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Resumo

No texto, discute-se indicadores da permanéncia do estudante
na Educagdo Superior e estabelece eixos e reflexdes com os
fundamentos da formagao académica. Parte-se da premissa de que
o modo como a institui¢do formadora se apresenta pode repercutir
e dar sentido ao permanecer, ou, ao contrario, constituir motivos
para nao permanecer. Para cumprir o objetivo, utiliza-se pesquisa
documental (dissertagdes, teses, textos académicos, legislagao) e
dados estatisticos com base no INEP/MEC. Os resultados apontam
que, de 2007 em diante, apesar do aporte crescente de recursos,
a taxa de concluintes vem declinando. Na produgao textual, ha
uma diversidade de explicacdes para a permanéncia (ou sua
auséncia), predominando estudos sobre estudantes em situagao
de vulnerabilidade e a necessidade da assisténcia estudantil. O
referencial teérico norteador ressalta que um projeto formativo na
perspectiva questionadora e contextualizada pode influenciar na
permanéncia do estudante, ao criar possibilidades para integra-lo
e valoriza-lo.
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Permanence in higher education: traced
of studies and reality faces

Abstract

The paper discusses indicators of permanence in higher education
and it establishes axes and reflections with fundamentals of
academic education. It starts with the premise that the way
as the educational institution presents itself can reverberate
and make sense to remain, or, otherwise, it can build reasons
for not to remain. To accomplish the goal, uses documentary
research (dissertations, theses, academic papers, legislation) and
statistical data, based on INEP/MEC. The results show that from
2007 henceforth, even considering the growing contribution of
resources, the graduates’ rate is declining. In textual production
there are a variety of explanations to the permanence (or its lack),
which predominate studies about the students in vulnerable
situations and the need of student assistance. The guiding
theoretical framework highlights that a formative project in the
questioning and contextualized perspective can influence the
student to remain, to create possibilities to integrate it and value it.

Keywords: higher education; access; permanence; student
assistance.

Introducao

Estudos realizados pelas pesquisadoras apontam que o acesso a
Educacao Superior comumente é tratado pela producao académica e
pela legislagdo restritivamente como ingresso no referido nivel de ensino
(SILVA; VELOSO, 2010), o que remete aos limites dessa abordagem por
desconsiderar dimensdes intrinsecamente ligadas: a de permanéncia, a de
conclusao dos estudos e a de formacdo no percurso académico. Vistos em
articulagdo e no conjunto, segundo indicadores quantitativos (quantos?)
e qualitativos (para quem? para que fins? como?), tais dimensoes

podem dar suporte para avaliar a democratizagdo do acesso (SILVA;
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NOGUEIRA, 2011). Nesse entendimento, acesso implica inicialmente o
ato de passagem para o espaco académico, entretanto, ndo ha nisso um
desfecho, inclusive porque o ingresso ndo assegura a efetiva continuidade
ou a conclusdo do trajeto académico. Assim, é necessario considerar a
dimensdo da permanéncia, que sinaliza o percurso subsequente e bem-
sucedido. De igual forma, importa observar como se da esse percurso, o
que é vislumbrado pela formagdo, ou seja, o que se refere a apropriagao
do conhecimento e a construgdo de sujeitos no processo educacional.
Alarga-se e aprofunda-se, portanto, a defini¢ao do acesso, contrapondo-
se a uma visdo fragmentada, imediatista e simplificadora da realidade
(SILVA; VELOSO, 2013a; SILVA; VELOSO, 2013b).

A luz dessa referéncia abrangente, o presente estudo, embora
limitado pelo necessario recorte da realidade, discute a permanéncia do
estudante da Educacao Superior, destacando indicadores que mostrem
objetivamente sua realidade, em interlocugdo com o tema dos fundamentos
da formacao académica. Entende-se que os temas abrangem uma complexa
problematica, que carece de reflexdes e tentativas de articulacdo entre eles.
Assim, parte-se da premissa de que o modo como a instituigdo formadora
se apresenta pode repercutir e dar sentido ao permanecer, ou, ao contrario,
somar no rol de motivos para ndo permanecer. No texto, ndo se abarca
uma pesquisa empirica que vise essa elucidacao explicitamente; o intento
estd em aflorar reflexdes acerca da questdo, norteando-se em indicadores
da realidade e em referéncias conceituais.

A permanéncia do estudante na Educagdo Superior pode ser
atribuida a diversos fatores, desde os que antecedem ao evento em si
aos que se apresentam no percurso académico e, ainda, aos que se tém
como projecdo de vida futura. Sumariamente, é possivel afirmar que os
“antecedentes” dizem respeito a trajetéria socioecondmica e cultural do
estudante; o “percurso académico” remete aos estimulos ou entraves
nele vivenciados no processo formativo; as “projecdes” representam
o que o académico vislumbra como profissao, diante das condicoes
inscritas socialmente. Esses aspectos, em geral, expressando-se de
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forma relacionada, tendem a determinar a situagdo de permanéncia
nos estudos (ou do seu contrario, o abandono), dependendo das
possibilidades de enfrentamento. A questdo, pois, abrange uma teia
de elementos, de varias ordens, o que demanda cautela no exame de
resultados de pesquisas.

Cabe, nesse bojo, ainda considerar que, eventualmente, “nao
permanecer” para o estudante pode ndo significar perda ou fracasso
(premissa que desponta, num primeiro olhar, sobre a questdo), mas,
sim, mudanca, com sentido de nova experiéncia ou conquista. Contudo,
do ponto de vista das politicas publicas (dos recursos publicos), ndo
permanecer na Educagdo Superior pode configurar um problema, na
medida em que se apresente um indice de desisténcia acima do padrao
médio ou desejavel®, ou se o desejo de estudar esbarre na falta de condicao
material para tanto, dai a necessidade de averiguar, o mais possivel, as
situagdes que envolvem a questdo.

Na pesquisa que se apresenta ha um destaque para a realidade das
universidades federais, tendo em vista a centralidade da politica de
permanéncia nesse &mbito e a vivéncia profissional das pesquisadoras em
tal espaco. O estudo utiliza pesquisa documental (legislacdo, produgao
textual de pesquisas), dados estatisticos, sobretudo, com base no Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP/
MEC) e referenciais teéricos que buscam sustentar a ideia de formacao.

2 Panorama da Educa¢ao Superior: aproximando-se
da questdao da permanéncia

Com o argumento de promover a permanéncia do estudante, o Plano
Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), aprovado em 2007 (Decreto

n.° 7.234), fomenta os recursos destinados a assisténcia estudantil nas

3 A fim de pensar os limites aceitdveis da desisténcia dos estudantes, baseou-se em estudos e dados
de Silva Filho et al. (2007, p. 31): “A evasdo anual nas IES ptblicas tem oscilado em torno dos 12%,
variando entre 9 e 15% no periodo, enquanto as IES privadas mostram uma oscilacao em torno de 26%,
contra uma taxa nacional tipica de 22%.”
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Institui¢oes Federais de Ensino (IFES). Em 2008, as universidades federais
foram contempladas com R$ 101.192.402,16; ja em 2013, o recurso se
elevou para R$ 603.787.226,19%, o que representou um aumento de
496,67%, no periodo.

Destaca-se, ainda, que o orgamento das universidades federais passou
de 6,4 bilhdes, em 2003, para 25,9 bilhdes em 2012, aumento excepcional,
sobretudo, com repercussdo na expansdo de institui¢des, vagas e
matriculas, com base na implementagdo do Programa de Apoio a Planos
de Reestruturacgao e Expansao das Universidades Federais (REUNI), a
partir de 2007 (ANALISE SOBRE A EXPANSAO DAS UNIVERSIDADES
FEDERAIS, 2012).

No entanto, pesquisas mostram que, apesar de aumentar o
investimento, a taxa de concluinte do estudante nao resulta em dados
positivos (VARGAS; PAULA, 2011) no periodo seguinte a tais medidas.
O fato incita a que se investiguem os elementos inerentes ao abandono
dos estudos; estudo complexo, visto que se conecta a aspectos sociais
estruturais, a politicas publicas em vigor, a medidas localizadas no
plano institucional, a peculiaridades do processo e projeto pedagégico,
a decisoes de carater pessoal dos estudantes, entre tantos outros.

Para uma primeira aproximagdo ao que se discute, cabe atentar a
dados afetos a vagas, inscritos, ingressos e concluintes das universidades
federais, de modo a vislumbrar sua evolucdo em série historica.

A TAB. 1, a seguir apresentada, adota o ano inicial de 1998,
visto que é a partir de 1995 que dados da Educacao Superior foram
disponibilizados pelo INEP, tornando possivel calcular a taxa de
concluintes, obtida a partir nimero de concluintes transcorridos quatro
anos apos o seu ingresso.

Os dados sdo atualizados até 2013, tendo em vista a tiltima publicagdo

do INEP, até o momento da realizacdo do levantamento.

4 Dados disponiveis no Painel de Controle do MEC, na home page do MEC.
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Tabela 1 - Vagas, inscritos, ingressos e concluintes nas universidades
federais no Brasil, de 1998-2013.

Ano Vagas Inscritos Ingressos Concluintes Congi?l’i‘f,t‘i‘;
1998 86.864  813.118 85.377 50.906 73,17
1999 90.937  888.472 90.327 56.794 75,97
2000 112.826 1.085.270 110.173 56.070 67,62
2001 110.928 1.092.247  108.827 62.385 73,07
2002 113.263 1.126.126 111.841 68.001 75,28
2003 109.184 1.151.332  108.466 78.454 71,21
2004 109.802 1.171.720 108.953 82.761 76,05
2005 116.348 1.179.439 114.833 83.020 74,23
2006 132.203 1.188.194 130.285 80.095 73,84
2007 139.875 1.188.613 136.834 84.674 77,72
2008 150.869 1.234.479 145.062 79.764 69,46
2009 186.984 1.177.317  184.708 86.348 66,28
2010 218152 1.936.658  222.126 88.106 64,39
2011 231.530 2.977.983  224.950 92.429 63,72
2012 239.942 3.804.214  238.594 89.709 48,57
2013 245933 4.235.198  233.693 99.343 44,72

Fonte: INEP/MEC.

Em relagdo as vagas, nota-se que, a partir de 2003 /2004, os nimeros
indicam um crescimento ininterrupto, com destaque para 2007 adiante
(de 2007 a 2013, houve uma ampliacao de 75,82% das vagas), inferindo-
se que isso se deve ao impacto dos programas expansao sobre as
universidades federais, sobretudo o REUNI.

No periodo estudado, de 1998 a 2013, os inscritos apresentam um
crescimento de 420,86%, ao passo que os ingressantes configuram
183,12%. Cabe destacar que, no periodo de 2009-2010 e de 2010-2011,
houve crescimento 64,50% e 53,77%, respectivamente, no ntiimero de
inscritos. Esse aumento, possivelmente, ocorreu devido a implantacao,
em 2010, do Sistema de Selegdo Unificada (SISU), que promoveu um

ndmero mais elevado de inscritos, seja pela abrangéncia nacional
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do processo seletivo das universidades federais ou pela gratuidade
na inscricdo do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) para o
segmento dos estudantes concluintes do Ensino Médio em escola da
rede publica e para membro de familia de baixa renda ou em situagao
de vulnerabilidade socioeconémica.

Ja a ampliacdo de ingressantes ocorre nos anos de 2008-2009
(27,33%) e de 2009-2010 (20,26%), em decorréncia do crescimento de
vagas no citado periodo. Percebe-se que, mesmo com o aumento do
nuamero de inscritos, nem todas as vagas existentes nas universidades
federais brasileiras sdo preenchidas. No ano de 2013, 12.240 vagas
ndo foram preenchidas, sendo esse o ano com a maior quantidade
de vagas disponiveis no periodo estudado.

Os concluintes, por sua vez, podem ser avaliados pela taxa respectiva,
como antes explicado, calculada pelo ntimero de concluintes, tendo
transcorrido quatro anos do seu ingresso. Ao verificar a série histérica,
tem-se que de 1998 a 2006 ha uma oscilagao entre o percentual minimo de
67,62% (ano 2000) ao maximo de 75,28 % (ano 2002). Em 2007, apresenta-
se o pico (77,72%), certamente, ainda nao resultante das medidas do
PNAES e do REUNI (criados nesse ano).

De todo modo, tem-se o fato marcante de que de 2007 em diante,
mesmo considerando o aporte crescente de recursos, a taxa de concluintes
vem declinando. Em 2013, chega aos impressionantes 44,72%, o que ainda
precisa ser compreendido.

A tendéncia de queda no quesito induz a acreditar que o crescente
investimento de verbas ndo é capaz de, por si, impactar positivamente
sobre o nimero de estudantes concluintes. Provavelmente, as respostas
precisam considerar o conjunto das politicas de ingresso, expansdo e
permanéncia implementadas, além de outras particularidades, dai a
complexidade da questdo.

Ainda sobre a taxa de concluintes dos cursos de graduacao presencial
é oportuno observar a evolucgdo por categoria administrativa e por
organizacao académica, o que pode ser vislumbrado na TAB. 2.
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Tabela 2 - Taxa de concluintes dos cursos de graduacdo presenciais,
segundo a categoria administrativa e organiza¢do académica no Brasil,
de 2002-2013.

. . Centros CET/FaT/
Total Universidades . s s Faculdades
Universitarios IF/CEFET
Periodos S < S < S S S 3 e b=
= 14 = < = < = < = &
32 2 3 2 3 2 2 2 2 2
& & = & < & &= & & &

2002/2005 | 69,72 56,49 | 72,92 60,22 51,02 68,50 56,93 4548 | 51,86 62,97
2003/2006 | 68,55 55,60 | 71,85 59,22 47,14 70,31 60,82 44,94 | 36,51 78,74
2004/2007 | 67,38 55,45 | 70,59 61,63 62,72 55,57 | 59,21 48,99 | 32,27 55,97
2005/2008 | 65,04 55,26 | 67,34 61,75 70,88 55,16 65,57 52,30 | 70,02 45,26
2006/2009 | 63,15 55,52 | 65,32 61,11 47,50 58,45 68,54 49,17 | 23,17
2007/2010 | 59,77 55,00 | 61,94 55,57 39,80 64,31 72,88 50,71 | 23,86
2008/2011 | 55,21 44,08 | 56,99 42,06 37,86 47,15 54,48 44,68 | 31,77
2009/2012 | 51,38 58,23 | 57,72 53,63 | 126,81 65,27 68,29 59,64 | 27,69
2010/2013 | 50,48 52,78 | 51,28 50,44 74,79 57,38 57,11 52,98 | 28,80

Fonte: Adaptado pelas autoras. Apresentagdo realizada por Veloso (2013).
INEP/MEC.

Em relagdo ao setor publico, verifica-se que a taxa de conclusao traz
um quadro de queda continuo, comegando com 69,72%, em 2002/2005,
e caindo para 50,48%, em 2010/2013. No setor privado, mantém-se certa
regularidade no periodo, em torno de 55%, exceto em 2008/2011, cujo
indice foi de 44,08 %.

Os indicadores da categoria administrativa informam que as
universidades publicas apresentam taxas de concluintes que caem
sistematicamente (72,92%, em 2002/2005; 51,28 %, em 2010/2013), assim
como no setor privado, embora ali de forma menos enfatica (60,22%, em
2002/2005; 50,44 %, em 2010/2013). Igualmente, como destaque, sao os
dados dos institutos federais de ensino tecnolégico, que indicam oscilagao
e queda dréstica no dltimo periodo examinado (51,86 %, em 2002/2005;
70,02%, em 2005/2008; 27,69% em 2009/2012).

E, assim, possivel constatar, no que se refere a taxa de concluintes, que
ha um n6 a ser desvendado e desenredado em relacdo ao setor publico,
visto que os nimeros sao impactantes e preocupantes.
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Nessa linha, sondando respostas, é interessante atentar ao ndmero de
concluintes do ensino médio e ao de vagas e inscritos na Educagdo Superior.

Nota-se o contraste entre egressos do ensino médio das escolas
publicas e privadas, em 2012% 85,30% e 14,70%, respectivamente. Em
nameros absolutos sdo: 1.897.760 estudantes egressos no setor puiblico e
327.008 no setor privado. Os dados apontam que o caminho “natural” da
maioria dos egressos, por sua origem escolar, seria a Educacao Superior
publica. Entretanto, as vagas nesse nivel de ensino, segundo o ano de
2013, mostram uma inversao: tem-se 15,33% de vagas no setor publico
e 84,67% no privado.

Em termos de ocupagdo de vagas na Educacdo Superior, os dados
mostram que no setor publico tem-se 86,93% de vagas ocupadas e no
setor privado, 51,97% (BRASIL, 2013).

Pelos numeros apresentados, é possivel vislumbrar a realidade
excludente do sistema de Educagdo Superior, estruturado de forma
a ndo contemplar a demanda majoritaria. Isso pode ser analisado em
relacdo ao processo de ingresso nesse nivel de ensino, no entanto, sua
repercussao sobre a permanéncia deve ser considerada de igual forma.

Sao dados reveladores da realidade, ainda:

- o percentual de jovens de 18 a 24 anos na Educagdo Superior soma
15,1% (IBGE, 2012), o que permite vislumbrar o tamanho do desafio
em relagdo a expansao do sistema, sem perder de vista a demanda por
educacdo publica;

- 43% é o percentual de jovens de 18 a 24 anos que trabalham e possuem
renda de até 1 salario minimo (IBGE, 2012), mostrando que ha uma legido de
jovens em situacdo de caréncia material, o que, de certo, interfere na decisdo
do seu ingresso e das chances de permanéncia na Educagdo Superior;

- do total das matriculas no Brasil, tem-se 11,09% no setor publico
no periodo noturno, ao passo que no setor privado, no noturno, sao
51,97% (BRASIL, 2013). Est4, assim, posto o desafio para o setor publico,
expandir-se no noturno com vistas a atender os que necessitam trabalhar,
e, para os que ja inseridos no sistema, o desafio de promover a conciliagdo
entre estudo e ocupagao profissional;

5 O Censo da Educacdo Basica de 2013 nao apresenta o dado de concluintes do Ensino Médio.
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- o percentual de negros e pardos nas institui¢cdes federais de ensino é
de 30%, ainda que esse grupo represente 51% da populacado brasileira
(RISTOFF, 2013), o que indica a necessidade de uma politica de ingresso
e de permanéncia articuladas, de vulto e em constante avaliagdo.

Em sintese, apresenta-se o desafio do crescimento quantitativo no
setor publico, notadamente no ensino noturno, que, sobretudo, considere
o perfil de jovens em situagdo de vulnerabilidade.

3 Breve quadro das pesquisas e a normatizagao
sobre permanéncia

Diante do complexo quadro apresentado, um olhar sobre pesquisas
que abordam a permanéncia pode contribuir para seu melhor
entendimento, por suscitar aspectos da realidade muitas vezes ocultados
ou pouco esclarecidos pela mera observagao dos nimeros. Para tanto,
procurou-se priorizar os estudos que exploram fatores causais da
permanéncia/abandono do estudante.

Boa parte dos estudos (CRUZ FILHO et al., 2010; DUARTE, 2010;
SILVA etal., 2010) sustenta que havera prejuizo a permanéncia se faltar
suporte material ao estudante oriundo de classe popular, bem como
acompanhamento e conhecimento de sua situagdo académica e de sua
realidade social.

Nesse sentido, observa-se em textos o reconhecimento de que a
assisténcia estudantil é vital para a permanéncia do estudante em
situacdo de vulnerabilidade socioeconémica, ponto de vista recorrente
em pesquisas sobre o tema permanéncia na Educacao Superior, conforme
mostra o levantamento realizado por Silva e Nogueira (2015).

Além disso, outros se concentram em evidenciar a importancia das
relagdes afetuosas na academia, que atuaria como antidoto as adversidades
inerentes ao percurso académico, a exemplo de reprovacao em avaliacdes
de rendimento (NERES etal., 2010; CUNHA; CARRILHO, 2005).

Vieira (2012, p. 224), por sua vez, associa o debate da permanéncia ao
cotidiano universitdrio e ao fazer académico, traduzido pela “estrutura
fisica e laboratorial, acervo bibliogréfico, patamares salariais condizentes,
estimulos presentes na carreira, funcionamentos dos Conselhos,
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indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa, a extensdo e a cultura,
financiamento publico compativel [...]”. Contudo, mesmo prezando
a estruturacao geral da instituicdo, concebe a assisténcia estudantil
como parte do combate de desigualdades socioecondmicas. Ha nesse
entendimento uma mediacdo, por reconhecer o papel da assisténcia
estudantil no tratamento da questao social e, igualmente, vislumbrar a
necessidade da universidade (e a sociedade) estruturar-se para cumprir
os objetivos educacionais.

Destaca-se, ainda, um dado instigante de uma pesquisa (PRIMAO,
2015) sobre os motivos da permanéncia de estudantes concluintes
de um curso numa universidade federal. Verificou-se no estudo que
os fatores encorajadores da permanéncia sdao distintos daqueles que
promovem o desejo de ingresso, que incidem, sobretudo, na ascensao
financeira ou na escalada social. Como alento, a permanecer, os
relatos dos estudantes focalizam a satisfacdo com a universidade e o
curso, considerando os méritos do corpo docente, sobretudo. Além do
reconhecimento da qualidade educacional, repercutiram na permanéncia
do curso as possibilidades oferecidas pela universidade no sentido da
participacdo do discente em atividades qualificadoras do ensino. Os
dados mostraram que o prazer encontrado na aquisigdo do conhecimento
e a expectativa positiva em relacao a universidade contribuiram para
transpor adversidades financeiras, de aprendizado, entre outras, e, assim,
promover a permanéncia.

Indo adiante, desta feita estendendo o olhar sobre a legislagdo que
trata da permanéncia, percebe-se um entendimento prevalente de que
para o estudante permanecer ha de se fazer investimentos em assisténcia
estudantil. E o que se mostra nos seguintes documentos:

- Decreto n.° 6.096, de 24 de abril 2007: trata do REUNI, tendo por
objetivo “criar condi¢des para a ampliagdo do acesso e permanéncia na
Educacao Superior no nivel da graduagao, pelo melhor aproveitamento
da estrutura fisica e de recursos humanos existentes nas universidades
federais”. O Decreto define como diretrizes (Art. 2°), areducado das taxas
de evasao, ocupacao de vagas ociosas e aumento de vagas de ingresso,
em especial no noturno, além de ampliacao de politicas de inclusdo e
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de assisténcia estudantil.

- Decreto n.°7.234, de 19 de julho de 2010: institui o PNAES, nomeando
como objetivos: “democratizar as condi¢des de permanéncia dos
jovens”; “minimizar os efeitos das desigualdades sociais e regionais
na permanéncia e conclusao da Educagdo Superior”; “contribuir para a
promocao da inclusao social pela educacao”. Sob esse norte, elege como
publico alvo os “estudantes oriundos da rede ptiblica de educacao basica
ou com renda familiar per capita de até um saldrio minimo e meio.”

- Portaria Normativa n.° 39, de 12 de dezembro de 2007: normatiza o
PNAES, justificado pela “centralidade da assisténcia estudantil como
estratégia de combate as desigualdades sociais e regionais, bem como
sua importancia para a ampliagdo e a democratizacao das condigdes de
acesso e permanéncia dos jovens no ensino superior publico federal.”
- Portaria n.° 389, de 09 de maio de 2013: define o Programa de Bolsa
Permanéncia com vistas ao atendimento de estudantes em “situacdo
de vulnerabilidade socioecondémica”, tendo como objetivo “promover
a democratizacao do acesso ao ensino superior por meio da adogdo de
agdes complementares de promogdo do desempenho académico”, além
de “minimizar as desigualdades sociais, étnico-raciais e contribuir para
permanéncia e diplomagdo dos estudantes de graduacdo em situagao
de vulnerabilidade socioeconémica”. Estabelece o a renda familiar per
capita ndo superior a 1,5 saldrio minimo como um dos critérios para
receber a bolsa.

Embora nado apareca descritivamente associada a permanéncia, é
oportuno mencionar a Lei n.° 12.711, de 29 de agosto de 2012, que dispde
sobre o ingresso nas universidades federais e nas instituicdes federais
de ensino técnico de nivel médio, considerando seus impactos sobre a
problematica da permanéncia do estudante, além de suscitar a questdo
de um novo perfil de estudante no nivel superior. A Lei define que as
institui¢oes federais de Educagao Superior reservem, em cada concurso
seletivo para ingresso nos cursos de graduagdo, por curso e turno,
no minimo 50% de suas vagas para estudantes que tenham cursado
integralmente o Ensino Médio em escolas ptublicas. O Art. 1°, pardgrafo
tnico destaca que: “No preenchimento das vagas de que trata o caput deste
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artigo, 50% (cinquenta por cento) deverao ser reservados aos estudantes
oriundos de familias com renda igual ou inferior a 1,5 salario-minimo (um
salario-minimo e meio) per capita.” Assim sendo, reforca-se o critério de
baixa renda para o ingresso, o que, por associa¢do, remeteria a0 amparo
desse estudante no percurso académico pela via da assisténcia, visando a
sua permanéncia, sob o mesmo critério de atendimento.

Em suma, na normatizacao, a permanéncia do estudante na Educacao
Superior, comumente, é associada a assisténcia estudantil, evidenciando
a preocupagdo com o estudante de baixa renda.

Nao obstante, analisa-se que a permanéncia ndo seja, necessariamente,
sinénimo incondicional de assisténcia estudantil, visto que permanecer
nao se condiciona, de forma exclusiva, a caréncias materiais de sujeitos
particulares. Permanecer envolve fatores de ordem material e/ou
simbolica, que podem corresponder a desejos e interesses afetos ao
estudante, aos relacionamentos que se estabelecem na academia,
a caracteristicas da instituicdo formadora, a situagdes pessoais ou
familiares, entre tantos outros. A assisténcia estudantil, por sua vez,
considera, em esséncia, fatores socioecondmicos e culturais diretamente
afetos ao estudante em situacao de caréncia material.

Assim, pode-se interpretar que, salvo situacdes determinadas, a
permanéncia independe da assisténcia estudantil. Por sua vez, a assisténcia
estudantil atrela-se a permanéncia por almeja-la e nela justificar-se. Quer
dizer, assisténcia estudantil é essencial para a permanéncia, considerando os
casos de caréncia material; por conseguinte, agdes gerais qualificadoras de
ensino-aprendizagem sao importantes para todos, podendo também incidir
na decisdo de permanéncia. Tais discernimentos sdo importantes porque
fazem atentar a diversidade de situagdes que compdem a realidade em tela.
Nessa perspectiva, se soma ao debate o aspecto do processo formativo.

4 Sobre a formacgao: ancoras tedricas
O debate da formacdo do estudante justifica-se nas reflexdes e

deliberagdes acerca do acesso a Educacao Superior devido ao fato
elementar de que se trata de acessar uma instituigdo formadora, espago
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destinado a veicular e produzir conhecimentos, o qual, nesse caso, pode
ser entendido como a substancia da formacao.

Saviani (2000, p. 38) entende a educag¢do como o processo de
comunicagdo entre pessoas livres em graus diferentes de maturacgao
humana, que visa a promocdo humana, o que quer dizer tornar as pessoas
“cada vez mais capazes de conhecer os elementos de sua situagdo para
intervir nela transformando-a no sentido de uma ampliacdo da liberdade,
da comunicacao e colaboracao” entre todos.

Em tal perspectiva, a educacao (ou a promogao humana), ao realizar-
se, forma o ser (humaniza-o). Devido a coincidéncia dessas acepgoes,
Saviani (2012) argumenta que no plano formal os conceitos de educagao
e de formagdo humana poderiam ser abordados como sinénimos,
afinal, visam ao mesmo fim. Configuraria, assim, um pleonasmo usar a
expressao “educagdo com formacao”.

Todavia, registra o autor, ha o fato de que, ao passar ao plano concreto,
a educagdo se processa ndo como formagdo, mas como deformacao, o
que da sentido a distingdo entre ambos, para que seja possivel entender,
dimensionar, efetivamente, se a educacao se configura como um processo
de formacdo humana. E o caso, entdo, de especular: a educacado produz
formacao humana ou uma “deformacao”?

Ao que se percebe, existe um contraditdrio revelado pela oposicao
entre o ideal projetado e uma realidade que o nega. Por Saviani (2000), é
possivel traduzir o ideal projetado por objetivos, que ele entende como
aquilo que sintetiza o esforco humano em transformar o que “deve ser”
naquilo que “é”. “E determinar objetivos implica em definir prioridades,
decidir sobre o que é valido e o que ndo é vélido. [...] Com efeito, um
objetivo define aquilo que ainda ndo foi alcangado, mas que deve ser
alcangado. [...] Os objetivos indicam alvos de agdo.” (p. 36; 39).

Mas, numa sociedade com uma estrutura desigual profundamente
enraizada, é possivel elaborar objetivos estrategicamente definidos como
promocdo humana, capazes de serem perseguidos nas agdes praticas?

Acerca disso, Duarte e Saviani (2012) previnem que nao se pode
ter a ilusdo de que o trabalho educativo possa ser a forma universal
de educacdo escolar na sociedade capitalista. “Acreditar nisso seria
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o mesmo que considerar possivel a socializagdo da propriedade dos
meios de produgdo sem se superar o capitalismo.” (p. 3). Nao obstante,
respondem ao desafio:
Mas héd uma diferenca fundamental entre acreditar ser possivel
a plena socializacdo do conhecimento pela escola na sociedade
burguesa e lutar para que se efetivem ao maximo, ainda nessa

sociedade, as possibilidades de ensino e de aprendizagem dos
contetdos cientificos, artisticos e filoséficos. (p. 4, grifos nossos).

Ou seja, mesmo sem o poder de transformar revolucionariamente a
sociedade, a instituicdo escolar abriga a dimensdo do esclarecimento,
essencial para constituir e consolidar processos transformadores. Assim
sendo, ndo perde a forca o sentido propositivo e transformador embutido
na ideia de formagao.

Aquilo que em Saviani aparece como formacdo humana e cuja
finalidade é a promogdo humana, em Manacorda (2007) se expressa como
onilateral®, o que vem a ser o contrédrio de unilateralidade ou alienacao.
Representa o “desenvolvimento total, completo, multilateral, em todos
os sentidos, das faculdades e das forcas produtivas, das necessidades e
da capacidade da sua satisfacao” (p. 87). Em outras palavras:

A onilateralidade é, portanto, a chegada histérica do homem a uma
totalidade de capacidades produtivas e, a0 mesmo temo, a uma
totalidade de capacidades, em que se deve considerar sobretudo
o gozo daqueles bens espirituais, além dos materiais, e dos quais

o trabalhador tem estado excluido em consequéncia da divisao
do trabalho. (MANACORDA, 2007, p. 90).

Longe de uma idealizacdo idilica e irreal, Manacorda (2007) enfatiza
que tal projeto comporta conflitos, superagdes, escolhas.

Como antes enfatizado, é preciso reconhecer que tal projeto se
compromete em face de uma sociedade que divide o trabalho e se define
por classes sociais, elementos que contrapdem os individuos consigo
mesmos, entre si e com a natureza, gerando estranhamentos e um poder
desumano que se projeta, contraditoriamente, como referéncia positiva. O
oposto da formagdo onilateral é a alienacdo, o contrario da manifestacdo

6 Manacorda (2007) chama a atencao que a expressao “onilateral” aparece pela primeira vez em Marx
nos Manuscritos filoséficos e econdmicos, por meio do debate da relacao individuo-natureza no trabalho.
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da vida em sua plenitude, do compartilhamento e do esclarecimento. Por
isso, no dizer de Heller (1970, p. 38): “Existe alienacdo quando ocorre um
abismo entre o desenvolvimento humano-genérico e as possibilidades de
desenvolvimento dos individuos humanos, entre a produgao humano-
genérica e a participagdo consciente do individuo nessa producao.”

Ha, entdo, no projeto de formagado onilateral dois aspectos
fundamentais que o condicionam. Primeiro: a sua realizacdo é dependente
daquilo que as relagdes sociais promovem, ou seja, do que possibilita
essa construcao; segundo: o desenvolvimento total do individuo em
particular implica o desenvolvimento da humanidade, sem o que ndo
se efetiva a totalidade, apenas experiéncias excepcionais.

Portanto, o ideal de ser humano articula-se de modo absoluto
as condigdes objetivas, ou seja, as relacdes de produgdo nas quais
esse ser interage, constitui-se, forma-se. Igualmente, é imanente ao
reconhecimento de que cada individualidade se integra e se estende a
espécie humana; sendo assim, em verdade, cada um é complementar ao
outro, componentes de um todo integrado. Isso se pde em confronto com
a compreensao de formagao que pretende ser ao mesmo tempo individual
e completa. Também impossibilita compreender a formacao fora do meio
(da histéria, da materialidade) que a produz. Assim compreendendo,
a superacdo radical da unilateralidade (alienagdo) esta implicada na
superacdo da sociedade pautada no sistema do capital.

5 Formar pelo conhecer: o espago educativo
na Educacao Superior

De acordo com Duarte (2012), nas sociedades pré-capitalistas a
educagdo era desenvolvida diretamente por meio da atividade laboral,
sendo que apenas uma minoria da populagdo tinha acesso a instituicao
escolar formal. Isso mudou na passagem a sociedade capitalista, tendo
como consequéncia que a escola passou a ser a forma dominante de
realiza¢do da educacdo’.

7 Estd a se relatar fatos histéricos de forma abreviada, incorrendo no risco de simplificacao da realidade,
visto que resultam de longos periodos e de embates, em consonancia a acontecimentos sociais mais
abrangentes, que relacionam educacao escolar e estrutura da produgao social.
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Embora seja possivel conceber que a educagdo escolar exerca papel
decisivo na formagdo, é preciso ter em vista que ela interage com outras
instituicoes formadoras (familiar, religiosa, politica, midia, etc.). Importa,
sobretudo, expressar que a escola, em determinado momento histérico,
passou a representar um tipo especifico de instituicdo que se encarregava
da formacado dos individuos.

Se, por um lado, o capitalismo inaugura a era em que a educacao
escolar passa a ser a forma dominante de formagdo dos seres
humanos, ao mesmo tempo isso se d4 num processo historico
concreto em que as relagdes sociais de dominagdo ndo permitem

a plena democratizacdo do acesso ao saber produzido pela
humanidade. (DUARTE, 2012, p. 44).

Sendo a Educacdo Superior uma das formas de escolarizagdo, é dela
que o presente texto se ocupa para discutir a formagao que lhe cabe e se
efetiva ou o conhecimento que inspira o processo formativo nesse espaco.

Acredita-se que, ao derivar da soma de muitos esfor¢os com vistas
ao processo evolutivo civilizatério, a educacdo protagoniza a historia
de cada um e de todos, numa grande sintese. Ao produzir a formacao
humana, associa-se, necessariamente, ao “conhecimento critico”, que
envolve uma construgdo, conforme se desenvolve no que segue.

O individuo, para Kosik (2002), precisa envidar esforcos para sair
do “estado natural”, evoluir e conhecer a realidade como tal - e essa
empreitada é realizada pelo conhecimento, um dos modos de apropriacao
do mundo pelo individuo. Mas o conhecimento nao é contemplacdo, visto
que s6 se realiza na medida em que a realidade é criada (prdxis); da mesma
forma, a explicacdo da realidade ocorre com base na ilustragdo das suas
fases, seus momentos, seu movimento. Da imediaticidade e evidéncia
das primeiras impressdes, progride-se para a abstracao, para o plano dos
conceitos, da ciéncia, e se “[...] alcanca um distanciamento conveniente e
motivado, em cuja perspectiva as coisas e 0s acontecimentos se mostram
de maneira adequada e isenta de falsificagdes [...]” (KOSIK, 2002, p. 28).
Assim, partindo do movimento inicial, que capta as impressdes iniciais
e aparentes, passando por nova apreensdo por meio de conceitos,
retorna-se a realidade e constréi-se a sintese. Disso resulta uma edi¢do
“diferente” da realidade, refletindo a sua complexidade, diversidade e
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riqueza, agora sob o crivo da andlise, da teoria, da critica®
O processo de conhecer, dada a realidade marcada pelo modo
de producao capitalista (e seus componentes ideol6égicos), tende a
estabelecer-se no que se apresenta a primeira vista, ou na aparéncia, na
superficialidade, portanto, dissimulando, atenuando ou naturalizando as
contradi¢des da realidade, em outras palavras, inibindo o conhecimento
critico. Por isso,
[...] a captacdo da realidade por si s6 ndo assegura o seu real
conhecimento, dado que este exige a construcao da inteligibilidade
sobre a realidade captada, isto é, uma vez conhecida ela precisa
ser explicada. E na condicdo de possibilidade explicativa, ou
abstracdo mediadora na andlise do real, que a teoria e, portanto,
a transmissdo dos conhecimentos classicos entre as geragdes,
assume sua maxima relevancia, possibilitando o estabelecimento
de relacdes causais inteligiveis entre os fendmenos, na base dos

quais esta realidade passa a ser conhecida, compreendida e
problematizada em sua esséncia. (DUARTE, 2004, p. 68).

Essas consideracdes presumem que ha uma forma aparente da
realidade e uma existéncia real - ndo significando que sejam duas
realidades, mas dois niveis diferentes (as vezes, contraditérios) de
apreensao de uma tnica realidade. Afirma Kosik (2002, p. 14, grifo
do autor) que a forma aparente decorre da prdxis fragmentaria dos
individuos, baseada na divisao do trabalho, na divisdo da sociedade em
classes, na qual se constitui ndo apenas o ambiente material em que esses
vivem, como “[...] a atmosfera espiritual em que a aparéncia superficial
darealidade é fixada com o mundo da pretensa intimidade, da confianca
e da familiaridade em que o homem se move naturalmente e com que
tem que se a vir na vida cotidiana.” Assim, prossegue, o complexo dos
fendmenos que fazem parte da vida comum do individuo (com sua
regularidade, imediatismo e evidéncia) penetra na consciéncia, formando
o que chama de mundo da “pseudoconcreticidade”, do qual fazem
parte a prixis fetichizada, o mundo das projecdes e representacdes dos
fendmenos, as formas ideologizadas, que operam, transmitindo algo que
se supde consistente, valido. Esse ¢ um mundo que o autor define como

8 A reflexao sobre a produgao do conhecimento ilustrada com base em Kosik é desenvolvida de forma
mais completa em Silva e Silva (2010).
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um claro-escuro, verdade-engano, duplo sentido, aparigdo da esséncia
dos fendmenos e, a0 mesmo tempo, o seu esconderijo - mundo que acaba
construindo uma estrutura e ordem préprias, dando a impressao de ser
o verdadeiro, o auténtico. No entanto, é uma impressao, até porque,
na verdade, ndo existem dois mundos independentes (o aparente e o
verdadeiro). Existe uma realidade objetiva e tinica, que possui uma
esséncia e, a0 mesmo tempo, uma manifestagdo capaz de lhe camuflar.
“No mundo da pseudoconcreticidade, o aspecto fenoménico da coisa, em
que a coisa se manifesta e se esconde, é considerado como esséncia mesmo
e a diferenga entre o fendmeno e a esséncia desaparece” (KOSIK, 2002, p.
16, grifo do autor), por isso, o real, as vezes, parece irreal, e vice-versa.
Dessa forma, por que a esséncia estd encoberta, é necessario buscar o
fundamento, o modo fundamental do existir. Parafraseando Marx, “se
houvesse apreensao imediata das conexdes, para que serviria a ciéncia?;
ou, ainda, a ciéncia seria supérflua se a forma aparente e a esséncia das
coisas coincidissem” (MARX, 1867 apud KOSIK, 2002, p. 17). E, assim,
fazendo distingao entre o mundo da aparéncia e o da realidade que este
vai sendo desvendado, captado, compreendido, ndo os negando, mas,
antes, distinguindo-os e esclarecendo-os.
O pensamento que destréi a pseudoconcreticidade para atingir a
concreticidade é ao mesmo tempo um processo no curso do qual
sob o mundo da aparéncia se desvenda o mundo real; por tras da
aparéncia externa do fendmeno se desvenda a lei do fendémeno
real; por tras da aparéncia externa do fendmeno se desvenda a lei

do fenémeno; por traz do movimento visivel, o movimento real
interno; por tras do fenémeno, a esséncia. (KOSIK, 2002, p. 20).

Desse modo, conhecimento critico quer significar o movimento de
submeter coisas e ideias a um exame em que a sua forma exterior percam
a fixidez, a naturalidade, a suposta originalidade, o pretendido carater
inato. Trata-se de um processo que nao se dé de uma vez, resultando
do movimento de ir e vir e da conexdo entre a teoria e a prética. Cabe,
igualmente, reiterar, na esteira do autor citado, que ndo existe uma
realidade pronta a ser desvendada, como que se “rompendo um biombo”
(conforme suas palavras). Da visao concreta da realidade participa o
individuo como conhecedor e como criador da realidade.
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6 Formaciao e conhecimento tendo em vista os estudantes

No ambito da Educacao Superior, Saviani (2007) entende que a tarefa
que lhe cabe é formar profissionais, no sentido das profissdes, da ciéncia,
da tecnologia; entretanto, nisso ndo se esgota, visto que, independente
do tipo de profissao em foco, “[...] formula-se a exigéncia da organizagao
da cultura superior como o objetivo de possibilitar a toda a populacdo
a difusdo e discussdo dos grandes problemas que afetam o homem
contemporaneo.” (SAVIANI, 2007, p. 161).

Perante o proposto, por sugestivo e provocativo, apresentam-se
dados de uma pesquisa realizada por Britto et al. (2008), que pretendeu
identificar concepgdes de conhecimento dos “novos” estudantes de
Institui¢des de Ensino Superior (IES) periféricas, os que ingressam a
partir da afluéncia massiva a Educagdo Superior e provém de segmentos
sociais até pouco tempo excluidos de tal meio. Seu estudo conclui
que esse tipo de estudante, comumente, é o primeiro de uma geragao
familiar a obter longa escolaridade, ndo dispde de tempo para estudar,
raramente participa de atividades fora da sala de aula e possui escassa
convivéncia com a arte e a intelectualidade pertencente a cultura
hegemonica. Afirmam os autores que o referido perfil contraria ao do
estudante universitario “classico”, cuja imagem (dominante no meio
académico) corresponde ao que dispde de tempo para estudar, possui
idade regular, formacao intelectual condizente, financiamento familiar e
disposicao para atender as atividades requeridas. Mirando esse estudante
ideal (ou irreal), o conhecimento veiculado, por sua vez, concentra-se
no instrumental, pragmatico e normativo, bem como na adequagéao dos
sujeitos as demandas de mercado.

Os dados da pesquisa evidenciam a necessédria observancia da
realidade concreta ao se produzir conceitos e acdes acerca da formacao.
Nesse sentido, por exemplo, é importante considerar o impacto das
politicas ptblicas voltadas a expansao de vagas, sobretudo no noturno,
capazes de contemplar o estudante que trabalha, bem como das politicas
que incentivam o ingresso de segmentos sociais oriundos da escola
publica, de renda minima e autodeclarados pretos, pardos e indigenas
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(Lei n.°12.711, de 29 de agosto de 2012). Ha, nesses casos, sinalizacdes
do ingresso significativo de um “novo” estudante e de novas realidades
desafiadoras, para as quais parecem silenciadas, ou aquém do que se
deseja, as reflexdes sobre o conhecimento transmitido e produzido e
sobre as abordagens pedagodgicas requeridas. Nesse bojo, os fundamentos
da formagdo desse estudante podem ter muito a “dizer” sobre a sua
realidade, a sua posicdo no mundo e o que esta por se constituir no
contexto de sua profissao.

Assim sendo, refletir sobre a permanéncia do estudante agrega pensar
sobre o que permeia, o que brota do percurso académico, incluindo o
processo educacional e o projeto que o sustenta, talvez um tema ainda
pouco explorado na literatura relacionada.

Conclusao

Ao pretender associar o tema da permanéncia com o da formacao
do estudante, do ponto de vista dos seus fundamentos, partiu-se de um
“retrato da Educagao Superior”, o que permitiu considerar a assisténcia
estudantil vital para boa parte dos estudantes permanecerem estudando.
Fala por si o universo dos estudantes egressos do Ensino Médio e o
dos que encontram na Educac¢ao Superior uma porta de entrada (ou,
emblematicamente, uma porta que se fecha). Sao igualmente ilustrativos
os nimeros sobre a ndo permanéncia na Educacdo Superior, remetendo a
andlise de que, mesmo tendo crescido os recursos financeiros para fins de
permanéncia, os mesmos parecem longe de contemplar as necessidades
postas na realidade.

O quadro apresentado no texto, sumariamente, informa que no setor
das federais se amplia o nimero de inscritos, de ingressantes, o aporte
de recurso, o perfil do ingressante - entretanto, ha queda de concluintes.
As pesquisas mostradas, por sua vez, tragam explica¢des diversas sobre
os motivos da permanéncia (ou da ndo permanéncia), indicando sua
complexidade, embora se concentrem na importancia da assisténcia
estudantil. A legislacdo examinada tende a se limitar a necessidade
da assisténcia estudantil, omitindo ou ndao dando o destaque devido a
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outros aspectos. Do exposto, percebe-se que h4, ainda, “algo a mais” a ser
desvendado, o qual engloba, mas vai além do que est4 sendo conquistado
via politicas ptblicas de assisténcia.

O texto, entdo, encaminhou o debate aos fundamentos da formacao,
na intencdo de provocar questdes, como “permanecer de que modo?” ou
“permanecer para que?”, na premissa de que essa abordagem se inclui
no rol de questdes que afetam a decisdo do estudante em permanecer/
concluir seus estudos. O referencial teérico abriga a ideia de que um
processo formativo que se ancora numa perspectiva questionadora e
que reflete o “mundo real” pode influenciar de algum modo na sua
permanéncia, trazendo-lhe alentos, estimulos, na medida em que o
integra, o representa em face de um conhecimento que ele apreende,
compartilha, rebate, acrescenta.

Assim, a par desse debate, ao cabo, almeja-se que a permanéncia
encerre uma trajetoria formativa que para os estudantes signifique um
acolhimento social, e, na condicao de egresso, uma resposta a sociedade.

Ano 18- n. 26 - dezembro 2015 - p. 43-68



Maria das Gragas Martins Silva, Patricia Simone Nogueira

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educacao. Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP. Censo da Educagio
Superior. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, 2013.

BRITTO, L. P. L. et al. Conhecimento e formagao nas IES periféricas
perfil do aluno “novo” da Educacao Superior. Avaliagio, Campinas, v.
13, n. 3, p. 777-791, 2008.

CRUZ FILHO, A. P. et al. Estudantes das classes populares na
universidade publica: da alegria do acesso a angtstia da permanéncia.
In: BARBOSA, Jorge Luiz; SILVA, ]. de S.; SOUSA, A. L. (Orgs.).
Condigoes de permanéncia de estudantes de origem popular no espago
académico. Rio de Janeiro: UFR], 2010. p. 67-78.

CUNHA, S. M.; CARRILHO, D. M. O processo de adaptacao ao ensino
superior e o rendimento académico. Psicologia Escolar e Educacional,
Maringd, PR, v. 9, n. 2, p. 215-225, 2005.

DUARTE, S. R. S. O petfil étnico-racial dos (as) ingressantes de 2009

do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Pard: uma
contribuigdo para a analise, proposicao e implementagdo de medidas
de agdes afirmativas. 2010. 134 f. Dissertacao (Mestrado em Educacdo)
- Faculdade de Educacdo, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2010.

DUARTE, N. Critica ao fetichismo da individualidade. Campinas, SP:
Autores Associados, 2004.

DUARTE, N. Lukécs e Saviani: a ontologia do ser social e a pedagogia
histérico-critica. In: DUARTE, N.; SAVIANI, D. (Orgs.). Pedagogia
histérico-critica e luta de classes na educagio escolar. Campinas, SP:
Autores Associados, 2012. p. 37-58.

Ano 18- n. 26 - dezembro 2015 - p. 43-68

65



66

Permanéncia na Educacéo Superior: tracado dos estudos e faces da realidade

DUARTE, N.; SAVIANI, D. Prefacio. In: DUARTE, N.; SAVIANI, D.
(Orgs). Pedagogia histérico-critica e luta de classes na educagio escolar.
Campinas, SP: Autores Associados, 2012. p. 1-12.

HELLER, A. O cotidiano e a historia. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1970.
KOSIK, C. Dialética do concreto. Sao Paulo: Paz e Terra, 2002.

MANACORDA, M. A. Marx e a pedagogia moderna. Campinas, SP:
Alinea, 2007.

NERES, A. A. daS. et al. Condicoes de permanéncia na Universidade
Federal de Rondoénia. In: BARBOSA, J. L.; SILVA, J. de S.; SOUSA, A.
I. (Orgs.). Condicoes de permanéncia de estudantes de origem popular no
espaco académico. Rio de Janeiro: UFR], 2010. p. 121-130.

PRIMAO, J. C. M. Permanéncia na Educagio Superior piiblica: o curso

de Enfermagem da Universidade Federal de Mato Grosso, Campus
Universitario de Sinop. 2015. 191 f. Dissertagao (Mestrado em
Educacao) - Programa de P6s-Graduacao em Educacado, Universidade
Federal de Mato Grosso, Cuiaba, 2015.

RISTOFF, D. Perfil socioecondmico do estudante de graduagao uma
analise de dois ciclos completos do ENADE (2004 a 2009). Cadernos do
GEA, Rio de Janeiro, n. 4, p. 22-41, jul./ dez. 2013.

SAVIANI, D. Educacio: do senso comum a consciéncia filoséfica.
Campinas, SP: Autores Associados, 2000.

SAVIANI, D. Trabalho e educacado: fundamentos ontolégicos e
histéricos. Revista Brasileira de Educagio, Rio de Janeiro, v. 12, n. 34, p.

152-180, jan./abr. 2007.

SAVIANI, D. Debate sobre educagdo, formacdo humana e ontologia

Ano 18- n. 26 - dezembro 2015 - p. 43-68



Maria das Gragas Martins Silva, Patricia Simone Nogueira

a partir da questdo do Método Dialético. In: DUARTE, N.; SAVIANI,
D. (Orgs.). Pedagogia historico-critica e luta de classes na educagio escolar.
Campinas, SP: Autores Associados, 2012. p. 37-62.

SILVA FILHO, R. L. L. et al. A evasdo no ensino superior brasileiro.
Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, v. 37, n. 132, p. 641-659, set./dez. 2007.

SILVA, I. M. F. da et al. Os desafios da permanéncia qualificada
na universidade. In: BARBOSA, J. L.; SILVA, J. de S.; SOUSA, A. L
(Orgs.). Condigdes de permanéncia de estudantes de origem popular no
espago académico. Rio de Janeiro: UFR], 2010. p. 131-138.

SILVA, M. das G. M. da; NOGUEIRA, P. S. Expansao na Educagao
Superior e a politica de democratizacao: avancos e contradicdes. In:
SILVA, M. das G. M. da (Org.). Politicas educacionais: faces e interfaces
da democratizagdo. Cuiaba: Editora da UFMT, 2011. p. 13-38.

SILVA, M. das G. M. da; NOGUEIRA, P. S. Permanéncia na Educacao
Superior: ideias que pautam a normatizagdo e a produgdo textual. In:
SEMINARIO NACIONAL DA REDE UNIVERSITAS/Br, 23., 2015,
Belém. Anais... Belém: UFPA, 2015. Disponivel em: <http://goo.
gl/5GVoTn>. Acesso em: 29 maio 2015.

SILVA, M. das G. M. da; VELOSO, T. C. M. A. Acesso a Educacao
Superior: significados e tendéncias em curso. Série-Estudos, Campo
Grande, n. 30, p. 221-235, jul./dez. 2010.

SILVA, M. das G. M. da; VELOSO, T. C. M. A. Democratizacdo do
ingresso na Educacado Superior: liames com a teoria marxista. Linhas
Criticas, Brasilia, v. 19, n. 39, p. 409-428, mai./ago. 2013a.

SILVA, M. das G. M. da; VELOSO, T. C. M. A. Acesso nas politicas da

Educacao Superior: dimensdes e indicadores em questao. Avaliagdio,
Sorocaba, SP, v. 18, n. 3, p. 727-747, 2013b.

Ano 18- n. 26 - dezembro 2015 - p. 43-68

67



Permanéncia na Educacéo Superior: tracado dos estudos e faces da realidade

VARGAS, H. M,; PAULA, M. de F. C. de. Novas fronteiras na
democratizacdo da Educacdo Superior: o dilema trabalho e estudo.
In: REUNIAO ANUAL DA ANPED, 34, 2011, Natal. Anais... Natal:
Centro de Convengoes, 2011. Disponivel em: <http://goo.gl/
GW78fth>. Acesso em: 01 out. 2012.

VIEIRA, P. A. dos S. Ac¢do afirmativa, assisténcia estudantil, bolsas

de estudos e matrizes curriculares: desafios para o ensino regular de
graduacao da UNEMAT. PAULA, M. de F. C. de; SILVA, M. das G. M.
da (Orgs.). As politicas de democratizagido da Educagio Superior nos estados
do Rio de Janeiro e de Mato Grosso. Producao de pesquisas e questdes
para o debate. Cuiaba: Editora da UFMT, 2012. p. 209-228.

Recebido em 01/07/2014
Aprovado em 10/04/2015

68  Ano18-n.26- dezembro 2015 - p. 43-68



