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Resumo

Apresentam-se as reflexdes resultantes da andlise dos sentidos que um docente atribui ao ensinar Histéria
mediado pela lingua escrita. A partir da necessidade de obter mais elementos para analisar as escritas das
criangas e adolescentes, procurou-se compreender as concep¢oes do professor sobre ensino e aprendizagem da
escrita e como essas questdes se relacionam, do ponto de vista deste sujeito, ao ensino de Histéria e a
constituicdo da identidade. O trabalho foi realizado considerando principios da metodologia de pesquisa
qualitativa, em vertente interpretativa e de viés etnografico. Nossas andlises tém apontado que a consideracdao
dos sentidos atribuidos por docentes a seu fazer é relevante na elaboracao de reflexdes sobre o papel da escrita
no ensino de Historia.
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Teaching Senses of Writing and Practices in the
Classroom: Teaching History and Identity

Maria Aparecida Lima dos SANTOS
Danielle dos Santos BARRETO

Abstract

We present herein the reflections resulting from the analysis of the meanings that a teacher takes into account
when teaching History by means of written language. From the need to obtain more elements to analyze the
writings of children and adolescents, an attempt was made to understand the teacher's conceptions about
teaching and learning writing and how these issues relate, from his point of view, to the teaching of History
and to the constitution of identity. The study was carried out considering principles of qualitative research
methodology, in an interpretative aspect and ethnographic bias. Our analyses have pointed out that the teachers'
consideration of meaning in terms of their performance is relevant in the elaboration of reflections on the role
of writing within the teaching of History.
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Sentidos del aprender a escribir y practicas en el aula:
ensenanza de historia y la identidad

Maria Aparecida Lima dos SANTOS
Danielle dos Santos BARRETO

Resumen

Se presentan las reflexiones resultantes del andlisis de los significados que un profesor atribuye a la ensefianza
de Historia mediada por el lenguaje escrito. A partir la necesidad de obtener mas elementos para analizar los
escritos de los nifios y adolescentes, tratamos de entender las concepciones de los profesores sobre la ensefianza
y el aprendizaje de la escritura y cdmo estas cuestiones se relacionan, desde el punto de vista de este sujeto,
con la ensefianza de Historia y la constitucién de la identidad. El estudio se llevé a cabo teniendo en cuenta los
principios de la metodologia de investigacion cualitativa, con un enfoque interpretativo y por una perspectiva
etnografica. Nuestros andlisis han seflalado que la consideraciéon de los significados atribuidos por los
profesores a su practica docente es relevante en la elaboracién de reflexiones sobre el papel de la escritura en
la ensefianza de la Historia.

Palabras clave: Escritura escolar. Enseflanza de Historia. Identidad. Pensamiento histérico.
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Introducao

O presente artigo integra o projeto de pesquisa “Praticas de escrita escolar e estado da arte das
pesquisas em ensino de Historia”, desenvolvido pela equipe do Grupo de Pesquisa, e visa a produzir
reflexdes sobre o papel mediador da escrita nos processos que envolvem a constituicdo das
identidades. A equipe desta pesquisa tem apontado para o fato de que, no campo do ensino de Historia,
ha poucas investigacGes que tomam como objeto de estudo a escrita das criangas e jovens,
considerando as questdes que envolvem o desenvolvimento dos saberes sobre a escrita em relacao ao
desenvolvimento do pensamento historico (DIAS, 2007; SANTQOS, 2015, 2017; LIMA; CUESTA,
2018).

Assim, o estudo foi realizado atendendo a necessidade de investigar o que se passa no interior
da “caixa-preta” das salas de aulas (FORQUIN, 1996), atentando para os sentidos que por ela
circulam de maneira dindmica e efémera, em um contexto de relacdes complexas dos fenomenos
educativos com os fendmenos sociais (GOMEZ, 1998).

A partir da leitura dos primeiros dados produzidos por observacdo de uma escola estadual da
cidade de Campo Grande-MS, no periodo de fevereiro a maio de 2019, relacionando as questdes de
escrita e de ensino de Histdria aquelas da identidade, formulou-se o seguinte problema de pesquisa:
que identidades as criangas e jovens constituem ao produzir narrativas escritas nas aulas de Histéria?

No decorrer da investigacdo, houve a necessidade de compreender as concepg¢des do professor
regente sobre ensino e aprendizagem da escrita e como essas questdes se relacionam, do seu ponto de
vista, ao ensino de Historia e a constituicdo da identidade. A producdo desta equipe de pesquisa tem
possibilitado identificar como algumas caracteristicas do contexto dentro do qual as criangas e jovens
escrevem determinam ndo sé o que se escreve, mas também, de maneira associada, 0 como se escreve.
Percebeu-se que as concepcoes dos professores sobre como se aprende a escrever influenciam a
maneira que a crianca e o jovem aprendem Histdria, povoando também as concepcoes de Historia
que aprendem.

O estudo realizado foi guiado pelas seguintes questdes: Quais os sentidos que o professor atribui
ao que faz? Que papel a escrita ocupa no processo de ensino e aprendizagem da Historia e no
desenvolvimento da identidade das criangas? Posteriormente, a partir do aprofundamento das leituras
e discussdes no grupo de pesquisa, formulou-se a questdo que conduziu a andlise dos dados
produzidos: Como as questoes de identidade aparecem nos sentidos que o professor atribui aos usos

que faz da escrita no ensino de Histdria?
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Para apresentar as reflexdes tecidas, o artigo foi dividido em trés partes: na primeira, apresenta-
se o conceito de escrita, relacionando com o desenvolvimento do pensamento histérico e, mais
especificamente, com questdes de identidade; na segunda parte, foram inseridos os dados produzidos
por observacdo e entrevistas de um professor de Histéria e a andlise realizada. Na terceira e tultima,
algumas consideracdes sobre os sentidos atribuidos pelos docentes a como se aprende a escrever tem
influenciado na constituicdo das concepcdes de Histéria de criangas e jovens, associadas a

constituicdo da identidade.

Escrita, pensamento historico e identidade

O estudo proposto parte da ideia de que o que acontece nas situacOes de leitura e escrita da
Historia em sala de aula ndo é simples, nem mecanico, nem transparente, mas envolve um conjunto
de mediacdes intersubjetivas que resultam em variados modos de lidar com o texto escrito (LIMA;
CUESTA, 2018).

O pressuposto, formulado a partir de investigacdes realizadas pela equipe do GRUPO DE
PESQUISA, ressalta que escrever nao é considerado apenas uma habilidade motora, mas um
conhecimento complexo. As ac¢des levadas a cabo ao escrever ndo envolvem apenas o ato de tragar
as letras, mas as multiplas situa¢Ges nas quais o escrever é necessario, recomendavel e adequado. A
linguagem escrita possibilita a interpretacdo e producdo de textos escritos correspondentes aos
diferentes géneros que circulam na sociedade. Assim, de acordo com Lerner (2002, p. 40), a leitura é
um ato centrado na construcdo do significado, e que o significado ndo é um subproduto da oralizagao,
mas o guia que orienta a selecdo de informacao visual. Logo, as criancgas, ao escreverem, relacionam
a lingua escrita e a linguagem escrita simultaneamente.

Tais consideracOes tornam-se significativas na analise das praticas em sala de aula em geral e,
particularmente, no ensino de Historia.

Alguns estudos no campo de pesquisas do ensino de Hist6ria recolocaram a maneira de se olhar
para as praticas que tomam lugar na sala de aula e na escola como um todo, apresentando-as como
portadoras de um saber com configuracoes especificas (ROCHA, 2006; PENNA, 2013), destacando,
ainda, a necessidade de pensa-las inseridas em uma arena no interior da qual embates por sentidos
sao disputados e os curriculos configurados (OLIVEIRA; GABRIEL, 2013; MONTEIRO, 2014).

Nessa interface, a escola passa a ser vista como um espacgo privilegiado da gestdo da meméria

social e da transmissdo de identidades e saberes legitimados, desempenhando o ensino de Histdria
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um papel particular nessa crise que hoje a escola enfrenta, cujos objetivos curriculares, disciplinares,

sociais e de identidade se contradizem explicitamente. Assim:

Todos estes fendOmenos mostram tendéncias e marcam espacos de crise, deixando-
nos, sobretudo, a pergunta sobre que lugar deve ocupar o ensino escolar de historia,
originariamente centrada na formacdo de identidades nacionais, quando o Estado e
as identidades se fragmentam — sendo as funcdes de ambos muito diferentes das de
antigamente — e quando ndo esta claro ainda quais sdos os novos termos do pacto
entre escola e sociedade (CARRETERO; ROSA; GONZALEZ, 2007, p. 18).

Esses sentidos permeiam a narrativa historica instituida em sala de aula pelo ensino e expressa

em produgOes orais e escritas dos estudantes, uma vez que

ndo ha grupo social sem uma meméria compartilhada que constitua uma identidade
comum, que dé sentido de pertencer a esse coletivo e que sirva de base para uma
minima solidariedade que lhe dé coesdo. Simbolos, rituais, mitos e narrativas
compartilhadas servem a este propdsito, como também o pode fazer qualquer
narracao de memoéria coletiva que se administre a quem atenda grupos
institucionalizados para a aquisicdo de habilidades culturais para a vida, sejam
técnicas (para a realizacdo de tarefas de trabalho), sociais (sobre como se comportar
em grupo), sejam culturais (sobre valores, moral e identidade) (CARRETERO;
ROSA; GONZALEZ, 2007, p. 22).

Relativamente, os processos de representacoes do passado apontam semelhancas entre memoria
e historia, uma vez que as duas se referem ao passado. Contudo, “enquanto a primeira vincula-se com
o experimentado pessoalmente (como acontecimentos vividos ou relatos recebidos), a segunda vai
muito além do carater individual ou plural da pessoa que recorda” (CARRETERO; ROSA;
GONZALEZ, 2007, p. 19). Ressalte-se que, na escola, histéria e meméria sdo tratadas de maneira

distintas, uma vez que

ha uma diferenca entre ensino da historia e transmissdo da meméria compartilhada.
A historia é critica: nega-se a esquecer o doloroso, ndo deve nos esconder coisas de
que agora podemos ndo gostar; deve nos ensinar que, as vezes, fomos vitimas, mas,
em outras, carrascos, e que o limite entre um e outro pode ser muito ténue. Mas, além
disso, a histéria ndo sdo apenas relatos, ndo é somente algo que se recebe, mas é
também, e sobretudo, um conjunto de recursos para nos ajudar a compreender. Sao
habilidades de pensamento que, se sdo adquiridas, podem ajudar-nos ndo apenas a
nos harmonizar com os outros, mas a divergir deles, a exercer, dentro de nossos
modestos limites, a liberdade de pensamento, planejamento e acdo (CARRETERO;
ROSA; GONZALEZ, 2007, p. 23).
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Essa distin¢do torna-se importante para perceber que ha diversas maneiras de se relacionar com
o tempo e o passado e que multiplas narrativas historicas circulam na sociedade, sendo a propagada
no interior da escola apenas mais uma delas. Ao se considerar a memoria como espago de constituicao
de sentidos de tempo, exacerba-se que a busca por fixacdo de sentidos ocorre em meio a “guerras”,
nas quais as lutas pela construcao de representacdes do passado e a projecdo de futuros coletivos tém
sido constantes, pois se vinculam a projetos politicos, de sociedade, veiculados e defendidos por
diferentes grupos sociais.

Foi nesse sentido que as Leis n° 10.639/03 e 11.645/08%, bem como o rol de reivindica¢des dos
movimentos sociais, inseriram a Historia escolar (assim como outras disciplinas escolares) em uma
agenda politica na qual os sentidos do passado sdo buscados em fun¢do de uma demanda do tempo
presente, apontando para a necessdaria inclusdo de negros e indigenas e configurando o direito a
Historia a esses grupos secularmente excluidos das narrativas histdricas, veiculadas tanto na escola,
quanto fora dela.

A nocdo de identidade insere-se, nesse contexto, em permanentes e infindaveis processos de
construcao e reconstrucao, convertendo-se em alvo de disputas das mais diversas ordens (MORAES,
L.; MORAES, W., 2014). A tensao amplia-se ainda pela compreensao de que a identidade ndo € algo
inato, mas que se refere a um modo de ser no mundo e com os outros. Nao se prende, portanto, apenas
ao nivel cultural, mas também aquele sécio-politico e histérico de cada sociedade, fator determinante
para compreender seu acionamento de forma mais ampla e genérica, quando um grupo reivindica
maior visibilidade social diante de apagamentos historicamente instituidos, como é o caso das
populagoes negras e indigenas (GOMES, 2005). Assim, definir identidade na contemporaneidade

significa assumir que:

Enquanto sujeitos sociais, € no dmbito da cultura e da histéria que definimos as
identidades sociais (todas elas, e ndo apenas a identidade racial, mas também as
identidades de género, sexuais, de nacionalidade, de classe, etc.). Essas multiplas e
distintas identidades constituem os sujeitos, na medida em que estes sdo interpelados
a partir de diferentes situacoes, instituicdes ou agrupamentos sociais. Reconhecer-se
numa identidade supde, portanto, responder afirmativamente a uma interpelagao e

3 A Lein° 11.645/08 altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei no 10.639, de 9 de janeiro de
2003, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Incluira diversos aspectos da histéria e da
cultura que caracterizam a formagdo da populacdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da
histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e 0 negro e o indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢ées nas areas social, econémica e
politica, pertinentes a Histéria do Brasil. Os contetidos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial, nas 4reas de educacdo
artistica e de literatura e histéria brasileiras.
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estabelecer um sentido de pertencimento a um grupo social de referéncia. Somos,
entdo, sujeitos de muitas identidades e essas multiplas identidades sociais podem ser,
também, provisoriamente atraentes, parecendo-nos, depois, descartaveis; elas podem
ser, entao, rejeitadas e abandonadas. Somos, desse modo, sujeitos de identidades
transitorias e contingentes. Por isso as identidades sociais tém carater fragmentado,
instavel, histérico e plural (GOMES, 2005, p. 42).

A escrita escolar, compreendida como producdo textual, torna-se um espago importante de
analise de aspectos relacionados a identidade e ao desenvolvimento de no¢Ges de tempo na articulacao
proposta devido a existéncia de um sujeito e seu trabalho na producao de discursos em meio aos quais

identidades sdo constituidas. Dessa forma,

(...) o sujeito articula, aqui e agora, um ponto de vista sobre o mundo que, vinculado
a uma certa formagdo discursiva, dela ndo é decorréncia mecénica, seu trabalho
sendo mais do que mera reprodugdo: se fosse apenas isso, os discursos seriam
sempre idénticos, independentemente de quem e para quem resultam (GERALDI,
2003, p. 136).

Por esse motivo, a compreensdo das caracteristicas do processo de desenvolvimento do

pensamento histérico em criancas torna-se relevante.

Sentidos do aprender a escrever e praticas em sala de aula

Conforme apontados anteriormente, para produzir os dados analisados, obedeceu-se a
principios da pesquisa qualitativa (GHEDIN; FRANCO, 2011), em vertente interpretativa (GOMEZ,
1998) e de viés etnografico (MAINARDES; MARCONDES, 2011), o qual pressupde que a vida da
aula deve ser entendida como um sistema aberto de troca de significados, um cenério vivo de
interacdes motivadas por interesses, necessidades e valores (GOMEZ, 1998), contexto de
intersubjetividade em que os sujeitos e os sentidos se constituem.

A producdo de dados ocorreu a partir de observacao da rotina escolar e das atividades em sala
de aula de uma escola publica, localizada em Campo Grande-MS, que, atualmente, é uma escola
estadual de educacdo em tempo integral — Escola da Autoria, que atende do 4° ao 9° ano do Ensino
Fundamental. Essa unidade escolar vem pautando suas agdes pedagogicas pelas diretrizes que versam

a Resolu¢do/SED n° 3.198/2017.4 A Escola da Autoria ndo tem uma proposta de estratégias

4 MATO GROSSO DO SUL (Estado). Resolugdo/Secretaria de Estado de Educagdo — SED n. 3.198, de 31 de janeiro
de 2017. Dispde sobre a estrutura e o funcionamento do ensino fundamental para as escolas de educagdo em tempo
integral — Escola da Autoria — da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul, e da outras providéncias. Didrio
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metodolégicas especificas, mas sim, traz em seu bojo metodol6égico principios como a Autoria —
Educar pela Pesquisa — Protagonismo e Pedagogia da Presenca (MATO GROSSO DO SUL, 2018).

A Escola conta com uma estrutura fisica de nove salas de aula, uma quadra coberta, sala de
secretaria, sala de direcdo, sala dos professores, sala de tecnologia, cantina, patio coberto e
descoberto, sala de coordenacdo pedagégica, banheiro para os professores e banheiros para os alunos,
sala de deposito, cozinha, refeitério (no patio coberto) e area verde.

Ela tem aproximadamente duzentos e oitenta e dois alunos matriculados, incluindo trés alunos
Portadores de Necessidades Especiais (PNE — com laudo médico). Dispoe de quarenta e um
funciondrios, sendo a equipe da direcio composta por trés pessoas (uma diretora e duas
coordenadoras), o corpo técnico administrativo, composto por onze funciondrias (cozinha, limpeza,
técnicos administrativos e apoio) e o corpo docente, composto por vinte e sete professores, incluindo
trés professoras de apoio inclusivo.

O primeiro contato com a escola ocorreu em 12 de fevereiro de 2019, quando foi realizada a
apresentacdo do projeto de pesquisa “Praticas de escrita escolar e estado da arte das pesquisas em
ensino de Histéria”, desenvolvido pela equipe do GRUPO DE PESQUISA, para toda a equipe da
escola em uma atividade da Semana Pedagégica. Inicialmente, todos os funcionarios da escola
(professores e funcionarios administrativos e de apoio), organizados em cinco grupos, realizaram as
apresentacoes das propostas de acGes que planejaram para o projeto Saberes e Fazeres Ancestrais e
Tradicionais dos Povos Indigenas e Africanos, que seria desenvolvido ao longo do ano letivo de 2019,
pois o projeto de pesquisa mencionado se encontra integrado a projeto de extensdo, cujo foco é a
formacédo de professores®.

Durante a apresentacdo, questdes norteadoras (Qual é minha cor? Qual a minha identidade?
Quem é meu aluno?) foram direcionadas pela equipe do GEPEH aos presentes, nascidas da analise
dos registros de observacao, realizados durante as apresentacoes. As indagacOes surgiram da
percepcao de que os docentes caracterizam, em suas apresentacdes, seus alunos como sujeitos em

falta, como é possivel observar no quadro 1.

Oficial [do] Estado de Mato Grosso do Sul: secio 1: Executivo, n. 9.432, p. 4, 2 fev. 2017. Disponivel em:
<https://www.spdo.ms.gov.br/diariodoe/Index/Download/D09342_02_02_2017>. Acesso em: 24 jan. 2021.
> Trata-se do projeto de extensdo intitulado “Curriculo, identidade e ensino aprendizagem de conteddos: praticas de escrita
no contexto das disciplinas escolares”, coordenado pela profa. Dra. Maria Aparecida Lima dos Santos e que contou com
parceria com a Coordenadoria de Politicas Especificas para a Educacdo (COPEED) da Secretaria Estadual de Educacao
(SED/MS).
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Quadro 1 — Falas das/dos professoras/es sobre o que justifica elaborar um projeto sobre questdes étnico-raciais na
escola

Trechos das falas dos professores

“0 aluno ndo sabe”

“0 aluno ndo conhece a Histéria”

“0 aluno ndo busca o conhecimento”

“0O aluno ndo conhece os povos indigenas”

“O aluno ndo se reconhece como negro ou
indigena”

Fonte: Anotacdes de caderno de campo, produzidas a partir de observagdo da reunido pedagdgica (12 fev. 2019).

Parece acima que essas ideias iniciais dos professores pressupdem que o problema central esta
nas atitudes dos alunos, em sua propria existéncia, ignorando as relacoes de poder.
Consequentemente, contribuindo para a concep¢ao de que “o aluno ao se reconhecer negro ou
indigena” esta resgatando sua identidade (pensada no singular), sua cultura, e é esse “resgate” que
“salvard” as criancas e jovens dessa condicdo de inferioridade.

Logo, os indicios parecem fortalecer a preméncia de uma concepcdo de aluno e de

aprendizagem calcada em uma légica multicultural que

(...) incorpora a diferenga, na medida em que neutraliza e a esvazia de seu significado
efetivo. Nesse sentido, o reconhecimento e respeito a diversidade cultural se
convertem em uma nova estratégia de dominagdo que ofusca e mantém, ao mesmo
tempo, a diferenca colonial através da retérica discursiva do multiculturalismo e sua
ferramenta conceitual, a interculturalidade “funcional”, entendida de maneira
integracionista. Essa retdrica e ferramenta ndo apontam para a criacao de sociedades
mais equitativas e igualitarias, mas para o controle do conflito étnico e a conservagao
da estabilidade social, com o fim de impulsionar os imperativos econdmicos do
modelo neoliberal de acumulacdo capitalista, agora “incluindo” os grupos
historicamente excluidos (WALSH, 2009, p. 16).

Nessa interface, leva-se a refletir sobre principios da pesquisa em Educacgdo relacionados ao
processo subjetivo de transformacdo, a que os sujeitos envolvidos (incluindo ai as pesquisadoras) sao
submetidos, na interacdo, engendrando-se uma ressignificacdo do fenémeno vivido, que provoca uma
reorientacdo nas acgoes futuras (GHEDIN; FRANCO, 2011 p. 40-41), considerando suas
particularidades com suas singularidades e, simultaneamente, de que sdo membros de uma sociedade

e de uma cultura (CHARLOQOT, 2006). De acordo com Ghedin e Franco (2011), a metodologia adotada
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fundamenta-se no principio da educacao como pratica social historica, que se transforma pela acao

humana e produz transformacoes naqueles que dela participam. Nesse sentido,

cabe a ciéncia da educacdo reconhecer que, ao lado das caracteristicas observaveis
do fendémeno, existe um processo de transformacdo subjetivo, que ndo apenas
modifica as representacdes dos envolvidos, mas também engendra uma
ressignificacdo na interpretacdo do fenémeno vivido, o que ocasionard uma
reorientacdo nas acoes futuras. Sera fundamental que o método abra espaco para que
0s sujeitos envolvidos tomem consciéncia do significado das transformagoes
(GHEDIN; FRANCO, 2011, p. 40-41).

Para aprofundamento das ideias iniciais dos professores e levantamento dos fundamentos da
educacdo étnico-racial mobilizados pelos docentes, um segundo encontro foi realizado com a
coordenacdo pedagdbgica. Nesse encontro, dentro das atividades do projeto de extensdo mencionado
anteriormente, foi solicitado a coordenacdo que encaminhasse aos professores uma proposta de
producao de texto norteada por algumas questdes. As perguntas formuladas objetivaram promover o
acionamento de elementos da concep¢do que possuiam sobre identidade.

A proposta inicialmente era a de que professoras e professores produzissem um texto
dissertativo, que tinha como objetivo apresentar ao leitor suas ideias em torno do que consideravam
fundamental a ser trabalhado no projeto de extensdo e por qué. No entanto, a coordenacao, visando
otimizar o tempo dos professores, transformou a orientagcdo fornecida por esta equipe em um
questiondrio fechado. Muito embora essa mudanca tenha comprometido os objetivos formulados
pelas pesquisadoras deste trabalho, e o novo instrumento ndo se adeque aos fundamentos de uma
pesquisa qualitativa, decidiu-se considerar o material e, ao examina-lo, procurou-se identificar
questdes concernentes a identidade. Esses dados foram relacionados aqueles coletados por
observacao no encontro de Formacao Pedagogica, mencionado anteriormente. Alguns trechos

considerados significativos para esta analise sdo apresentados no quadro 2.
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Quadro 2 — Concepcao sobre a identidade docente

Quem sou eu?

Qual é a minha
cor?

Qual é a minha
raca?

Que homem (mulher)
eu sou?

Sou alegre e muito familia.
Atualmente estou como

. Branca Europeia Perseverante
professora de apoio da
Educacdo Especial.
Sou um homem
Homem Branco Brasileiro trabalhador e  muito
alegre.
Uma pessoa persistente e Mulher de coragem e de
pe P Preta Negra - &
com muita garra. fibra
Feliz, de bem com a vida, Humana, multiplas .
. . Preta . Guerreira
resolvida, determinada etnias
Rsrsrs...  depende
Sou uma amante da . . . .
~ . do dia, estou pink, Muito exigente,
educacgdo e da minha nova - ~
~ outro estou preta . perfeccionista, que nédo
funcdo que estou . Caucasiana .
. | de raiva. Mas, espera, vai em busca do
desenvolvendo, que é ;
minha cor de pele, que quero.
coordenadora.
branca.
Sou uma mulher
R , resiliente, observadora
Mulher, mde e avé forte. esquisa ciora 0 tem (;
Arte Educadora pesq B P
. Sou vividlo me ensinou a
apaixonada e | Parda .
. afrodescendente conter a fala e pronunciar
compromissada com tudo
nos momentos certos. Ver
que fago. .
0 outro como eu gostaria
de ser vista.
Um ser humano em . . Sou uma mulher em
- Parda Sou multirracial
construgao. busca de respostas
Uma mulher forte, que
enfrenta seus  piores
Mulher, companheira, desafios através da garra e
extrovertida, profissional coragem, ndo desisto
. » P ’ | Negra Parda oragem,
guerreira, em busca de seus facil, sou alegre,
sonhos! extrovertida, gosto de
dancar, escutar musica e
ser feliz!
Sou mae esposa e . Uma pessoa simples que
. ’ P Humana de origem P pies d
realizada Parda acredita em dias
- negra.
profissionalmente. melhores.

Um ser humano fascinado
pela caminhada da
humanidade neste planeta,
desde os tempos antigos, 0s

Diversas. Hoje o
meu externo é
pardo, mas sao
tantos

deslocamentos que
a humanidade fez,

A raga que
considera o
proximo, seja ele

Um homem que vé em
cada pessoa, um ser que o
apoia na construgdo de

tempos do qual os meus humano, animal, | sua historia na
. . que quando olho . .
ancestrais viveram para C vegetal e mineral. | humanidade.
. para o meu interior
que eu pudesse estar aqui. . .
vejo diversas
cores.
Professor Preto Negra Entusiasmado
Sou otimista, luto pelos .
PR P Parda Indigenas Perseverante
meus objetivos
Uma mulher a sonhar
com um pais consciente e
Uma mulher em . . .
. . que respeite a diversidade
crescimento espiritual e | Preta Negra

intelectual

de género, e a dignidade
faca-se  presente  em
todos.
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Sou rnu} her, ~mde e Sou uma mulher de fibra.
companheira. Uma pessoa | Branca Raca humana .

. R Me considero forte.
destemida. Sou brasileira.
Sou uma pessoa empatica,
0 que julgo um pouco Me considero | Me sinto um devedor nas
problematica pelas brasileiro, um | contas do amor
ansiedades do mundo | Moreno, uma | emaranhado de | (parafraseando uma
moderno, estou | mistura de muitas. | multiplos hébitos e | musica do Lulu Santos) e
aprendendo a saber o que cultura. Com | muitas coisas carrego
devo carregar ou ndo varias casas. comigo na vida.
comigo.

Fonte: Questionario preenchido pelos professores e elaborado a partir de formulario concebido pela equipe sobre a
concepcdo de identidade dos professores (2019).

Ao considerar esses trechos, foram identificadas algumas contribui¢ées para a produgao inicial
de dados sobre as concepcoes de identidades movidas pelos docentes. De um lado, o conceito de
identidade essencialista, que atribui ao individuo caracteristicas identitarias naturais, classificatorias
e hierarquizadas, expressando-se por meio da identidade e da diferenca (LOPES, 2002). De outro, se

configura por uma trama de significados, que produz uma

passagem da representacdo a significacdo, o que implica que a formacao de imagens
é afetada e permeada por signos e sentidos socialmente construidos, ou seja, que
aquilo que se produziu nas relacgdes, se estabilizou e foi acordado entre as pessoas,
isto é, se convencionalizou, deixou marcas que podem persistir e perdurar, de alguma
forma, também nas relagdes com e entre outras pessoas (SMOLKA, 2004, p. 55).

Inicialmente essas considerac0es contribuiram para elaborar a producdo de dados por
observacao das aulas, considerando principios da pesquisa em perspectiva etnografica em viés critico
(MAINARDES; MARCONDES, 2011). Assim, o trabalho de observacao externa das aulas, bem
como a posterior entrevista, foi apoiado pelo registro escrito em diario de campo e diario de
investigacdo, com o intuito de caracterizar o contexto das manifestacoes discursivas dos docentes,
ambicionando compreender a complexidade dos fendmenos educativos como fendmeno social
(GOMEZ, 1998).

Neste artigo, estdao as consideracoes tecidas em torno dos dados produzidos no contexto das
aulas de Histéria de um professor (Alberto®). Inicialmente, a observagdo foi conduzida de forma a
configurar o circuito diddtico do docente, compreendido como uma “trama de atos, atividades ou
experiéncias, em sua maior parte rotineiras, que se desenvolvem entre o professor, os alunos e o

conhecimento histoérico escolar em uma sequéncia que apresenta principio, meio e fim, no horario

6 Nome ficticio atribuido ao docente para preservar sua identidade, conforme termos de regulacio do Comité de Etica em
Pesquisa com seres humanos.
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escolar” (ROCHA, 2006,p. 207). Essa perspectiva permitiu que se constituisse um “desenho” do

circuito didatico do professor, o qual pode ser, grosso modo, visto no quadro 3.

Quadro 3 — “Desenho” do circuito didatico do professor

1) Professor inicia a aula pedindo para os alunos lerem um trecho do texto (do livro didatico);

2) Emseguida, explica os fatos e periodos histéricos desse trecho que considerou mais relevante;

3) Durante essa exposicdo faz perguntas (retdricas) para os alunos;

4) Depois solicita a um aluno que continue a leitura;

5) Por tltimo, solicita que os alunos respondam a questionarios contidos no livro didatico, para
os alunos registrarem e responderem no caderno (respostas prontas de trechos do livro

didatico), em outros momentos, solicita um resumo do capitulo lido.

Fonte: Anotagdes provenientes de diario de campo; fichas de producgdo de dados de observacdo; e discussoes e estudos
em reunides de equipe (2021).

Ao estruturar o circuito, foram verificadas algumas variagdes no trabalho desenvolvido pelo
professor na turma do 6° ano e naquela do 9° ano. Além disso, alguns indicios apontaram para
questoes étnico-raciais a partir de consideracgoes tecidas pela equipe sobre a maneira como o professor
realizava essa conducgdo. Foram identificados alguns elementos que podem apontar para questdes
relacionadas ao género (masculino/feminino) em cruzamento com aquele de raca (negros/brancos).
Por considerar os dados coletados insuficientes para subsidiar a analise, a equipe decidiu aprofundar
a questao a partir da ampliacdo do tempo de observacao das turmas no decorrer do ano de 2020, o
que foi impossibilitado até o momento, devido a suspensao das aulas presenciais diante do surto
pandémico da COVID-19.

A partir da leitura dos primeiros dados produzidos por observacao, perceberam-se algumas
recorréncias no modo pelo qual o docente conduz a sua aula. Essas recorréncias levaram a formular
questoes (Quadro 4), a fim de explorar os sentidos que esse professor atribui ao que faz, partindo do
pressuposto que o sentido é algo inerente ao ser humano e que ocorre nas praticas sociais, o que
implica assumir que ndo ha um tnico sentido que os sujeitos atribuem a suas agdes, mas sim multiplos

(SMOLKA, 2004; MATHEUS; LOPES, 2014).
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Quadro 4 — Roteiro de entrevista do professor

1)

2)

3)

4)

5)

No dia 16/8/19, no 6° A e no 8° A, o Sr. solicitou que os alunos copiassem do livro um texto
no caderno. Poderia nos explicar por que pediu isso?

Percebemos que o Sr. costuma fazer perguntas para os alunos no decorrer de sua explicacéo.
Por que faz isso?

Notamos também que, no 9° ano, as perguntas ndo tém um destinatario especifico. Sdo
dirigidas a sala. E no 6°, normalmente, o Sr. dirige a pergunta a algum aluno especifico.
Poderia explicar por que faz isso?

Na aula do dia 2/8/19, notamos que o aluno perguntou sobre o que era o Capitalismo e o Sr.
respondeu que explicaria de “forma simples”, porque esse era contetido do 9° ano. O que o
Sr. entende como forma simples? O que diferencia em sua opinido a compreensdo da
Historia pelo aluno de 6° e do 9°?

Notamos em algumas aulas que o Sr. solicita aos alunos que copiem o texto do livro didatico
no caderno. O Sr. poderia nos explicar por que faz isso? Qual a importancia disso para

aprender Histéria? Qual o objetivo? Qual a necessidade?

Fonte: Elaborado pela equipe do GRUPO DE PESQUISA (2019).

Sentidos do Aprender a Escrever e
Praticas em Sala de Aula: Ensino de
Historia e Identidade

Apbs serem realizadas duas entrevistas semiestruturadas, norteadas pelo roteiro acima, foi feita

a transcricdo e andlise do material, cujos fragmentos que sdo considerados significativos para

problematizar alguns dos sentidos movidos pelo professor no seu fazer. Destaque-se que nosso olhar

esteve norteado, nesse momento, pela necessidade de compreender o papel da escrita no ensino de

Histéria e de que maneira esses elementos contribuem para a constituicio de identidades, na

concepc¢ao do pro

fessor.

No primeiro fragmento selecionado, foram encontrados elementos diretamente relacionados ao

desenvolvimento do pensamento historico e que ajudam a fundamentar as assertivas desta pesquisa.

Esses enunciados trazem indicios que destacam o papel da memoria em torno das questdes de como

o aluno aprende Historia.

Educacdo em Foco, ano 24, n. 44 — set./dez. 2021 — p. 374-396 | e-ISSN-2317-0093 | Belo Horizonte (MG)

388



PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ EM EDUCACAD s

DUCACAO

EN

Quadro 5 — Trechos de entrevistas realizadas com o professor

Entrevistadora: E me diz uma coisa, professor, como é que o senhor acha que uma crianga do sexto
ano entende Histdria? E qual a diferenca entre o que ela é capaz de entender, para aquela de como o
nono ano entende?

Bem, no sexto ano, muitas vezes, ou quase todas as vezes, a gente tem que criar uma ponte com o que
acontece na atualidade. E pegar a realidade que ele vive hoje e comegar, mas de uma forma assim
cheia de exemplos, os exemplos sdo a matéria principal para (que) um aluno do sexto ano comece a
entender Histdria. Entdo eu comego muito pegando a histéria que vivemos hoje e levando eles para
aquela época, porque muitos tém o entendimento, que ds vezes eu percebo na criangada que o mundo

comegou a existir agora hd pouco.

Fonte: Transcrigdo, realizada pela equipe do GRUPO DE PESQUISA, da entrevista do dia 3 set. 2019, com o professor
Alberto.

Do ponto de vista do docente, para aprender Histéria é necessario compreender as nocoes de
tempo curto e de tempo longo, e essa capacidade é desenvolvida em funcdo da idade das criangas.
Contudo, se ndo houver uma relagdo entre passado/presente posto pelos exemplos que apresenta, as
criancas nao serdo capazes de entender a Historia. Assim, Alberto entende que, para que a criancga
aprenda, é preciso que seja estabelecida uma relacdo entre o que esta aprendendo e algo concreto. Ele
justifica essa estratégia com a ideia de que a crianca ndo tem nogao de passado (“as vezes, eu percebo
na criancada que o mundo comecou a existir agora ha pouco”).

Nota-se, nesse trecho, indicios de que o docente estrutura suas intervencdes (na maior parte do
tempo, utilizando-se de aulas expositivas) com base no pressuposto de que seus alunos sdo sujeitos
em falta, necessitando de auxilio para interpretar os acontecimentos historicos. Esses auxilios, grosso
modo, efetivam-se, em primeiro lugar, nas aulas expositivas. Em outras situagoes, aparecem como
realizacdo de exercicios ou de copias, as quais sdo justificadas como um passo inicial para o aluno
entender (interpretar) o assunto abordado.

Nesse contexto, os indicios apontados remetem, ainda, a atribuicao de sentido que o docente da
a sua intervencao, significando, em outras palavras, uma relacdo classificatéria entre “eu e eles”,
“professor e alunos”, tendo mais relacdo com as questdes que envolvem a constituicao de sua
identidade, enquanto professor.

O terceiro trecho selecionado, e que segue abaixo, permite a problematizacdo dessa questao.
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Quadro 6 — Trechos de entrevistas realizadas com professor

Entrevistadora: Mas, professor, o que é identidade? O que define identidade para o senhor?

Identidade na atualidade, para mim, é a forma como eu reajo diante de tudo que estd acontecendo,
hoje no nosso mundo, qual que é a minha identidade? Qual que é a reacdo da pessoa em um
determinado assunto, em determinada ocorréncia. E ai vamos supor eu tenho uma atitude em
relagdo aquilo e a pessoa falou, ndo é isso, é do Alberto, é da identidade dele, é o cardter dele, do
costume dele, de ele agir assim. Eu ndo sei se assim que é identidade, mas vem muito dessa
particularidade assim minha, diante de situagées que eu posso, por exemplo, essa questdo de estar
aberto, de querer aprender é uma identidade minha, eu penso assim que a identidade em relagdo a
povo, nagdo, ela é uma coisa jd que jd estd ficando perdida, como eu posso dizer, ela td ficando
numa questdo de mudanga, com a mudanga ndo tem mais como manter uma identidade de povo, por

exemplo, por conta das mudangas que a gente vai enfrentando no meio-dia.

Fonte: Transcricdo das entrevistas realizadas, em 17 set. 2019, com o professor Alberto (2019).

O enunciado selecionado traz indicios que destacam a compreensdo do papel da identidade
como determinante de comportamentos, atitudes e até para a formacao do carater, como se observa
no trecho: “[...] e ai vamos supor eu tenho uma atitude em relagcdo aquilo e a pessoa falou, ndo é
isso, é do Alberto, é da identidade dele, é o cardter dele, do costume dele, de ele agir assim”. O
docente compreende a constitui¢ao da identidade como relacional, afirmando que a identidade é assim
marcada pela diferenca (SILVA, 2014, p. 9). A identidade precisa de outra identidade para se definir,
de uma identidade que ela ndo é. Assim, “a identidade é marcada pela diferenca, mas parece que
algumas diferencas [...] sdo vistas como mais importantes que outras, especialmente em lugares
particulares e em momentos particulares”. (WOODWARD, 2014, p. 11).

Pareceu, nesse exemplo, para o professor, que a identidade é algo Unico, uma condigado a ser
assumida. Nesse sentido, ela remete a algo social, assim como ao simbdlico. Pode-se perceber a forca
desse elemento no trecho em que o professor, antes de abordar as questdes relacionadas aos alunos e
as maneiras de ensinar, discorre longamente sobre sua propria identidade que, inicialmente, vincula
a religido judaica e apresenta uma narrativa na qual este se transformou no tempo (ao longo do século
XX) e no espaco (com a vinda de sua familia da Europa para o Brasil), conforme destacado no trecho

que segue.
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Quadro 7 — Trecho de entrevistas realizadas com professor

Entrevistadora: Mas, professor, o que é identidade, fala pra mim, o que é identidade para vocé? E
0 que é uma pessoa saber sua identidade?

Olha, sabe, a identidade eu vejo muito assim, de um histérico familiar, questdo quem foi o av, que
pudesse ter assim uma informagdo segura da ancestralidade dele, entdo. Poderiamos dizer assim,
que ele tem uma identidade, mas na prdtica nés vemos que, devido a muitos acontecimentos, essa
identidade, elas sdo perdidas, elas vdo se perdendo, né, por exemplo, eu vejo na minha familia que
até a Segunda Guerra Mundial parece que conseguiram manter uma identidade, depois houve os
atravessamentos, as misturas e essa identidade hoje para eu falar com o exemplo no mdximo que eu
posso falar assim, ah eu tenho uma ancestralidade judaica, mas eu jd vejo ela muito distante por
conta de tantas ocorréncias que houve, a gente acaba ndo praticando, por exemplo, uma delas é
ndo mais ter a mesmas prdticas religiosas do Judaismo, a gente jd buscou outras formas de
encontrar a Deus, né!? E comega a perceber que muita coisa que é pregada ndo tem a ver com
aquilo que vocé pensa, porque vocé imagina e é coisa que, as vezes, nés aprendemos nessa mistura

Ccom outros povos e outras pessodas.

Fonte: Transcricdo, realizada pela equipe do GRUPO DE PESQUISA, da entrevista do dia 17/9/2019, com o professor
Alberto.

O que pareceu importante destacar é que, muito embora tenham sido encontrados indicios que
apontam para uma percep¢ao da identidade como algo mdvel (a partir da narrativa de sua propria
biografia), e social (o papel que o aluno assume no grupo), as maneiras de ensinar trazem elementos
que apontam para a fixagcdo de um sentido de identidade tinica, relacionada a um tempo fixo, a uma
histéria “dada” e “verdadeira”, como observado anteriormente, ao exacerbar como sua concepcao de
escrita, determina as maneiras por meio das quais ensina Histéria. A pratica, nesse sentido, exacerba
um ensino de Histéria diretamente ligado a formacdo das identidades nacionais, enquanto, em
perspectiva pos-moderna, pode-se afirmar que o Estado e as identidades se fragmentam. Nesse

contexto, é conveniente afirmar que

a diferenca é estabelecida por uma marcacdo simbolica relativamente a outras
identidades (na afirmacdo das identidades nacionais, por exemplo, os sistemas
representacionais que marcam a diferenca podem incluir um uniforme, uma bandeira
nacional ou mesmo os cigarros que sdo fumados) (SILVA, 2014, p. 13-14).

Os elementos apontados até aqui poderiam ser considerados como indicios de contradi¢ao. No
entanto, para esta equipe, exacerbam dois aspectos basicos da relacdao entre racionalidade e acao
docente. Um primeiro diz respeito ao fato de que ndo se pode falar em um acionamento racional

imediato entre o que se faz e o que se pensa sobre o que se faz, quando se trata do fazer profissional,
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uma vez que esses saberes atuam em esferas diferentes e seu acionamento em relacdo depende de
diversas mediagdes, como apontadas em estudos anteriores realizados pela equipe (SANTOS, 2018).

A multiplicidade de saberes acionados por Alberto para explicar o porqué de suas agdes ou 0s
conceitos que considera centrais no trabalho que desenvolve deixa claro que a pratica docente é
alimentada por diferentes fontes de referéncia, construidas em perspectiva socio-histérico-cultural.
Essas praticas ndo sdo resultados diretos da formacdo académica e, por isso, ndo se devem confundir
os saberes profissionais com os conhecimentos transmitidos no ambito da formagdo universitaria,
pois “a pratica profissional nunca é um espaco de aplicacdo dos conhecimentos universitarios”
(TARDIF, 2000, p. 12). E fato observar que uma parte dos saberes que os profissionais da docéncia
acionam em seu fazer cotidiano vem de sua histéria de vida, principalmente de sua histéria de vida
escolar. As crencas, representaces construidas nesse periodo subsistem a formagao universitaria e
sdo acionados assim que se entra na vida profissional (TARDIF, 2000).

Em segundo lugar, o exercicio de atribuir sentido ao que se faz leva ao acionamento dessas
diferentes fontes de referéncia, como foi possivel observar nas falas de Alberto. Nelas, diferentes
sentidos sdo postos em relacdo. O mesmo sujeito, dessa forma, mobiliza sentidos de diferentes
proveniéncias (suas experiéncias, sua maneira de compreender como se aprende a escrever e COmo
se aprende Historia, seu olhar sobre as criangas, quem sdo, como as identifica, com pensa seu papel
de educador) em um complexo movimento que, segundo Furlan (2004), pode ser compreendido pelo

conceito de “redes de significacdes”, uma vez que

a nocgdo [...] representa todos esses sentidos que compdem um mundo para nds, nao
enquanto soma, mas como ‘“sistema” em que cada sentido é determinado na sua
relacdo com os outros: um mundo de significados latentes de que o sentido de nossas
percepgOes e pensamentos atuais sao concrecoes singulares e provisérias (FURLAN,
2004, p. 61).

Esse elemento é o que reforca a necessidade de destacar que a compreensao da natureza dos
saberes docentes passa por enveredar pelos sentidos que eles atribuem as suas acdes, compreendendo
por sentido o signo que é referendado somente pela agdo humana.

Desconsiderar esses saberes quando se analisa o porqué de certas permanéncias no ensino de
Histéria pode impedir que se perceba a complexidade do fazer multifacetado que se instaura e, por

isso, dificultar a formulagdo de projetos de transformagao.
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O artigo apresentado tinha como objetivo problematizar como as questdes de identidade
aparecem nos sentidos que o professor atribui aos usos que faz da escrita no ensino de Historia, uma
vez que as reflexdes empreendidas por esta equipe tém apontado para o fato de que, no campo do
ensino de Histdria, ha poucas investigacdes que tomam como objeto de estudo a escrita das criancas
e jovens, considerando relacdes com o desenvolvimento do pensamento histérico (DIAS, 2007;
SANTOS, 2015, 2017; LIMA; CUESTA, 2018) e, mais especificamente, com questdes de identidade.

Ao atribuir os sentidos do docente como eixo dessa pesquisa, visou-se potencializar reflexdes
em torno das concepgdes dos envolvidos, atendendo a necessidade de investigar o que se passa no
interior da “caixa-preta” das salas de aula (FORQUIN, 1996), dando destaque para o fato de que a
pesquisa em Educacdo é fruto de uma relacdo entre sujeitos.

Com base nesses fundamentos, esta pesquisa aponta que a escrita escolar compreendida como
produgdo textual torna-se um espago importante de andlise de aspectos relacionados a identidade e
ao desenvolvimento de nogoes de tempo na articulacdo proposta, devido a existéncia de um sujeito e

seu trabalho na producao de discursos, em meio aos quais, identidades sdo constituidas. Dessa forma,

[...] o sujeito articula, aqui e agora, um ponto de vista sobre o mundo que, vinculado
a uma certa formacgdo discursiva, dela ndo é decorréncia mecanica, seu trabalho
sendo mais do que mera reproducdo: se fosse apenas isso, os discursos seriam sempre
idénticos, independentemente de quem e para quem resultam (ROSSETTI-
FERREIRA; AMORIM; GERALDI, 2003, p. 136).

Assim, mesmo tendo a Historia o papel de constitui¢ao das identidades, formacao integral dos
sujeitos, torna-se primordial “mudar ndo s6 as relagdes, mas também as estruturas, condicdes e
dispositivos de poder que mantém a desigualdade, inferiorizacao, racializacdo e discriminacao”
(WALSH, 2009, p. 3). Justamente nesse contexto, esta investigacdo considerou uma perspectiva
critica da interculturalidade que se encontra enlacada com uma pedagogia e praxis orientadas a
questionamento, transformacdo, intervencdo, acao e criacao de condicdes radicalmente distintas de
sociedade, humanidade, conhecimento e vida; isto €, projetos de interculturalidade, pedagogia e
praxis que assumem a perspectiva da decolonialidade (WALSH, 2009).

Por esse motivo, ao considerar as praticas de escrita das criangas e jovens, como imersas em
um contexto discursivo, tornou-se fundamental compreender melhor os sentidos e significados
mobilizados pelo professor, pois o didlogo com suas explicacdes e maneiras de ver é fundamental

para se promover praticas efetivas de decolonialidade, uma vez que, a partir do que se pode observar
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até o momento, é possivel perceber indicios de praticas de exclusdao e discriminagdo incrustadas
histérica e culturalmente no cotidiano do ensino de Historia que se apresentam de forma naturalizada.

Por essa razao, o enfrentamento dessas praticas, incrustradas estruturalmente na cultura escolar
e reproduzidas muitas vezes sem que os(as) docentes percebam, passa pela producao de pesquisas em
que pesquisadores(as) ndo s6 assumam uma postura de responsividade ativa na relacdo, mas também
tornem os sujeitos que participam do processo parceiros na reflexao empreendida. Em outras palavras,
tal perspectiva exige que as pesquisas realizadas assumam os pressupostos da decolonialidade em sua

conformacao teérico-metodolégica.
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