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Resumo

Este trabalho aborda o processo de inclusdo do aluno surdo em salas regulares na escola do campo. Também
reflete sobre a pratica pedagdgica do docente que ndo possui formagéo especifica para lidar com discentes
surdos, dentro do contexto da educacdo inclusiva. A metodologia parte de uma abordagem qualitativa, por
analisar praticas pedagogicas relacionadas a educacéo inclusiva. Trata-se de uma pesquisa bibliografica, que
aborda a inser¢éo do aluno surdo na sala regular na escola do campo. Para isso, utiliza como referencial tedrico
alguns autores que discutem as tematicas associadas a escola do campo e a educacdo inclusiva. Constatou-se
gue o processo de inclusdo deve ser pensado de forma efetiva, ndo apenas com a insercdo dos discentes nas
salas regulares, mas sim havendo uma relacdo entre formacdo e prética docente, para que o aluno surdo
construa as habilidades necessarias a aprendizagem no ambito escolar.
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Abstract

This paper addresses the process of inclusion of deaf students in regular classrooms in rural schools. It also
reflects on the pedagogical practice of teachers who do not have specific training to deal with deaf students
within the context of inclusive education. The methodology is based on a qualitative approach, by analyzing
teaching practices related to inclusive education. This is a bibliographic research, which addresses the insertion
of the deaf student in the regular classroom in the rural school. For this, it uses as a theoretical reference some
authors who discuss the themes associated with rural schools and inclusive education. It was found that the
inclusion process should be thought effectively, not only with the insertion of students in regular classrooms,
but also having a relationship between training and teaching practice, so that the deaf student builds the
necessary skills for learning in the school.

Keywords: Education of the countryside. Libras teaching. Teacher training. Student inclusion.
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El proceso de inclusion del alumno sordo en la escuela
rural de Mari-PB

Francisco Alves Cordeiro NETO
Maria Valdinete de Pontes MATIAS
Joédo Batista Gongalves BUENO

Resumen

Este trabajo aborda el proceso de inclusion del alumno sordo en las clases regulares de la escuela rural.
También reflexiona sobre la préctica pedagdgica de los docentes que no cuentan con una formacion especifica
para manejar con alumnos sordos, en el contexto de la educacion inclusiva. La metodologia utilizada parte de
un enfoque cualitativo, mediante el analisis de practicas pedagdgicas relacionadas con la educacion inclusiva.
Es una investigacion bibliografica, que aborda la insercion del alumno sordo en clase regular en la escuela
rural. Para esto, utiliza como referente tedrico algunos autores que discuten los temas asociados a la escuela
rural y la educacion inclusiva. Se constat6 que el proceso de inclusion debe ser pensado de manera efectiva,
no solamente con la insercién de los estudiantes en las clases regulares, sino también con una relacion entre la
formacién y la préctica docente, para que el estudiante sordo construya las competencias necesarias para
aprender en el entorno escolar.

Palabras clave: Educacion del campo. Ensefianza de Libras. Formacion de profesores. Inclusion de
estudiantes.
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O processo de incluséo do aluno surdo na escola do campo em Mari-PB

1 Introducéo

O processo de inclusdo corresponde a um tema bastante discutido em todas as esferas
educacionais, principalmente na educacdo béasica. Porém, o acesso e a permanéncia das politicas
publicas ndo alcancam a maioria das escolas do campo em nosso pais. O que se percebe é a insercao
dos discentes com deficiéncia ou necessidades especiais nos ambientes escolares em salas de aula
regulares sem nenhuma estrutura fisica. Além disso, com relagdo ao aluno surdo, no que se relaciona
ao ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) ha poucas politicas voltadas para a escola do campo.
Dessa forma, outro fator que devemos levar em consideracao é a falta de incentivo por parte de alguns
gestores publicos para formacgédo continua de professores no tocante ao ensino de Libras.

Nesse sentido, a falta de planejamento no desenvolvimento de diversas politicas publicas no
Brasil é um dos fatores que dificulta o processo inclusivo. A lei assegura as criangas que possuem
algum tipo de deficiéncia, o direito de serem matriculadas em salas regulares. Aos docentes, cabe 0
dever de promover a inclusdo por meio das metodologias acessiveis em sala de aula. Diante desse
contexto, diversos problemas sdo apresentados, tais como: a inexisténcia de um ambiente inclusivo
na escola, a falta de professores com formacédo especifica minima para atendé-los, dificuldades de
acompanhamento por profissionais multidisciplinares, escassez de formacao continuada, entre outros.

O que observamos em nossa realidade é o desrespeito as pessoas com deficiéncia,
especialmente as surdas, que mesmo com a criacdo da lei n°® 13.146/2015, a Lei Brasileira de Inclusédo
da Pessoa com Deficiéncia, seus direitos ainda ndo sdo assegurados de fato (BRASIL, 2019). A
Libras, apresenta algumas fragilidades em seu contexto, podemos destacar a formacéo, apoio
especializado ou material especifico. Alguns municipios disponibilizam salas de Atendimento
Educacional Especializado (AEE)* em suas escolas, com encontros uma ou duas vezes por semana,
no horario oposto as aulas regulares, porém essas acOes nao sdo suficientes para atender as
necessidades desses discente.

A partir dessa reflexdo inicial, surgiu-nos o seguinte questionamento: cOmo ocorre 0 processo
de inclusdo do aluno surdo na escola do campo? Diante dessa problematica, fica perceptivel a
ineficiéncia da politica de incluséo no &mbito escolar campesino.

Seria fundamental a oferta de cursos para os profissionais que atuam nessa modalidade, como

forma de buscar aprendizagens condizentes a realidade de cada turma. De maneira a garantir a

40 Decreto n°6.571, de 17 de setembro de 2008, disp&e sobre o atendimento educacional especializado-AEE, regulamenta
o0 paragrafo Unico do Art. 60 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro1996, e acrescenta dispositivo ao Decreto n° 6.253, de
13 de novembro de 2007. (BRASIL, 2010).
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insercdo de propostas que promovam a inclusdo escolar, por esta ser a capacidade de entender e
procurar reconhecer a necessidade do outro (MANTOAN, 2008). E, assim, possa-se construir
aprendizagens significativas no ambito educacional.

Sendo assim, o objetivo geral desta pesquisa € analisar o desenvolvimento das politicas publicas
de inclusdo nas salas regulares da educacdo basica, especificamente na escola do campo, e se as
propostas asseguradas por lei contemplam na prética a formagéo docente e as habilidades necessarias
a construcdo do saber entre os discentes.

Quanto aos objetivos especificos, optamos por: reconhecer as politicas publicas de inclusdo
desenvolvidas na escola do campo; refletir sobre a relacdo formacéao e pratica docente no contexto
inclusivo; compreender a importancia do profissional de Libras na construgdo do saber e das
habilidades necessarias ao desenvolvimento discente.

A apresentacdo da proposta em paralelo com o apoio para formagdo continuada seria um
incentivo para que os profissionais da educacdo busquem novos conhecimentos para serem
desenvolvidos em sala de aula, e, assim, promover uma aprendizagem condizente com a realidade
discente.

Certamente, a préatica docente contemplaria um contexto de inclusdo com aulas que tenham
como objetivo a participacdo de todos os discentes da sala regular, justamente porque o planejamento
seguiria uma proposta refletida tanto nas possibilidades quanto nas dificuldades. Nas palavras do
autor

O professor é considerado o principal recurso para a instrucdo dos alunos que
apresentam algum problema de aprendizagem. Isso sup6e um esforgo permanente
para melhorar sua competéncia profissional e para desenvolver suas habilidades
didaticas. Tal reconhecimento da importancia da formag&o do professor se completa
com uma reflexdo mais profunda sobre como enriquecer o curriculo, como adaptar

o ensino a diversidade dos alunos e como favorecer a aprendizagem cooperativa.”
(MARCHESI, 2010, p. 42).

Diante desse cenario, percebemos que a inclusdo ndo é desenvolvida como sugere a Lei. Em
consequéncia, os profissionais da educacdo continuam a realizar uma préatica que ndo atende as
expectativas solicitadas, como assegura a legislacéo vigente.

Mediante essas consideragdes iniciais, ainda se justifica que esta pesquisa visa contribuir com
a comunidade académica, por abordar o processo de inclusdo do aluno surdo no ensino regular na
escola do campo, em meio a um contexto de dificuldades e possibilidades. Dessa forma a inclusé@o
pode ser contemplada a partir da formacao docente para o ensino de Libras, por meio de cursos de

aperfeicoamento.
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2 Referencial teérico

Neste item, inicialmente iremos abordar o contexto da escola do campo no Brasil. Ademais,
analisaremos a relacdo entre curriculo e pratica docente em turmas multisseriadas, a partir de um
ensino contextualizado, o qual discute as vivéncias e experiéncias no campo de forma significativa,
por intermédio de dialogos entre a pratica docente e a inclusdo do aluno surdo na sala regular.

Em seguida, refletiremos sobre a Libras e sua importancia na formacao docente. Também seréo
propostas algumas metodologias de ensino para inclusdo do aluno surdo, que sejam satisfatorias para

a interacdo, participacao e construcdo da aprendizagem na escola do campo em turmas regulares.

2.1 O contexto da escola do campo no Brasil

As escolas do campo no Brasil enfrentam diversos problemas em seu contexto, tais como:
fechamento e/ou falta de estrutura fisica, material didatico insuficiente para todos os discentes, turmas
multisséries, ensino que segue um contexto urbano, nucleacdo, entre outros.

Diante desse contexto, Arroyo (2007, p. 158) afirma que “uma hipédtese levantada com
frequéncia € que nosso sistema escolar é urbano, apenas pensado no paradigma urbano, havendo uma
idealizacdo que a cidade é um lugar de progresso e o campo um espaco de atraso, identificando o
povo do campo como outros cidaddos com cultura ultrapassada”.

Santos R. (2017, p. 210), por sua vez, reitera que “a producdo do conhecimento nas escolas do
campo, pode ressignificar memdrias, identidades e histérias vividas pelos sujeitos que se articulam
para superar a opressdo e as diversas cercas do analfabetismo, da fome e a falta de projetos
emancipadores para/com o homem e a mulher do campo”. Segundo o autor, as escolas do campo
devem investigar os interesses das pessoas que residem nesses espacos, a fim de valorizar as suas

experiéncias em busca do saber. Dessa maneira,

[...] essa formacdo politica, contextualizada historicamente, pode contribuir na
reconstrucdo do passado, escavando memdrias e acontecimentos, recuperando
documentos, fontes primérias e produzindo historias criticas e contra-hegemonicas.
A producéo do saber construida em parceria com educadores, educandos e liderangas
dos movimentos sociais pode ser ressignificada na luta por suas historias de vida,
valores e reconhecimento (SANTOS R., 2017, p. 210).

A pratica de ensino desenvolvida no campo deve dialogar com a producdo do saber a partir dos

conhecimentos previos dos discentes em relacdo ao seu cotidiano. Porém, Santos R. (2017, p. 212)
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afirma que “o conceito de educacao escolar no meio rural esteve vinculado a educagao ‘no’ campo,
descontextualizada, elitista e oferecida para uma minoria da populagao brasileira”.

Sabemos que, no passado, a educagdo no Brasil era privilégio de uma pequena minoria da
populacdo e a educagdo do/no campo seguiu por um longo periodo descontextualizada. N&o havia
nenhuma relacdo com o espaco Vvivido e era reproduzido um ensino urbano sem significado. Molina

e Antunes (2014) evidenciam que:

O Movimento de luta pela Educagdo do Campo constitui-se como continuidade e
ruptura com este processo histérico. E continuidade porque tem na sua pauta a
demanda por escolas cuja identidade esteja vinculada a realidade camponesa. Mas a
centralidade de sua proposta ndo se fecha sobre uma escola vinculada ao meio rural
ou uma escola que se apresenta como universal. Parte do pressuposto que essa
polaridade, entre outras construidas no ideario da educacdo rural, ocultam as
condigdes concretas de producdo e reproducédo da vida e da escola no campo. Nesse
sentido, a precariedade da oferta escolar passa a ser compreendida — a partir dos seus
vinculos intrinsecos com 0s aspectos econdmicos, politicos, sociais e culturais que
organizam os projetos de escola, de campo e de sociedade —, como uma totalidade
complexa e com multiplas determina¢ées (MOLINA; ANTUNES, 2014, p. 224-
225).

Nessa perspectiva, a educacdo do campo surge com a proposta de valorizar a identidade do
povo camponés, a partir de um projeto de escola que reconhece suas histérias, vivéncias e

experiéncias no campo, diante de suas atividades no ambito rural. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), em seu artigo 28, estabelece que:

Na oferta da educacéo basica para a populagéo rural, os sistemas de ensino proverdo
as adaptacOes necessérias a sua adequac&o, as peculiaridades da vida rural e de cada
regido, especialmente:

I. conteudos curriculares e metodologia apropriada as reais necessidades e interesses
dos alunos da zona rural;

I1. organizacéo escolar propria, incluindo a adequacao do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

I11. adequacdo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

A educacéo do campo encontra-se relacionada a um projeto de ensino que se preocupa com as
especificidades do espaco rural, por meio de um curriculo que dialoga com o cotidiano da comunidade
e de uma prética significativa que prioriza os interesses dos discentes em conjunto com as atividades
realizadas nesses espacos e pelas pessoas que residem no campo.

Em dialogo com as questdes discutidas, no proximo tépico, iremos abordar a relacéo entre o
curriculo da escola do campo e a pratica docente em turmas multisseriadas, a partir do contexto

discente.
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2.1.2 Educacado do campo: relacdo entre o curriculo e a pratica docente em turmas
multisseriadas

As escolas localizadas em éareas rurais devem propor um curriculo que dialogue com as
experiéncias que os discentes vivem em seu cotidiano. De acordo com Fenelon (1989, p. 21), “para
garantir a formacéo de alunos com o perfil desejado, os professores deveriam ser formados de modo
a ndo ‘refletir e pensar’ e sim ‘aprender a transmitir’ os conteudos necessario ao desenvolvimento e
aprendizagem de forma interativa e interdisciplinar”.

Segundo Reis (2011, p. 276), “a existéncia de uma escola no campo ndo a qualifica como
educacdo do campo. Ela pode ser mais um prédio que ndo desenvolve um curriculo que contextualiza

com as vivéncias e experiéncias do campo”. O autor define a escola do campo como:

Aquela construida a partir dos interesses da comunidade a qual esta ligada, e o seu
projeto politico pedagogico parte da realidade local, da cultura da comunidade
campesina e tém nas condi¢fes materiais e historicas de producédo da existéncia dos
povos do campo a base da fundamentacdo dos processos pedagdgicos e educativos
desenvolvidos pelos seus educadores/as e comunidade educativa como um todo. A
escola do campo é uma escola comprometida com o processo formativo e 0s
problemas dos povos do campo (REIS, 2011, p. 276-277).

Consoante Paim (20035, p. 219), “os professores seriam meros transmissores de contetidos, que
ja viriam prontos nos livros didaticos. Esses conteidos, na grande maioria das vezes, estavam
completamente fora das ‘realidades’ vividas, quer pelos professores, quer pelos alunos”. Dessa forma,
0 professor estaria sendo um mero transmissor de conhecimentos, distanciando-se da realidade vivida
pelos discentes. No contexto atual, educador e educando constroem juntos o conhecimento a partir
da interacdo entre as tematicas e as vivéncias presentes em seu cotidiano.

Moreira e Candau (2007) expdem que diferentes fatores socioeconémicos, politicos e culturais

contribuem para que o curriculo venha a ser entendido. S&o eles:

(a) os contetidos a serem ensinados e aprendidos;

(b) as experiéncias de aprendizagem escolares a serem vividas pelos alunos;

(c) os planos pedagdgicos elaborados por professores, escolas e sistemas
educacionais;

(d) os objetivos a serem alcangados por meio do processo de ensino;

(e) os processos de avaliagdo que terminam por influir nos contetdos e nos
procedimentos selecionados nos diferentes graus da escolarizacdo (MOREIRA,
CANDAU, 2007, p. 17-18).

Diante das questdes expostas, percebe-se que o curriculo das escolas do campo deve
contextualizar as vivéncias e experiéncias do camponés, como forma de instigar a participacdo do

8
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alunado durante as aulas. Nesse sentido, o professor deve promover a interacdo entre os discentes da
turma multisseriada por meio da selecdo dos contetudos que sdo mais significativos para serem
desenvolvidos em sala.

Percebemos que hé diversidade em qualquer grupo, porém, na escola rural, ela esta mais
presente, porque concentra no mesmo espaco criangas com idades e conhecimentos mdltiplos, da
Educacéo Infantil ao Ensino Fundamental 1. Entdo, surgem as turmas multisseriadas, cujo professor
é responsavel por desenvolver uma pratica que promova a interacao e a aprendizagem dos discentes
de forma contextualizada. Mas, nem sempre o educador consegue alcancar os objetivos esperados,
pois a multisseriacdo esta relacionada ao fracasso escolar e, geralmente, o professor ndo tem um
auxiliar para ajudar no desenvolvimento das atividades.

De acordo com Molinari (2009):

O maior problema é organizar o tempo didatico. Quando se deparam com criangas
de varias séries ou ciclos, com diferentes necessidades de aprendizagem, dividindo
0 mesmo espago e a atencdo deles, os docentes pensam que a solugdo é fazer
planejamentos distintos para cada grupo. Porém essa nunca foi uma estratégia
eficiente, pois o professor, durante a aula, precisa correr de um lado para o outro
tentando atender a todos e, obviamente, ele ndo da conta de acompanhar o
desenvolvimento dos trabalhos (MOLINARI, 2009, s/p).

Moreira e Candau (2007, p. 21) evidenciam que “uma educacao de qualidade deve propiciar
ao(a) estudante ir além dos referentes presentes em seu mundo cotidiano, assumindo-o e ampliando-
0, transformando-se, assim, em um sujeito ativo na mudanga de seu contexto”. O processo de
aprendizagem deve instigar o discente a ir além dos conhecimentos adquiridos em sala de aula. E
necessario que ele busque outras formas de aprendizagem em seu cotidiano e reflita constantemente
sobre o0 seu pensar e agir na comunidade.

Porém, de acordo com Arroyo (2007), uma hipétese levantada com frequéncia é que 0 nosso

sistema escolar é urbano, apenas pensado no paradigma da cidade. J& o campo, por sua vez,

[...] é visto como uma extensdo, como um quintal da cidade. Consequentemente, 0s
profissionais urbanos, meédicos, enfermeiras, professores estenderdo seus servi¢os ao
campo. Servicos adaptados, precarizados, no posto médico ou na escolinha pobres,
com recursos pobres; profissionais urbanos levando seus servicos ao campo,
sobretudo nos anos iniciais, sem vinculos culturais com o campo, sem permanéncia
e residéncia junto aos povos do campo (ARROYO, 2007, p. 159).

De acordo com o autor, o campo é uma extensdo das atividades executadas na cidade e,

costumeiramente, os profissionais realizam seu trabalho da mesma forma, em ambos os espacos.
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Porém, devemos levar em consideracdo que cada lugar apresenta particularidades especificas e
compete ao profissional desenvolver estratégias que propiciem a inclusdo de forma adequada, tanto
em relacdo a interacdo como a aprendizagem do discente na escola rural.

Ausubel (2003, p. 71) afirma que “a aprendizagem na sala de aula ou de matérias refere-se,
essencialmente, a aquisicao, retencao e utilizacdo de grandes conjuntos de informacoes significativas,
tais como factos, proposigdes, principios e vocabulario das varias disciplinas”. Entdo, para que a
aprendizagem seja efetiva, 0 educador deve propor teméticas que possuam relacdo com as vivéncias
no campo, por meio dos conhecimentos prévios apresentados pelos discentes.

Em meio a esse contexto, o curriculo da escola do campo e a inclusdo de discentes em salas
regulares, iremos discutir a pratica pedagdgica do docente sem formacéo especifica para o ensino de
Libras na escola do campo.

2.1.3 Diélogos entre a pratica docente e a inclusédo do aluno surdo na sala regular

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de n° 9.394/96, a inclusdo do
discente com necessidades especiais, na sala regular, é um direito assegurado. O capitulo 11, art. 4°,
inciso I11, afirma que € dever do Estado garantir o atendimento educacional especializado e gratuito
aos discente na rede regular de ensino (BRASIL, 1996).

Percebemos que os docentes da turma multisseriada na escola do campo geralmente ndo tém
formacdo especifica para atender as criangcas com deficiéncia. E, no inicio do ano letivo quando se
deparam com essa realidade, ficam desesperados por ndo saber desenvolver uma pratica que 0s
conduza a interagdo em sala de aula.

A Lein®10.436, de 24 de abril de 2002, em seu art. 2°, afirma que deve ser garantido, por parte
do poder publico, o apoio, uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais como meio de comunicacao
objetiva por toda a comunidade surda do Brasil. Porém, como o docente sem a formagdo especifica
desenvolvera uma préatica sem as habilidades minimas para o desenvolvimento do aprendiz? Neste

liame,

O Decreto n° 5.626/05, que regulamenta a Lei n® 10.436/2002, visando ao acesso a
escola dos alunos surdos, dispGe sobre a inclusdo da Libras como disciplina
curricular, a formacéo e a certificacdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete de
Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos € a
organizacgdo da educacdo bilingue no ensino regular (BRASIL, 2010, p. 15).
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A Lei assegura a crianca e/ou ao adolescente surdo 0 acesso e a permanéncia em salas regulares,
mas 0s municipios geralmente ndo disponibilizam uma estrutura minima para o desenvolvimento das
aulas, tais como: a educacdo bilingue, conforme preconiza a lei; formacdo/capacitacdo para 0s
docentes e pessoal de apoio, regularmente durante o ano letivo; materiais para o desenvolvimento das
atividades em sala; apoio técnico e profissional ligados a pratica inclusiva; espaco adequado para
interacéo entre os discentes; acesso facilitado a todos os ambientes da escola; incentivo financeiro
aos docentes que se especializarem na area de inclusdo, entre outros incentivos.

Para que se tenha um ensino de qualidade, com igualdade de condigdes, teremos que lutar por
estas melhorias e minimizar as diferencas nas escolas. Sendo assim, “Fazer valer o direito a educagio
para todos ndo se limita a cumprir o que esta na lei e aplica-la, sumariamente, as situacdes de
descriminadoras. O assunto merece um entendimento mais profundo da questdo da justi¢a”
(MANTOAN, 2006, p. 16). Essas questdes ainda ndo perpassam o proposto pela educacao atual.

Porém, 0 que se observa na sociedade é que as criancas sdo matriculadas em salas com um
numero significativo de discentes e compete ao educador desenvolver uma pratica que apresente
resultados significativos durante o ano letivo. Contudo, sabemos que 0 processo de ensino e
aprendizagem n&o acontece dessa forma, devido as maltiplas atividades docentes e & sua carga horaria
de trabalho, geralmente dupla ou tripla.

O capitulo 5 da LDB, trata dos aspectos referentes a educacdo especial. O Art. 58, § 1°,
evidencia que, sempre que necessario, havera servico de apoio especializado aos discentes com
necessidades especiais no ensino regular. Todavia, 0 que percebemos é que esse acompanhamento
ndo acontece de forma efetiva durante cada bimestre do ano letivo.

Para que a inclusdo aconteca, é necessario que os professores se capacitem a partir de uma
formacéo especifica. O Art. 59, inciso IlI, afirma que os sistemas de ensino devem assegurar aos
discentes com necessidades especiais professores com formacdo adequada em nivel médio e/ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados,
através de formagdo continuada, para a integracdo desses discentes nas salas regulares da educacgdo
béasica em todas as modalidades de ensino (BRASIL, 1996). Bueno (1999) ratifica que:

[...] de um lado, os professores do ensino regular ndo possuem preparo minimo para
trabalhar com criangas que apresentem deficiéncias evidentes e, por outro, grande
parte dos professores do ensino especial tem muito pouco a contribuir com o trabalho
pedagogico desenvolvido no ensino regular, na medida em que tém calcado e
construido sua competéncia nas dificuldades especificas do alunado que atendem
(BUENO, 1999 apud RETONDO; SILVA, 2008, p. 28).
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De acordo com o autor, ha uma precariedade relacionada a formacdo docente para a educacéo
inclusiva no ensino regular. Nesse sentido, é necessario que haja incentivo por parte do poder publico,
a fim de que esses profissionais sejam capacitados e, dessa forma, possam mudar os seus fazeres

pedagdgicos em prol da interacdo em sala de aula de modo significativo.

2.2 A Lingua Brasileira de Sinais (Libras)

A Constituicdo Brasileira de 1988, por meio da Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, afirma,

no paragrafo Unico, do artigo 1°, que:

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras a forma de comunicagéo e
expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical propria, constitui um sistema linguistico de transmissao de ideias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002).

Mediante o reconhecimento dessa lingua, os surdos tiveram uma maior participacdo no meio
social, acabando com os estigmas dos deficientes, os quais, até entdo, eram caracterizados. Surge
entdo uma nova perspectiva que os reconhece como sujeitos de direitos perante a sociedade. Houve
um aumento da visibilidade no cenario surdo e eles passaram a ser protagonistas de diversas
pesquisas. Mas, antes de nos aprofundarmos nas reflexdes, é preciso entender como se instituiu o
processo de escolarizacdo da pessoa surda no Brasil.

O processo de escolarizacdo dos surdos no Brasil se iniciou a partir do século XVIII, quando
Dom Pedro Il trouxe o francés René Ernest Huet para ensinar os filhos surdos dos nobres a Libras.

De acordo com Santos M. (2017),

[...] Huet inaugurou a primeira escola de surdos, na época chamada de Imperial
Instituto de Surdos-Mudos, hoje conhecida como Instituto Nacional de Educacéo de
Surdos — INES, onde alunos surdos de todo o pais estudavam em regime de internato
com o professor francés e quando retornavam para suas casas multiplicavam seus
conhecimentos, o que tornou essa escola o berco da cultura surda e difusdo da Libras
por todo o pais (SANTOS, M., 2017, p. 29).

O Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES) foi inaugurado no Rio de Janeiro e vem
desenvolvendo até os dias de hoje uma educagdo inclusiva, que é referéncia em todo o Brasil. De
inicio o0 ensino era restrito, apenas os filhos dos nobres tinham acesso a esse tipo de educagdo. Mas,
com o decorrer dos anos, a comunidade em geral também passou a receber um ensino bilingue. Sobre

essa questdo, o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, dispde que se deve:
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[...] II - ofertar, obrigatoriamente, desde a educacdo infantil, o ensino da Libras e
também da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos;

I11 - prover as escolas com:

a) professor de Libras ou instrutor de Libras;

b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa;

c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para pessoas
surdas (BRASIL, 2005).

Para que a Libras se efetive é necessario que a escola disponibilize o apoio de profissionais
aptos a desenvolver um ensino que dialogue com os alunos surdos. De acordo com esse decreto, cada
unidade escolar deve propor, desde a Educacao Infantil, o ensino de Libras e Lingua Portuguesa que
atendam as expectativas dos discentes para o processo de ensino e aprendizagem.

E valido ressaltar que a Educagdo de Surdos no Brasil nunca foi uma prioridade e as pequenas
conquistas que alcangamos nem sempre sdo aplicadas como nos apresenta a Lei. O ambiente escolar
necessita de profissionais formados que desenvolvam uma proposta inclusiva para esses alunos.
Entretanto, o que percebemos é que esses discentes sdo matriculados nas salas regulares com

professores que ndo tém formacgéo em Libras.

2.2.1 A importancia da Libras na formacao de professores

Em nosso contexto, ha com frequéncia matriculas de alunos surdos na sala de aula regular e o
ensino de Libras se torna fundamental para a formacdo docente. O Decreto n® 5.626/2005, que
regulamenta a Lei n® 10.436, a chamada “Lei de Libras”, apresenta questdes sobre a formagdo e

atuacdo do profissional para o ensino de Libras e destaca no Capitulo 111, artigo 4°, inciso 11, que

A formacdo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educacdo superior deve ser realizada em nivel
superior, em curso de graduacdo de licenciatura plena em Letras/Libras ou Letras:
Libras/Lingua Portuguesa com segunda lingua (BRASIL, 2005, p. 2).

Como argumenta essa norma, o profissional da educacgdo necessita buscar formacéo especifica
para atuar no ensino de Libras. Isso deve ocorrer por meio do curso de Licenciatura em Letras/Libras
ou Letras com segunda lingua para surdo. Dessa forma, o docente estara apto para atuar no ensino

fundamental, médio e/ou superior. De acordo com o autor:

O professor deve ser capaz de conceber-se como agente de mudancas do contexto
social, j& que seu papel extrapola o mero repasse de conhecimentos, sendo,
sobretudo, o de formar cidaddos [...] sua atuacdo estda comprometida com as
condigcbes da escola e com a qualidade de sua formacdo académica. E ele, o
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professor, a autoridade responsavel pelo processo de ensino aprendizagem de seus
alunos (MEC, 1993 apud PIRES, 2005, p. 15).
O docente possui um papel fundamental no processo de construcdo do saber. Ele é responsavel
por mediar o conhecimento do aluno surdo a partir de estratégias que contextualizem as vivéncias em
familia. Para que isso aconteca, € necessario que a escola propicie um ambiente acolhedor, onde 0s

alunos construam uma aprendizagem significativa. Nesse sentido,

As escolas precisam se organizar para ter um ambiente com um contexto linguistico
adequado para os Surdos, buscando um éxito na sua educacao, para isso as escolas
devem perceber que a lingua de sinais seja uma garantia de direito do Surdo para
usar sua lingua natural durante a interacdo em sala de aula com os colegas
(FERRAO; LOBATO, 2016, p. 35).

Dessa forma, o grande desafio é a qualificacdo dos professores para atuar no ensino em Libras
na educacdo basica. Lobato, Amaral e Silva (2016, p. 11) afirmam que “dentre as propostas
educacionais para a melhoria da escolariza¢do de Surdos esta a formacéo do professor, porém, nao é
simples qualificar professores, sobretudo, no contexto sociopolitico vigente”. E necessario
compreendermos que a evolucdo do aluno surdo em sala regular depende da atuacdo do professor,
através de uma proposta de ensino e de aprendizagem que busque a interacdo e a associacdo dos
conhecimentos consolidados com elementos préaticos, com vistas a construcdo de novos saberes em
sala de aula.

Segundo Quadros (2000, p. 55), “o processo de alfabetizacdo se inicia naturalmente. Duas
chaves preciosas desse processo sao o relato de estorias e a produgdo de literatura infantil em sinais”.
Essa interacdo entre professor e aluno surdo é essencial para o desenvolvimento de uma forma
espontanea de ensino-aprendizagem, a qual envolva a construcao do saber de forma significativa.

Em meio a esse contexto de vivéncias e experiéncias, € necessario que o educador busque
estratégias que promovam a aprendizagem por meio de dialogos interdisciplinares na escola do campo
com alunos surdos.

No tdpico abaixo, iremos discutir algumas metodologias que propiciam a inclusdo do aluno

surdo.

2.2.2 As metodologias de ensino para a incluséo do aluno surdo

O processo de inclusdo do aluno surdo na sala de aula requer praticas pedagdgicas que busquem
a interagdo no espaco escolar. Para isso, o0 docente precisa utilizar a Libras durante suas aulas, de
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modo que o processo de inclusdo ocorra de forma positiva. E fundamental que o educador planeje
estratégias de ensino que promovam a participacdo dos discente na sala de aula regular, a partir de
elementos presentes em seu cotidiano. Ademais, sempre deve agir em coeréncia a mediacdo do
professor intérprete como também o assessoramento do tradutor em Libras. Essas iniciativas
permitirdo fazer a diferenca no processo de ensinar e aprender. Assim, o aluno com necessidades
especiais tera acesso a instrugdo e a educacao, como um direito assegurado por lei.

Lacerda e Santos (2013, p. 186) afirmam que “para favorecer a aprendizagem do aluno surdo,
ndo basta apenas apresentar os contetdos em Libras, € preciso explicar os contetidos de sala de aula
utilizando toda a sua potencialidade visual que essa lingua tem”. O educador da sala regular, em
parceria com o intérprete de Libras, deve ser responsavel por desenvolver uma pratica que incentive
os alunos a participarem das aulas, dialogando com as estratégias utilizadas e a favor da aprendizagem
significativa. Dessa maneira, a linguagem visual e gestual deve ser explorada para construir relagdes
e ampliar o conhecimento do aluno surdo.

Os autores citam alguns elementos imagéticos que podem auxiliar na interacdo em sala de aula,
tais como uma magquete, um desenho, uma fotografia, um video, um mapa, um gréafico, um trecho de
filme. Tudo isso pode ser util durante a apresentacdo dos contetdos em diversas disciplinas do
curriculo escolar, desde que a escola disponibilize o tradutor em Libras e promova essa interacao
entre o professor e o tradutor/intérprete, tornando uma verdadeira escola, conforme é de direito.

Alvaro Marchesi (2004, p. 189), ao estudar a cultura surda afirma que a comunicac&o bilingue
com pessoas surdas pressupde o uso de duas linguagens: a de sinais e a oral, porém encontram
dificuldades justamente na pratica, sobretudo na “formacao de pais e professores e incorporacao de
pessoas surdas experts em linguagem de sinais nas escolas”. Neste sentido, reconhece-se a relevancia
para formacdo docente na aplicabilidade de praticas pedagogicas condizentes com o0 ensino das
linguas de sinais tdo carente na escola do campo.

Lacerda e Santos (2013, p. 188) ainda comentam que a escola, em geral, esta presa ao texto
didatico como caminho Unico para a apresentacdo de conceitos. Essa acdo tem se mostrado pouco
produtiva, quando se pensa na presenca de alunos surdos em sala de aula. O educador que utiliza em
sua préatica pedagogica apenas textos com os alunos surdos dificilmente promovera o interesse desses

durante as aulas. Segundo Conceicdo (2011):

Dentre as infinitas metodologias que o professor pode utilizar para tornar a préatica
do ensino para os surdos mais prazerosa e eficaz, pode-se destacar a pratica de
palestras e/ou oficinas ministradas por professores surdos, pois isso ira ajuda-los a
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desenvolver melhor suas potencialidades. Isso ocorre porque eles se deparam com
um exemplo de sucesso vivenciado por alguém do seu mundo (CONCEICAO, 2011,
p. 20).

A prética de convidar um/a professor/a surdo/a para ministrar uma oficina e/ou uma aula sobre
determinada tematica é uma importante estratégia para que o aluno surdo se sinta acolhido naquele
ambiente, pois ele percebera que o convidado pertence ao seu mundo e reconhece todas as suas
angustias.

De acordo com Rangel e Stumpf (2012, p. 115), “os alunos surdos, muitas vezes veem o
professor ouvinte como um sujeito que ndo os reconhecem em sua completude”. O mesmo,
infelizmente, também acontece na relacdo com os pais, irmaos, parentes e outros adultos, com todos
(ou quase todos) os ouvintes com quem o surdo convive. Por isso, é importante que o aluno surdo
obtenha contato com pessoas que possam lhe compreender e trocar experiéncias para 0 seu
desenvolvimento social. Marchesi (2004) acrescenta que

E preciso reconhecer e respeitar a cultura das pessoas surdas, uma cultura que se
baseia na linguagem de sinais e que se mantém gragas as associa¢fes das pessoas
surdas, uma cultura que deve ajudar na construgdo da identidade pessoal das criangas
surdas e que deve ser conhecida e valorizada também pelos colegas ouvintes.
(MARCHESI, 2010, p. 192).

O autor afirma que quando os ouvintes ndo se inserem na comunidade surda ou ndo aprendem
a lingua de sinais, os surdos ndo se projetam neles. Suas expectativas de vida ficam reduzidas a
espelhar-se na realidade dos surdos com os quais tém oportunidade de conviver. Por isso, torna-se
fundamental a interacdo entre as pessoas surdas no contexto escolar, como forma de desenvolver

novas habilidades e adquirir aprendizagens mdltiplas a favor da aprendizagem.

3 Método da pesquisa

Esta pesquisa envolve a abordagem qualitativa, do tipo bibliogréfica, por discutir os aspectos
teoricos da relacdo docente e discente, contextualizados na educacéo inclusiva da escola do campo.
Percebe-se no ambito das pesquisas uma evolucdo por dotar-se “de uma ocasido privilegiada,
reunindo o pensamento e a acdo de uma pessoa, ou de um grupo, no esforco de elaborar
conhecimentos sobre aspectos da realidade que deverdo servir para a composicdo de solugdes
propostas aos seus problemas” (LUDKE, 2018, p. 2).

Quanto a natureza, define-se como uma pesquisa participante, por ser professor da escola do

campo e membro pesquisador do ambiente observado. Desse modo, caracteriza-se por conhecer a
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realidade declarada (SEVERINO, 2007). Evidentemente, socializa as vivéncias e propde, conforme
pesquisas, uma nova atuagdo para o ambiente escolar do qual faz parte, assim vai discutindo os
elementos observados a partir das anélises bibliograficas e outras observacdes.

Essa relacdo se da no cotidiano da Escola Municipal de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental
Zumbi dos Palmares e pelo conhecimento adquirido em vivéncias e experiéncias que se atribui ao
docente. Por isso, fica entendido que nas mais variadas formas de relagfes entre os sujeitos convém
perceber a escola como promotora de conhecimentos, fundante ao desenvolvimento das competéncias

peculiares as situacdes de aprendizagem educacionais. Coll e Solé (2007) afirmam que:

Para “calibrar” o impacto da educagdo escolar no desenvolvimento das pessoas, é
preciso ndo perder de vista que sua influéncia - em instituicdes especialmente criadas
para isso, a cargo de educadores profissionais que planejam e fazem uma intervencéo
sisteméatica com base em um projeto social - é exercida ao longo de um dilatado
periodo da vida dos individuos, justamente aquele em que sua plasticidade e sua
permeabilidade a influéncia social ¢ maior. (COLL, SOLE, 2007, p. 243).

O professor, ao conhecer 0 ambiente da sala de aula e suas necessidades, carrega sobre si a
responsabilidade de enxergar necessidades e possibilidades. Potencialidades que podem ser
adquiridas desde que se trabalhe em funcao de tal realizagdo. Na escola, os alunos surdos desprovidos
de um atendimento especializado dependem da atencéo e sensibilidade dos professores regentes.

Na concepcéo de Prodanov e Freitas (2013, p. 20) “a intersubjetividade ¢ tdo importante para a
ciéncia como os critérios internos, ditos de qualidade formal”. Neste liame, pretende-se gerar
conhecimento para a solugéo de um problema que acontece regularmente, principalmente na escola
do campo, devido a falta de profissionais para atuarem no ambito da educacéo inclusiva. Dessa forma,
busca-se refletir sobre o ensino e aprendizagem com foco na realidade atual e “assim, de uma ocasido
privilegiada, reunindo o pensamento e a agcdo de uma pessoa, ou de um grupo, no esforgo de elaborar
conhecimentos sobre aspectos da realidade que deverdo servir para a composicdo de solugdes
propostas aos seus problemas” (LUDKE, 2018, p. 2).

Esta pesquisa se desenvolveu a partir da observacgao do cotidiano escolar, por reconhecer essa
problematica no contexto atual de uma escola rural, principalmente em virtude da inexisténcia de
estrutura fisica adequada, na ineficiéncia dos acompanhamentos bimestrais, na falta de formacao
continuada, entre outros fatores.

Para efetivacdo desta pesquisa pelo viés bibliografico tornou-se necessario fazer uma busca de
autores que discutem a temética em questdo. Por isso, baseamo-nos em Bueno (1999); Brasil (2002,
1988, 1996); Falcao (2010); Lacerda e Santos (2013); Molina e Antunes (2014); Reis (2011); Santos
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(2017). Além disso, também utilizamos diversos materiais com base cientifica. Ademais, foi
necessario também refletir sobre algumas questdes relativas a teméatica na Educacao Basica.

Em meio a esta experiéncia e apds a leitura dos materiais indicados, ficou perceptivel que a
legislacdo vigente apresenta todo um aparato legal a nivel de formacéo e préaticas condizentes com a

realidade discente. Todavia, na pratica, isso ndo acontece da maneira como esta assegurada.

4 Resultados e Discussao

Esta pesquisa foi importante para entendermos algumas concep¢des relacionadas a Educacédo
Inclusiva. Observamos a incompatibilidade entre o que estabelece a Lei da Inclusdo e a pratica
pedagdgica do educador sem formacédo em Libras para atuar na Educacdo Basica. Contrapondo-se a
essa perspectiva, o inciso Ill, do art. 208, da Constituicdo Federal Brasileira estabelece que o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) as pessoas com deficiéncia deve acontecer
preferencialmente na rede regular de ensino, disponibilizando professores com formacao especifica
para atendimento nas classes comuns.

De acordo com Falcao (2010, p. 29), “a opcdo de muitos educadores ¢ repassar a
responsabilidade a intérpretes e a outros surdos, quando ndo simplificam os conhecimentos e
“aprovam” todos no final do ano letivo sem o minimo de conhecimentos necessarios para as séries
em que estao inseridos”. Nesse sentido, é fundamental estabelecermos estratégias para que a educagao
inclusiva seja desenvolvida a partir dos moldes legais presentes na Lei. A formacao docente constitui
uma das necessidades, para que haja uma mudanca significativa no que se relaciona a aplicabilidade
da Lei e a inclusdo dessa modalidade de ensino nos espagos rurais.

Dialogando com o que foi apresentado, o Plano Nacional de Educacgdo, em seu art. 17, inciso
4°, estabelece que, quanto aos professores que ja estdo exercendo o magistério, devem ser oferecidas
oportunidades de formagdo continuada, inclusive a nivel de especializagdo, pelas instancias
educacionais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

Por meio deste trabalho, ficou perceptivel que alguns direitos sdo negados, tanto aos professores
que atuam sem formac&o especifica nessa modalidade quanto para os discentes que ndo séo assistidos
conforme o estabelecido em lei. Apo6s algumas leituras, foram apresentadas medidas que seriam
fundamentais ao estabelecimento de uma pratica que se adeque a realidade do campo.

Fonseca (2003, p. 15) nos faz refletir sobre a educacdo especial. Segundo o autor, ela ndo
permite apenas receber e compreender as peculiaridades dos alunos, mas também atender

eficientemente as necessidades e interesses daqueles que dela precisam.
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Dessa maneira, é fundamental que essa politica publica que foi discutida nesta pesquisa se torne
prioritaria na sociedade contemporanea e que todos os discentes participem, ndo apenas do processo
de ensino e aprendizagem, mas também, de todos os aspectos culturais, religiosos e artisticos, uma

vez que todos os sujeitos sociais possuem direitos igualitarios.

5 Consideracdes Finais

Esta pesquisa apresentou uma discussdo sobre os aspectos legais e praticos da Educacéo
Inclusiva na escola do campo. Durante as leituras, ficou perceptivel o quanto avangamos e o que ainda
precisamos buscar para melhoria da inclusdo em nosso pais, a partir de um ensino que nao se limite
apenas ao ambiente escolar| e sim que englobe todos os espacos da sociedade.

Durante a pesquisa, fizemos alguns questionamentos sobre a pratica pedagdgica dos docentes
que ndo possuem uma formacao especifica na area da inclusdo. Assim sendo, queriamos compreender
se era possivel promover a interacdo desse discente durante as discussGes em sala. Em cada etapa
desta pesquisa, respondemos aos questionamentos levantados no inicio deste estudo.

Também dialogamos sobre a falta de estrutura das escolas, no que se relaciona a inclusdo, e
apontamos algumas estratégias que seriam fundamentais para uma préatica inclusiva, como por
exemplo a formacgdo continuada de professores no ambito inclusivo.

Tivemos como objetivo geral analisar o desenvolvimento das politicas publicas de inclusdo nas
salas regulares da educacdo basica, especificamente na escola do campo, e se as propostas asseguradas
por Lei contemplam na pratica a formacao docente e as habilidades necesséarias a construgdo do saber
entre os discentes.

Quanto aos objetivos especificos, buscamos reconhecer as politicas publicas de inclusdo
desenvolvidas na escola do campo; refletir sobre a relagcdo formacdo e pratica docente no contexto
inclusivo; e compreender a importancia da formacdo de professores em cursos de Libras na
construcao do saber e nas habilidades necessarias ao desenvolvimento discente.

Esta pesquisa nos possibilitou enxergar a Educacéo Inclusiva ndo como um problema, mas
como uma possibilidade de desenvolver um trabalho sério que compartilha o direito que todos temos
de usufruir dos espacos sociais, a partir da comunicacao, expressdo, acesso e permanéncia na vida
social.

Por fim, acreditamos que a Educacao Inclusiva deve ser ofertada a todos os que dela necessitam.
Para tanto, deve atuar como possibilidade de mudanca e insercdo social para todos os individuos da

sociedade; de forma justa, igualitaria e humanizada. Como proposta para pesquisas futuras, torna-se
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viavel discutir a relacdo entre aluno surdo e o processo de aprendizagem na turma regular da educacéo

bésica, evidentemente com o apoio do intérprete de Libras na escola.
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