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Resumo

O objetivo deste trabalho foi analisar as orienta¢Oes critico-social e colaborativa na formacao de professores
de Fisica no &mbito do Programa Residéncia Pedagdgica, em uma universidade publica de Recife-PE. Utilizou-
se a Metodologia Interativa, que tem o Circulo Hermenéutico-Dialético como técnica para a construcao dos
dados, e a Analise Hermenéutica-Dialética como ferramenta para anélise das falas de quatro participantes, os
guais representam todos o0s grupos envolvidos no programa (dois residentes, um professor preceptor e um
professor orientador). Como resultado, verificou-se que o programa adota a orientacdo critico-social,
oferecendo uma formacao mais holistica, diversificada, voltada para questdes sociais e colaborativa de forma
abrangente para os participantes. Identificaram-se também alguns desafios na realidade do programa, tais como
a infraestrutura das escolas e as expectativas em relacéo ao ensino-aprendizagem, bem como a falta de recursos
para aquisicao de materiais, produtos e servigos necessarios a realizagdo de experimentos e a producdo de
trabalhos cientificos voltados & anélise do contexto escolar.
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Abstract

The objective of this study was to analyze the critical-social and collaborative orientations in the training of
Physics teachers within the scope of the Pedagogical Residency Program at a public university in Recife, PE.
The Interactive Methodology was used, which has the Hermeneutic-Dialectical Circle as a technique for data
construction, and the Hermeneutic-Dialectical Analysis as a tool for analyzing the speeches of four
participants, who represent all the groups involved in the program (two residents, one preceptor teacher, and
one supervising teacher). As a result, it was found that the program adopts the critical-social orientation,
offering a more holistic, diversified training, focused on social issues and more broadly collaborative for the
participants. Some challenges were also identified in the program's reality, such as the schools’ infrastructure
and expectations regarding teaching and learning, as well as the lack of resources for the acquisition of
materials, products, and services necessary for conducting experiments and producing scientific work aimed
at analyzing the school context.

Keywords: Collaborative Training. Physics Teacher Training. Interactive Methodology. Critical-Social
Orientation. Pedagogical Residency Program.
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Resumen

El objetivo de este trabajo fue analizar las orientaciones critico-social y colaborativa en la formacion de
profesores de Fisica en el marco del Programa Residencia Pedagégica en una universidad publica de Recife,
PE. Se utiliz6 la Metodologia Interactiva, que adopta el Circulo Hermenéutico-Dialéctico como técnica para
la construccion de los datos, y el Analisis Hermenéutico-Dialéctico como herramienta para el analisis de los
discursos de cuatro participantes, que representan a todos los grupos involucrados en el programa (dos
residentes, un profesor preceptor y un profesor orientador). Como resultado, se verificé que el programa adopta
la orientacion critico-social, ofreciendo una formacion mas holistica, diversificada, orientada a cuestiones
sociales y colaborativa de manera mas amplia para los participantes. También se identificaron algunos desafios
en la realidad del programa, tales como la infraestructura de las escuelas y las expectativas respecto a la
ensefianza-aprendizaje, asi como la falta de recursos para la adquisicion de materiales, productos y servicios
necesarios para la realizacién de experimentos y la produccién de trabajos cientificos orientados al analisis del
contexto escolar.

Palabras clave: Formacion Colaborativa. Formacién de Profesores de Fisica. Metodologia Interactiva.
Orientacion Critico-Social. Programa de Residencia Pedagdgica.
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Introducéao

A formacao inicial e continuada de professores € uma discussdo importante e antiga no Brasil.
Os cursos de formacdo de professores tém se expandido por todo territorio devido ao aumento do
numero de Institui¢cdes de Ensino Superior (IES) publicas e privadas (Corbucci, 2016). Processos
formativos sdo reinventados e resistematizados em curtos periodos, devido as estruturas politicas
educacionais vigentes, cuja finalidade € acompanhar as transformacdes sociais. Silveira (2017) aponta
que existe uma situacdo de emergéncia na formacdo de professores de Ciéncias que preocupa 0S
governos e especialistas em educacao no Brasil. Apesar do crescente nimero de IES, os programas
de formacdo de professores ndo suprem a necessidade vigente, devido as questdes de precarizacdo do
trabalho e falta de valorizacdo profissional no pais.

Bortolini (2009) afirma que é preciso valorizar a formacdo inicial e continuada para
proporcionar ao professor de Ciéncias a definicdo do seu lugar e marcar a relevancia para formacéo
dos individuos a fim de promover a cidadania. Logo, elaborar projetos e programas que contribuam
para a formacéo profissional dos professores serve de caminho para redefinir quais modelos e préticas
pedagogicas, sociais e humanas podem permitir avancgos na Educacéo.

A formacdo inicial de professores esta concentrada dentro das IES e, reconhecemos a
importancia dessa construcao para o futuro profissional (Mello, 2000). Porém, a expanséo e execucao
do conhecimento profissional docente acontecem na escola, mais especificamente dentro da sala de
aula.

De acordo com Bourdieu (1991), o espaco escolar é entendido como o territério, o lugar
estruturado segundo uma légica de interesses de um grupo de profissionais, e dotado de leis préprias.
Assim, é no campo especifico, ou seja, na sala de aula, que o professor articula o conhecimento
cientifico com o conhecimento pedagdgico, construindo uma cultura propria de trabalho e amplia as
possibilidades de um conhecimento escolar mais acessivel. A formacdo continuada do professor
acontece quando o docente egresso da Universidade e imerso no campo de trabalho recebe novas
informacdes, conhecimentos, técnicas, metodologias, atribuicdes e qualificagbes em exercicio
(Garcia, 1999).

Novoa (1999) defende uma formacdo continuada, ndo mais como reciclagem, mas como uma
qualificacdo para as novas funcdes da escola e do professor. Dessa maneira, a formagdo precisa
trabalhar com a perspectiva de um constante desenvolvimento profissional. Acrescenta-se ainda que

a formacdo continuada é importante porque oportuniza o aprofundamento de conhecimentos e o
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acesso a novos conceitos, além de ampliar as condicGes de analise do ensino e contribuir com o
desenvolvimento do profissional e da instituicao de trabalho.

As orientacdes conceituais sdo um conjunto de sistemas de crencgas que tratam dos paradigmas,
ideologias e abordagens do curso de formacéo de professores, elas ainda elencam o seu conteudo,
seus métodos e suas estratégias, visando determinado resultado para o “ser professor”. Cada programa
possui uma ideologia educacional escolhida pelo professor orientador ou pela instituicdo de formacéo
de professores. Segundo Garcia (1999), as orientacdes conceituais de um curso de formacdo de
professores sdo 0 conjunto de ideias sobre 0s objetivos e meios para alcancar o perfil de professor a
ser ideologicamente desenvolvido. Ele considera cinco tipos de orientacbes na formacgdo de
professores: a académica, a tecnoldgica, a personalista, a pratica e a social-reconstrucionista (critico-
social).

Neste trabalho, iremos nos concentrar na orientagdo critico-social, que é aquela voltada para a
reflexdo sobre o contexto social das praticas educativas e na formacéo colaborativa. Estes tipos de
formacdes qualificam o professor para tornar-se um ser politico, comprometido com seu tempo, com
a justica social e com valores éticos e democraticos. Elas abarcam também o pensamento critico sobre
o curriculo e ensino, possibilitando aos professores a capacidade de examinar o contexto social que
rodeia os processos de ensino-aprendizagem e a trabalharem juntos e coordenadamente. E ainda,
prepara melhor o professor para a necessidade de ultrapassar os pressupostos da racionalidade
académica e técnica preponderantes na maioria dos cursos de formacdo de professores.

Recentemente, o Governo Federal e as Instituicbes de Ensino Superior tém buscado oferecer
programas voltados a valorizagdo do professor e sua formacéo inicial. O Programa de Residéncia
Pedagdgica — PRP, surgiu em 2018 com intuito de estimular a articulacdo entre teoria e pratica nos
cursos de licenciatura em parceria com redes publicas de educacdo basica. Os estudantes bolsistas
sdo introduzidos no universo escolar para vivenciar questdes técnico-cientificas e tedrico-préaticas. A
Residéncia Pedagdgica — RP, é um programa que visa superar as limitacbes da formacéo inicial
quanto: o exercicio ativo tedrico-pratico da docéncia na sua complexidade, o distanciamento entre a
escola e a universidade, a sistematizagdo do estagio supervisionado e a adequacao dos curriculos e
propostas pedagogicas sobre as orientagcdes da Base Nacional Comum Curricular - BNCC (CAPES,
2018).

Essa pesquisa se justifica pela compreensdo mais aprofundada do processo de implantacdo da
Residéncia Pedagdgica no ambito do Ensino de Fisica; e pela busca de uma analise mais holistica

desse processo formativo para o professor de Fisica. Profissional esse, que, em alguns casos, pode se
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apresentar desarticulado com as questdes sociais e intrinsecas ao seu desenvolvimento profissional e
da categoria docente, compreendendo as situacOes, problemas e reivindicacOes dos diferentes atores
sociais que atuam nessa realidade. Com base nesses fundamentos, definimos a questdo problema de
nossa pesquisa: Como a formacdo critico-social e colaborativa de formacéo esta sendo desenvolvida
no Programa de Residéncia Pedagdgica no nucleo da disciplina de fisica em uma universidade pablica
de Pernambuco?

Com o intuito de responder este questionamento, esse trabalho tem o objetivo geral: analisar
a orientacdo conceitual critico-social, a formacédo colaborativa e suas influéncias, seus limites, seus
desafios e suas possibilidades na formacdo dos participantes do ndcleo de Fisica no ambito do
Programa de Residéncia Pedagdgica na cidade de Recife-PE. A pesquisa qualitativa foi realizada com
um professor da rede publica que atua no programa, um professor orientador e dois estudantes da
licenciatura em fisica de uma universidade publica que participaram do programa.

Por iss0, esse artigo versa sobre as construcdes e reconstrucdes na perspectiva critico-social
dos atores entrevistados que imergiram na complexidade de dialogar consigo e com o outro, para
descrever uma realidade sobre a formacéo de professores com base nas experiéncias e atividades

desenvolvidas durante o periodo de realizacdo do PRP.

Marco tedrico
Orientacéo Critico-social na Formacéao dos professores

A orientacdo social-reconstrucionista ou critico-social € aquela que provoca reflexdes e
desenvolve o compromisso ético e social dos professores, com vistas a alterar as praticas educativas
e sociais, tornando-as mais justas e democraticas. Essa orientacdo esta diretamente ligada a teoria
critica aplicada ao curriculo e ensino. “A formagao de professores deve desenvolver nos alunos a
capacidade de andlise do contexto social que rodeia os processos de ensino-aprendizagem.” (Garcia,
1999, p.44).

Na formacéo de professores, os contetdos politicos, sociais e culturais devem ser incluidos
como principais categorias para a compreensdo da escola e das sociedades atuais. Autores como
Feiman (1990), Liston e Zeichner (1996) concordam que é necessario dar uma atencdo particular a
orientacdo critico-social, pois, em ultima analise, ainda ndo se desenvolve uma pratica de reflexdo
sobre os curriculos formativos de professores estando estagnados a anélises tedricas e, portanto,

aisladas da pratica docente. Smyth (1989) contribui ao defender “uma nog¢ao de reflexao na formagao
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de professores que seja simultaneamente ativa e militante, que introduza no discurso sobre ensino e

escola uma preocupacao ética, pessoal e politica” (Smyth, 1989).
Residéncia Pedagdgica

O Programa de Residéncia Pedagdgica — PRP, é um programa financiado pelo governo federal
e gerenciado pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, nas
Institui¢Oes de Ensino Superior - IES. Nele, os alunos dos cursos de Licenciatura participantes, atuam
nas escolas da rede publica de educacdo basica para construir e aplicar projetos pedagogicos que
estimulem a conexao entre teoria e pratica e melhorem os resultados educacionais.

O PRP visa superar a distancia entre a teoria e a pratica na formacdo dos estudantes,
prescrevendo uma acao compartilhada de formacao entre universidade, estudantes em formacao e as
escolas. Os objetivos do PRP sdo: o aperfeicoamento dos residentes com a realizacdo de projetos que
consolidam a formacdo profissional; a reestruturacdo do estagio supervisionado; o fortalecimento das
relacdes entre IES e escola; o alinhamento dos curriculos e propostas pedagogicas segundo a Base
Nacional Comum Curricular - BNCC.

A Residéncia Pedagdgica é uma atividade de formacao realizada por um discente regularmente
matriculado em curso de licenciatura, orientada por um professor da universidade e outro da escola-
campo, e desenvolvida numa escola publica de educacdo basica. A RP tem o total de 440 horas de
atividades distribuidas da seguinte forma: 60 horas destinadas a ambientacdo na escola; 320 horas de
imersao, sendo 100 de regéncia, que inclui o planejamento e execucdo de pelo menos uma intervencgéo
pedagdgica; e 60 horas destinadas a elaboracdo de relatorio final, avaliacdo e socializacdo de
atividades.

O Projeto Institucional de Residéncia Pedagogica tem duracdo de 18 meses, distribuidos da
seguinte forma: 2 meses para o curso de formacdo de preceptores e preparacdo dos alunos para o
inicio das atividades da Residéncia Pedagdgica; 4 meses de orientacdo conjunta (docente
orientador/preceptor) com ambientacao do residente na escola e elaboracdo do Plano de Atividade do
residente, devendo o residente cumprir o minimo de 60 horas na escola-campo; 10 meses para a
realizacdo de 320 horas de imerséo na escola.

Os sujeitos envolvidos na construgdo da RP s&o: o coordenador institucional, o orientador, o
preceptor e os residentes. O coordenador institucional é um professor universitario responsavel pelo

projeto institucional de Residéncia Pedagdgica na instituicdo de ensino superior selecionada. O
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orientador é um professor universitario que coordena o nlcleo e orienta as experiéncias dos residentes
e do preceptor, estabelecendo a interlocucdo entre teoria e pratica. O preceptor € um professor de
escola publica da educacéo basica que acompanha e orienta na pratica os residentes na escola-campo.
Os residentes sdo discentes que estdo cursando a licenciatura em fisica de um curso de Licenciatura

de uma Universidade Publica em Recife-PE, a partir do quinto periodo do curso.

Formacao Colaborativa

A formacao colaborativa consiste na participacao de professores em acoes coletivas inseridas
no convivio e, na pratica docente, juntamente com a participacdo ativa de todos os individuos que
interagem nessas a¢oes. Roth e Tobin (2001; 2002; 2004) entendem que o docente aprendiz apreende
novas competéncias, habilidades e saberes pela participacdo em comunidades de pratica educacional.
Para eles, essas comunidades de pratica ampliam os desafios do trabalho docente e as tornam mais
significativas, abrindo possibilidades para se aprender com o outro, ndo somente de modo explicito,
mas também de modo tacito, dialogado e pratico.

O termo ‘docéncia colaborativa’ advém do conceito de trabalho colaborativo. De acordo com
Hargreaves (1998), o trabalho colaborativo é estabelecido pelos seguintes aspectos: voluntariedade,
identidade, espontaneidade, lideranca compartilhada ou corresponsabilidade, apoio e respeito mutuo.
O desenvolvimento dessas caracteristicas sao prerrogativas de grupos de colaboracdo. Fiorentini
(2004) e Hargreaves (1998) denominam grupo colaborativo como ambiente onde ha a acdo e a
reflexdo compartilhadas, o didlogo, a confianca mdtua, negociacao, entre outros.

Furlong et al. (2000) descreve que as a¢fes comunitarias por meio da parceria colaborativa
determinam uma parceria possivel entre a Universidade e a escola. Em parcerias colaborativas, 0s
participantes criam oportunidades para trabalhar juntos as etapas de planejamento, execucdo e
discussao critica das praticas pedagogicas, valorizando e reconhecendo como legitimas as diferencas.
Ele ainda argumenta que parceria ndo € um mero conceito organizacional, mas uma pratica que

incorpora importantes dimensdes epistemoldgicas e pedagdgicas.

Metodologia

Esta pesquisa utiliza uma abordagem qualitativa, que para Minayo (2024), “trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a espago

mais profundo das relacbes, dos processos e fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a
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operacionalizacao de varidveis” (Minayo, 2004, p.21 e 22). Dessa maneira, os dados obtidos emergem
das entrevistas realizadas com o Circulo Hermenéutico-Dialético - CHD e que posteriormente foram
analisados utilizando a Anélise Hermenéutica-Dialética, que para Oliveira (2014) constitui a

aplicacdo completa da Metodologia Interativa.

Operacionaliza¢do da Metodologia Interativa

Conforme Oliveira (2014), a Metodologia Interativa é composta por uma técnica de coleta
dados e um método de analise dos dados, respectivamente, o Circulo Hermenéutico-Dialético — CHD
e a Andlise Hermenéutica-Dialético - AHD. O CHD traz a vantagem de facilitar a interagdo entre as
pessoas entrevistadas pelo dialogo constante entre pesquisador e pesquisados. E uma ferramenta que
coloca em acdo os atores sociais por meio de um vaivém constante que permite a percepcao da
realidade em estudo, por meio de uma andlise que se configura no encontro entre 0s grupos
pesquisados.

Por outro lado, Silveira (2017) diz que a AHD é uma forma de estudar a préatica social, a acéo

humana considerando as tradi¢des, as culturas e a praxis envolvidas no meio social pesquisado.

Circulo Hermenéutico-Dialético

O CHD baseia-se no dialogo entre os respondentes da entrevista, a fim de descrever a realidade
e a participacdo dos diferentes grupos de convivéncia. A Figura 1 representa o funcionamento do
CHD por Oliveira (2014).

Figura 1: Circulo Hermenéutico-Dialético.

Fonte: Adaptado de Silveira (2017).

Educacdo em Foco, ano 27, n. 53 - Set./Dez. 2024 | e-ISSN-2317-0093 | Belo Horizonte (MG)



EDUCACAO
lhill=EM FOCO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM EDUCAGAD | UNIVERSIDADE DO ESTADD DE MINAS GERAIS

Formacéo critico-social e colaborativa de professores no ambito do Programa de
Residéncia Pedagdgica: analise de um subprojeto de Fisica em uma universidade publica de Recife-PE

O circulo maior, na cor azul, representa os entrevistados, ja o segundo ciclo representa o vai e
vem das construcdes e reconstrucdes da realidade pesquisada (sintese de cada entrevista). Cada
entrevistado é representado pela letra E, e a sintese das entrevistas por C (construcao da realidade).

O circulo inicia-se com E1 escolhido pelo investigador e participa de uma entrevista para relatar
livremente suas concepcdes a respeito da realidade que participa.

Em seguida, ap0s a entrevista com Ei, a sintese da primeira entrevista é feita. Logo apo6s, o
entrevistado E2 é ouvido com base no mesmo roteiro de entrevista, e posteriormente lhe € entregue a
sintese de C1. O E; realiza comentérios e acrescenta elementos novos a Ci. E assim sucessivamente,
esse processo segue até o Ultimo entrevistado.

Ao término do circulo, os entrevistados sdo convidados para um momento de apreciacao,
negociacdo e insercdo de novos elementos a realidade descrita por eles em uma sintese final

construida pelo investigador. O terceiro circulo (central) representa a realidade, ou seja, o resultado.

Analise Hermenéutica-Dialética

A AHD foi descrita por Minayo (1996) como aquele método analitico que:

€ 0 mais capaz de dar conta de uma interpretacdo aproximada da realidade. Essa
metodologia coloca a fala em seu contexto para entendé-la a partir do seu interior e
no campo da especificidade historica e totalizante, em que é produzida (Minayo,
1996, p. 231).

Apresentamos um breve resumo do método e os principios basicos da analise dos dados
coletados. Esse método consiste em dois niveis de interpretacdo dos dados:
1) Nivel das determina¢es fundamentais: Trata-se do contexto socio-histérico dos grupos
sociais e que constitui o marco tedrico-fundamental para a analise.
1) Nivel de encontro com os fatos empiricos: Baseia-se no encontro com os fatos sugeridos
durante a pesquisa de campo; é o estudo da realidade em toda sua dindmica. Neste nivel

de interpretacdo, o CHD processara a sintese das informacdes de cada grupo.
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Resultados

A categoria teorica critico-social da formacéo de professores proposta por Garcia (1999) e as
categorias empiricas oriundas das entrevistas constituem os dois niveis de interpretacdo dos dados
pressupostos pela Metodologia Interativa. As categorias empiricas séo determinadas pela busca da
realidade através dos temas abordados em cada pergunta, que foram respondidas por cada participante
do CHD. Neste nivel de interpretacdo estdo: a Residéncia Pedagdgica, as atividades e acOes
desenvolvidas, as orientacdes dadas pelo preceptor e orientador, as contribuicdes e influéncias no
processo formativo dos participantes, assim como, 0s pontos positivos e negativos do programa.

Os sujeitos da pesquisa foram quatro: dois residentes, um preceptor e um orientador. Usamos
pseuddnimos para manter em sigilo a identidade dos participantes do CHD. Logo, chamaremos o
residente 1 — de Maxwell; o residente 2 — de Planck; o professor preceptor — de Dalton; o professor
orientador — de Newton, no intuito de facilitar o entendimento de nossa analise, as categorias

empiricas forjaram os tépicos de interpretacdo das falas dos sujeitos de pesquisa.

A Residéncia Pedagogica

Quando se refere ao programa, percebe-se na fala do professor preceptor elementos de uma
formacdo critico-social de professores. Segundo Garcia (1999) essa orientagdo estd estreitamente
orientada as questdes sociais e aos desafios da profissdo, pois a atividade docente incorpora o
compromisso ético e social das préaticas educativas e sociais de forma mais justa e democratica.
Silveira (2017) afirma que essa orientacdo engloba as incertezas e desafios profissionais que 0s
professores enfrentam diante da atuacdo no campo de trabalho. O professor preceptor Dalton reforca
aspectos da formacdo critico-social quando afirma que “Na Residéncia, eles puderam sentir as
dificuldades do trabalho docente e confirmar a vocacdo profissional. Teve aluno que com essa
oportunidade viu que ser professor ndo é sua praia. E ja decidiu ndo atuar como professor.”. Essa
fala também esta relacionada com choque de realidade proposto por Veenman (1984), uma vez que
o residente pode entender durante seu periodo de Residéncia que a docéncia pode ndo ser 0 seu campo
atuacdo, saindo mais cedo do cargo, compreendendo a incompatibilidade dos desafios do campo de
trabalho com seus anseios no futuro profissional, ou o contrario, esse periodo pode representar tudo
aquilo que se espera para o futuro profissional de forma antecipada pelo licenciando.

“[...] Isso é o diferencial da Residéncia apresentar ao aluno sua profissdo ainda em formacéo.
[...]” No trecho acima, o professor preceptor cita a importancia da formacao dentro da profisséo, o
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que também ¢é defendido e argumentado por Ndvoa (2009). Ele amplia as justificativas dessa
formacdo inserida no campo de trabalho a partir de cinco pontos:

Praticas (P1): A formacdo de professores deve assumir uma forte componente
praxica, centrada na aprendizagem dos alunos e no estudo de casos concretos, tendo
como referéncia o trabalho escolar;

Profissdo (P2): A formacéo de professores deve passar para dentro da profissdo, isto
é, deve basear-se na aquisicdo de uma cultura profissional, concedendo aos
professores mais experientes um papel central na formagéo dos mais jovens;

Pessoa (P3): A formacdo de professores deve dedicar uma atencdo especial as
dimens6es pessoais da profissdo docente, trabalhando essa capacidade de relagéo e
a comunicagdo que define o tato pedagdgico;

Partilha (P4): A formacdo de professores deve valorizar o trabalho em equipe e o
exercicio coletivo da profissdo, reforcando a importancia dos projetos educativos na
escola;

Publico (P5): A formacgdo de professores de estar marcada por um principio de
responsabilidade social, favorecendo a comunica¢do publica e a participagdo
profissional no espago publico da educacéo. (Novoa, 2009, p.6)

No segundo ponto, o autor aponta a necessidade de garantir aos professores que ja atuam na
pratica que possam contribuir na formacdo dos futuros colegas. Assim como acontece com 0s
médicos, engenheiros e arquitetos, em que os colegas mais experientes tém um papel de destaque na
formacdo dos mais novos. E o PRP tenta devolver o processo de formacédo de professores ao espaco

escolar, promovendo uma articulagdo da universidade com a escola.

Atividades e acOes da RP

A reflexdo sobre préatica docente entre os participantes do PRP converge para uma atuacao
colaborativa na formacdo. Segundo Guba e Lincoln (2011), a medida que o circulo hermenéutico é
realizado e analisado pelo investigador, geram-se agendas cada vez mais complexas e estaveis. E
quando se solicita aos sucessivos respondentes que comentem e critiquem as construcdes ja
desenvolvidas, surge uma realidade construida em conjunto. Essa construcdo coletiva pode ser
originalmente diferente das construcGes individuais fundamentadas por meio de um processo
hermenéutico-dialético.

Notamos, a partir disso, similaridade e responsabilidade compartilhada nas falas dos
respondentes. O professor preceptor menciona “Fizemos muitas coisas juntos...”, 0 residente Planck
afirma “E a gente consegue desde as reunioes [...]” e 0 residente Maxwell reafirma “Fizemos
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algumas coisas em conjunto como (...) algumas pesquisas que acabaram resultando em artigos,
[...]”. Conforme Hargreaves (1998), o trabalho colaborativo incorpora aspectos de voluntariedade,
identidade, espontaneidade, lideranca compartilhada ou corresponsabilidade, apoio e respeito mutuo.
Ele e Fiorentini (2004) consideram que grupos colaborativos sdo ambientes onde h& a acdo e a
reflexdo compartilhadas, o dialogo, a confianca mdtua, a negociacdo. Essas falas representam o
trabalho colaborativo e o compartilhamento de trabalho e responsabilidades em prol da finalizacédo
de uma atividade e/ou produto que os participantes da Residéncia estabeleceram como meta conjunta.

Segundo Garcia (1999), a orientacdo critico-social mantém uma estreita relacdo com a
orientacdo pratica, incorporando um compromisso ético e social, para além de uma anélise puramente
técnica ou pratica. O professor preceptor percebe as limitagdes dos residentes no inicio da vida
profissional. “Notei todas aquelas dificuldades do inicio da profissdo, a inseguranca, a timidez, a
dificuldade em escrever no quadro, enfim. Eles puderam ter uma referéncia do futuro trabalho
deles.”. Segundo Kemmis (1985), essa fala de Dalton expressa uma orientacdo para a agao que se

refere as relagBes entre 0 pensamento nas situacées historicas em que o individuo se encontra.

As orientacgOes do professor preceptor

Nesta categoria empirica, ha um sentimento de coletividade na pratica docente através do
dialogo entre os participantes do grupo. Nos encaminhamentos concedidos pelo professor da escola,
mais experiente, percebemos uma forte orientacdo pratica da formacdo de professores, na qual a
colaboracéo entre os participantes esteve presente. O residente Maxwell menciona que “O preceptor
foi sempre muito solicito com a gente, sempre gque a gente tinha alguma duvida com relagdo ao que
a gente poderia ministrar ao que a gente poderia levar de diferentes para os alunos, ele sempre
chegava junto, ajudava a gente no que necessitasse.”. De acordo com Garcia (1999), a experiéncia
assume um forte valor como fonte de conhecimento sobre o ensino e sobre o aprender a ensinar,
adquirindo até um valor mitico, vemos essa situacdo nessa fala quando o professor com mais tempo
de sala de aula é sempre consultado na tentativa de minimizar as dificuldades das primeiras
experiéncias dos licenciandos.

Zeichner (1980) fala da crenca existente de que as experiéncias praticas em escolas
contribuem necessariamente para a formacdo de melhores professores. Acredita-se que o pouco
tempo de experiéncia € melhor que nenhum. O residente Planck cita o periodo de regéncia e as

orientacOes do professor preceptor necessarios para sua boa préatica de sala de aula “/...] no nosso
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periodo de regéncia, a partir das aulas que iriamos dando, tinha as pontuacGes do professor
preceptor nas orientacdes dando o norte que nos poderiamos seguir para fazer um bom desempenho
em sala de aula.”. E frequente o aprendiz ter dividas metodoldgicas quanto ao que ministrar e como
proceder. Uma das atribui¢des do professor preceptor seria orientar o residente na elaboracédo de seus
planos de aula e na execucdo da préatica pedagdgica.

Emergem dos dois paragrafos anteriores, das falas dos residentes Maxwell e Planck, a
compreensdo do trabalho colaborativo. Segundo Parrilla (2004), grupos colaborativos sdo aqueles em
que todos os componentes compartilham das decisdes tomadas e sdo responsaveis pela qualidade do
que é produzido em conjunto, conforme suas possibilidades e interesses. Costa (2005) diferencia
cooperacdo de colaboracdo. O autor propde que a cooperacdo estabeleca uma ajuda muatua na
execucdo de tarefas, embora suas finalidades ndo passem por uma negocia¢do conjunta do grupo,
sugerindo a possibilidade de uma relacdo desigual e hierarquica entre os membros. Enquanto a
colaboragdo fundamenta-se no trabalho conjunto, onde os membros de um grupo se apoiam, visando
atingir objetivos comuns negociados pelo coletivo, de forma nédo hierarquica, tendendo a lideranca
compartilhada, confianga mutua e corresponsabilidade.

O preceptor Dalton confere sentido ao conceito de colaboracdo quanto se refere a pratica
docente colaborativa dentro do seu grupo “/...J] Depois disso, ouvimos e conhecemos cada um deles,
alguns mais avidos a lecionar, outros mais receosos. Deixei-0s a vontade para fazerem suas
propostas de atividade, construimos juntos outras, foi uma troca, na verdade. Compartilhamos e
executamos as atividades propostas nas reunides periodicas do grupo da Residéncia da Fisica. Nao
tive dificuldade nenhuma em orienta-los conforme as demandas das acGes que pensamos e
executamos”. Portanto, conforme Fiorentini (2004) e Hargreaves (1998) e demais autores, podemos
considerar o PRP um grupo colaborativo que favorece o desenvolvimento das acgdes, reflexdes

compartilhadas, pensadas em conjunto, a partir da negociacdo empreendida pelo didlogo do coletivo.

As orientacdes do professor orientador

As falas relativas a orientagdo do professor orientador demonstram alguns componentes
interessantes da formacao critico-social, indicando algumas analises do contexto social que rodeia 0s
processos de ensino e aprendizagem naquele nucleo do PRP. Por exemplo, na passagem “/...] Um
dos residentes fazia bicos de pedreiro e outro morava longe e gastava 4 passagens para chegar a
escola. Entéo tudo isso foi visto e cuidadosamente avaliado.". Captamos perfeitamente a nog¢do do
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zelo pelos valores democraticos, pela justica social e igualdade de condicGes de luta por seu espaco
na sociedade.

Além disso, Silveira (2017) defende que a orientacdo critica-social deve questionar a realidade
e, consequentemente, sobre quais condicOes ela é apreendida. A bolsa de estudos recebida pelos
participantes configura um aspecto socioecondmico e essas circunstancias sociais, politicas e
econdmicas de cada participante do PRP quando observadas constitui uma realidade que precisa ser
reparada e adaptada as condic¢des tedrico-metodoldgicas do PRP. Por isso, Garcia (1999) sugere que
questdes sociais devem ser incluidas nos curriculos dos cursos de formacédo. Giroux e Mclaren (1986)
sdo incisivos neste posicionamento ao advogar por um curriculo de formacédo de professores como
forma politica e cultural, onde as dimensdes sociais, culturais, politicas e econémicas sdo as principais
caracteristicas para compreensao da escola contemporanea.

Newton, quando refere as suas contribui¢es na orientacdo dos participantes do PRP, opina da
seguinte forma: “Eu tive seguranga de dar responsabilidades aos preceptores, num é? Eu procurei
estar sempre muito ligado a eles, fazia reunides com os preceptores separados. Mas assim, eu dei a
liberdade do que fazer pedagogico, né? . E complementa “/...J eu dei liberdade, eu acho que essa é
a palavra cabida, por ter confianga, por conhecer os trés preceptores, entende.”. ESSe discurso
apresenta pelo menos dois elementos da formacéo colaborativa: a responsabilidade compartilhada e
a confianga mdatua. Segundo Bastos (2014) a proposta colaborativa estda alicercada na
interdependéncia, corresponsabilidade, partilha, confianca, negociacdo, abertura, instabilidade e
seguranca, para se proceder as mudancas, ajustes e desenvolvimentos necessarios para a pratica

docente.

As contribuicdes e influéncias no processo de formacéo dos participantes

A critica a teorizagdo do ensino encontra sentido na orientagdo critico-social da formacao,
quando o professor reflete sobre a pratica e entende as discrepancias entre o que € estudando na
Universidade e observando na Residéncia Pedagdgica. O residente 2 revela essa situacao na seguinte
fala: “Por exemplo, na teoria temos uma coisa muito utopica, onda na sala todo mundo quer
aprender, todo mundo esta interessado na aula que vocé esta ministrando, mas na realidade nao
acontece isso”. Segundo Alarcdo (1996), a formacdo de professores reflexivos atribui a pratica
reflexiva a capacidade de (re) construir saberes e atenuar a separacdo entre teoria e pratica. Para

Garcia (1999) essa reflexdo sobre a prética torna o professor flexivel, aberto a mudancga, capaz de
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analisar seu ensino, autocritico, com amplo dominio de competéncias cognitivas e relacionais, bem
como ferramenta o professor a lidar com as situages de ensino a partir de elementos da propria
realidade.

Ao comparar 0 Programa de Residéncia Pedagdgica com estagio supervisionado, Planck
questiona o curriculo do curso, dando a entender que s&o propostas de insercdo do professor na escola,
porém o acompanhamento, a sistematizacdo, a organizacdo e o periodo sdo mais vantajosos no
programa, assim como a apropriacdo da orientacdo pratica “/...] porque fazendo uma comparagdo
com o estagio supervisionado, sdo aulas muito pontuais e de curta duragado o periodo de vivéncia em
sala de aula e na escola. Com o Residéncia Pedagdgica, o periodo é muito maior que foi em dois
anos, a gente teve todo um aparato de um planejamento, das orientacdes e das execucdes em sala de
aula.”. Segundo Silveira (2017) a orientacao critico-social esta diretamente ligada a critica aplicada
ao curriculo e ensino. Garcia (1999) afirma que o curriculo da formacédo de professores tem papel
crucial na construcdo de todas as dimensdes do docente a partir da pratica. Autores como Feiman
(1900), Liston e Zeichner (1996) concordam que ainda ndo se desenvolveu uma prética de reflexdo
sobre os curriculos formativos de professores, estando estagnados nas analises teoricas.

A interacdo com residentes do PRP, de forma colaborativa, permitiu ao professor preceptor
superar o0 medo da estagnacdo na profissdo “Particularmente falando, tenho medo de cair no
comodismo que a nossa profissdo pode oferecer. A Residéncia foi importantissima na minha
atividade docente.”. Segundo Feitosa (2010) os principais motivos para a acomodacdo de alguns
professores sdo a excessiva carga horaria de trabalho e outras atribuicdes profissionais que possuem
em meio a uma sociedade globalizada. Lorenzato (2006) assevera que, no caso dos professores, tempo
e energia estdo representados em vontade, decisdo, estudo, dedicacdo, reformulagdo e constante
reflexdo, pois os alunos tém o direito e precisam de bons professores, 0 que ja é um forte argumento
para melhorarmos constantemente nossa pratica docente, em especial aquela que intencionalmente
realizamos em sala de aula. Pereira (2000) enfatiza que as reflexdes sobre a formag&o continuada do
professor contribuem para a compreensdo de que a formacéo desse profissional ndo termina com a

sua diplomacdo na agéncia formadora, mas completa-se em servico.

Os pontos positivos do RP

Dentre os pontos positivos mencionados pelos participantes do programa, destacamos: a
reflex&o sobre a importancia da estrutura fisica da escola e o processo de ensino-aprendizagem dos
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estudantes, a aproximacao entre escola e universidade e o desenvolvimento de pesquisa no ambito da
escola.

Maxwell menciona a importancia da estrutura fisica da escola para realizacéo de boas préaticas
pedagdgicas “o contato com a escola, o contato em si com a escola, a escola que eu digo, prédio,
local, que querendo ou nédo vocé que saiu de uma escola particular ou publica vocé tem uma nogao
como é [...], mas como professor vocé repara muito na estrutura e vé que é muito importante ter uma
boa estrutura. Se ndo existe uma boa estrutura, a aula fica muito deficitaria, em si.”. Imerso na
escola, ele levanta a questao da falta de infraestrutura das escolas publicas e compara com as escolas
privadas, concluindo que esta longe do ideal. A educacdo, por vez, exige construcdo e participacéo,
precisa de curriculo, de prédio, de equipamentos, mas sobretudo de bons professores, de gestdo
criativa e de ambiente construtivo, participativo, sobretudo de alunos construtivos e participativos
para a qualidade ser efetivar (Demo, 2001). Esse mesmo residente aborda a relacdo de aprendizagem
dos estudantes e comenta o descaso com seu processo de aprendizado “Outro topico seria o contato
como o aluno, que, também, a gente percebe que a maioria dos alunos ndo tem o interesse de
aprender. E a gente vai precisar levar esse interesse neles e ter esse contato permitiu que a gente
comecasse a pensar em maneiras de levantar esse interesse dos alunos...”. Na sua visao, existe um
desinteresse pelo estudo, mas a tentativa de solucionar esse problema, encontrada em repensar as
metodologias e técnicas de ensino.

Bini e Pabis (2008) ressaltam que muitos professores se queixam de desinteresse e motivacéo
dos estudantes e algumas situacOes, tais como, a falta de participacdo e interesse pelas aulas, a
auséncia do cumprimento das tarefas, a conversa entre os colegas e os “passeios” pela sala de aula,
ignorando a presenca do professor refletem essa situagcdo. Esses autores comentam que o problema
do desinteresse e motivagdo pode estar na forma como os professores trabalham. Eles recomendam
uma cuidadosa modificacdo da atuacdo do professor para a geracdo de ambientes capazes de
conseguir criar nos alunos interesse, fazendo com que eles se esforcem para aprender.

Ao refletir sobre a falta de estrutura da escola e de interesse dos estudantes, o Maxwell
desenvolve uma perspectiva relacionada a orientacdo critico-social da formacdo de professores.
Garcia (1999) define que essa orientacdo incorpora um compromisso social e ético das praticas
educativas e sociais, de forma mais justa e igualitaria, bem como a discussdo das tematicas sociais
para superacdo de seus desafios. Essa reflexdo conduz o residente a comparar e refletir sobre as
lacunas na qualidade da infraestrutura entre escola publica e privada, expondo mais amplamente a

desigualdade existente na educacdo e direcionando a desinteresse dos estudantes a outras abordagens.
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O professor orientador Newton acolhe como ponto relevante a possibilidade de o licenciado
permanecer na escola: “Possibilitou ao aluno ficar na escola, possibilitou a mim se aproximar da
realidade da escola e possibilitou ao aluno e ao preceptor desenvolver ensino e pesquisa [...] . Além
desse ponto, o orientador injeta mais dois outros: a aproximacao da universidade a escola, através da
volta do professor universitario a dindmica da vida escolar e, o desenvolvimento de ensino e pesquisa
fora das instituicdes de ensino superior. Gadotti (1998) destaca o papel social dos professores das IES
e das escolas de base, no processo de intercdmbio entre ambas. Uma instituicdo ndo deve ser
desvinculada da outra, cabe a seus agentes buscarem alternativas de trocas de experiéncias e saberes
necessarios para a construcdo de um sistema educacional melhor.

Moreira (2011) acredita que acGes para ampliar o intercambio entre IES e escola pablica ndo
demandam tanta complexidade, comecar por acdes simples e numa escalada ascendente resultara
numa significativa melhoria dessa parceria. Fagundes (2013) aponta que o estagio deve ser planejado
com base numa reflexdo coletiva, envolvendo um diadlogo pedagodgico entre professores da
universidade e professores da escola/campo, estabelecendo com clareza os objetivos e atribui¢des de
cada instituicdo. Couto (2017) percebe a pesquisa educacional como uma nova forma de pensar a
formacdo de professores, estando a docéncia aliada a pesquisa como estratégias politicas,

educacionais e formativas para universidade (local de formagéo inicial) e escola.

Pontos do RP que precisam de aperfeicoamento

De forma unanime, a escassez de recursos financeiros para um trabalho mais sistematico e
pedagogico foi o “calcanhar de Aquiles” da Residéncia. O residente Maxwell recorda um ponto de
vulnerabilidade que compromete o andamento do programa “Com relagdo a coisas que poderia
melhorar na Residéncia Pedag6gica, no momento, sé consigo pensar em mais recursos financeiros,
por exemplo, porque, querendo ou ndo, o ensino da Fisica necessita de aparatos experimentais que
0 estudante, infelizmente, tem que ter condigdes financeiras para colocar ele ld.”. A falta de
investimentos para o desenvolvimento dos projetos e acdes dentro da escola torna o trabalho docente
mais deficitario. A orientacdo critico-social desponta ao analisarmos a falta de investimentos na
escola e na universidade em termos politicos, sociais e econdmicos. De acordo com Terra (2019) as
universidades brasileiras passam por uma situacdo muito dificil. Por um lado, sdo pressionadas pelas

dificuldades financeiras e pela instabilidade politica do pais; por outro, tém que responder a varios
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desafios, como a necessaria internacionalizacdo na producdo de ciéncia e tecnologia, e as diversas
demandas locais.

O PRP é custeado pelo Governo Federal e se constitui como um investimento elevado para 0s
cofres publicos, pois oferta bolsas de auxilio para os participantes. Apesar de serem remunerados, 0S
participantes, principalmente os residentes, utilizavam o valor da bolsa para custear os experimentos,
a estadia no programa e, também, na universidade. Esforcos foram realizados pelo grupo para
financiar a compra de materiais para a montagem dos experimentos. O residente Planck declara
“Tivemos que nos movimentarmos, reunirmos e comprarmos equipamento, claro, a baixo custo, mas
foi um valor que gastamos. Tivemos que nos reunir para poder fazer alguns experimentos, porque o
projeto ndo fornecia para a gente. E a escola também tinha uma deficiéncia de material, entdo, nds
precisdvamos juntar da Residéncia para desembolsar algum valor e comprar. Eu acho que esse é um
ponto a ser revisto, que é um ponto negativo.”. A orientacdo critico-social pode ser vista nessa
situacdo. Os estudantes e professores envolvidos se unem no sentido de superar essa falta de recursos,
mesmo utilizando os valores da prdpria bolsa para isso. Essa motivagdo para a realizagdo do trabalho
é feita pelo compromisso de todos os envolvidos no processo, mas ndo representa necessariamente
uma reflexao sobre a destinacao dos recursos da bolsa, ou até mesmo o uso de material alternativo e
mais barato para esses experimentos.

O residente Maxwell ratifica a ideia de Planck: “A gente tentou o mdximo possivel enxugar
precos, tentou o maximo, fazer coisinhas simples que pudesse explicar o assunto, mas fica muito,
muito, muito mais dificil, sem esse subsidio, né, porque a gente ndo teve recursos financeiros em si.”.
Ele menciona a simplicidade dos experimentos como forma para expor o assunto e melhorar a
aprendizagem dos estudantes. Blosser (1988) levanta como objetivos da atividade experimental de
ensino, a formacéo de:

1. habilidades - de manipular, questionar, investigar, organizar, comunicar;

2. conceitos - por exemplo: hip6tese, modelo tedrico, categoria taxiondmica;

3. habilidades cognitivas - pensamento critico, solucdo de problemas, aplicacéo, sintese;

4. compreensdo da natureza da ciéncia - empreendimento cientifico, cientistas e como eles
trabalham, a existéncia de uma multiplicidade de métodos cientificos, inter-relacfes entre ciéncia e
tecnologia e entre varias disciplinas cientificas;

5. atitudes - por exemplo: curiosidade, interesse, correr risco, objetividade, precisao,

perseveranca, satisfacao, responsabilidade, consenso, colaboracdo, gostar de ciéncia.
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Azevedo (2004) salienta que as aulas investigativas sdéo uma forma de oportunizar o aluno a
participar do processo de aprendizagem. O aluno precisa perceber que os conteudos trabalhados em
sala de aula sdo de suma importancia para a sua vivéncia no mundo cotidiano. O preceptor Dalton
corrobora com os residentes apontando 0 mesmo ponto negativo do programa “Outra dificuldade que
enfrentamos na Residéncia foi a falta de recursos financeiros para pagar as despesas com
experimentos e aparatos que pudessem ser utilizados em sala. N&o tivemos nenhum apoio neste
sentido, a bolsa que recebemos cobria s6 nossa alimentagao e transporte e com 0 pouco que restava
para alguns, s era possivel comprar coisas de necessidade pessoal ou até mesmo de alguma forma
ajuda em casa. Nas experiéncias todo material saiu do nosso bolso.”. Percebemos na fala de Dalton
uma preocupacgao com a questdo socioecondmica dos residentes e assisténcia fornecida pela bolsa.
Sousa (2005) afirma que com a expanséo das vagas, a juventude das classes mais baixas passou a ter
maior acesso a universidade, o que gerou demandas por agdes especificas para atendimento desse
publico. Jovens que precisavam de ajuda financeira para a formacdo académica comecaram a
reivindicar e lutar, jJuntamente com o movimento estudantil, o que levou as instituicbes de educagéo
aassumirem a responsabilidade pela manutencao de algumas necessidades basicas dos estudantes que
ndo tinham recursos. Nesse sentido, dificuldades de cunho econémico podem interferir na trajetoria
académica de estudantes de baixa renda, seja atraves da falta de recursos necessarios para 0 acesso a
importantes bens e praticas culturais, seja pela necessidade de conciliar estudos e trabalho (Vargas,
2008, p. 50).

E inquestionavel a deficiéncia do programa neste ponto. Todos os participantes do PRP indicam
a necessidade de mais recursos financeiros além da bolsa. Newton menciona ser a Fisica uma ciéncia
experimental e necessariamente dispendiosa “O outro ponto, materiais, meios, essas coisas ficaram
muito a desejar. O recurso necessario veja, a Fisica uma ciéncia experimental né, montar atividades
experimentais exige compra de material, entende... Enfim, precisdvamos de recursos mais
substanciais para poder fazer frente a essas coisas, num é.”. O cunho desse enunciado recorda Garcia
(1999) quanto a orientacdo académica, que aponta a necessidade de uma formacéo que transmita
conhecimento cientifico e a cultura do especialista. Finatti et al. (2007, p. 248) afirmam que, “para
que o aluno possa desenvolver-se em sua plenitude académica, € necessario associar, a qualidade do
ensino ministrado, uma politica efetiva de assisténcia, em termos de moradia, alimentacdo, saude,

esporte, cultura e lazer, entre outras condigdes”.
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Consideracoes finais

O presente artigo teve como objetivo analisar a orientacao conceitual critico-social da formacéo
de professores em um Programa de Residéncia Pedagodgica do curso de licenciatura em Fisica. Por
meio das falas dos sujeitos de pesquisa, pudemos interpretar e compreender as contribuicdes,
influéncias, limites, desafios e possibilidade dessa orientacdo conceitual na formacédo inicial e
continuada de professores. A investigacdo revelou a importancia do PRP como instrumento e local
de formagéo de professores, que valoriza a inser¢éo do iniciante no ambiente de trabalho, o contato
com a comunidade escolar ainda na graduacdo e mostra os entraves e adversidades da profissdo. O
contexto das ac0es e atividades somadas as circunstancias em que elas ocorrem é fator integrante da
formacdo dos sujeitos. A formacéo colaborativa entre os participantes evidencia um novo olhar sobre
a formacdo de professores, preconizada pela acdo e reflexdo compartilhada, didlogo, confianca mdtua,
negociacéo e forte senso de responsabilidade.

Essa cooperacdo comunica experiéncias e vivéncias que possibilitam a continuidade do
processo de formacdo do professor em carreira. Assim, concluimos, também, que a Residéncia
Pedagdgica permite uma formacdo continuada diversificada, aprofundamento de conhecimentos e
atualizacdo das competéncias profissionais. Essa qualificacdo profissional liga a universidade a escola
publica, reivindicando melhores condicdes de trabalho e qualidade de ensino-aprendizagem para 0s
estudantes da educacdo basica, para poderem exercer plenamente sua cidadania de forma igualitéria
para transformacéo da prépria realidade. Verificamos, também, o engajamento politico dos bolsistas
em prol da melhor administracdo dos recursos e investimentos realizados ao longo da sua
permanéncia no programa e posicionamento critico a respeito do relacionamento teoria e pratica, da
infraestrutura da escola, da bolsa para assisténcia estudantil, da dificuldade de montar experimentos
e realizar pesquisa na escola.

A formacado critico-social associada a visdo colaborativa entre os professores com diferentes
niveis de profissionalizacdo fortalece o processo democréatico nas relacdes construidas através das
escolhas, aliancgas e oposi¢des que se misturam, fazendo desse programa de formacéo de professores
um espaco de completude, na qual, os participantes interagem com saberes académicos e técnicos uns
dos outros. Nao deixando de lado o carater pessoal e emocional de cada individuo nas transposicoes
das acdes e reflexdes realizadas em sala de aula. Neste sentido, os professores de Fisica em formacé&o,
puderam desfrutar das variantes complexas do campo de atuacéo, do local de trabalho, do ambiente
de ensino e aprendizagem, tanto para si, quanto para 0s outros.
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Nosso artigo revela a importancia desse programa de formacdo de professor como um
instrumento de desenvolvimento profissional do professor, que aproxima a formacdo académica das
demandas da sala de aula. Além disso, o PRP oportuniza vivéncias praticas da profissdo, permitindo
a formacdo adequada para cada participante que se encontra em etapas distintas de formacao.
Acreditamos que a nossa pesquisa pode ajudar outras pessoas com interesse neste tipo de formagéo,
de tal forma que elas possam desvendar novas propostas para desenvolvé-la. Logo, percebemos que
esse trabalho pode contribuir para melhorar o entendimento sobre o PRP, em seu espaco de atuacao,

reconhecendo as interagcdes coletivas que formam uma realidade a ser analisada.
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