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RESUMO

Neste texto, tenciona-se analisar a estrutura da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), visto ser
0 documento que estrutura toda a educagdo nacional. Para tanto, inicia-se por balizar o projeto de
cultura da Base mediante o historico e entdo a estrutura dessas diretrizes curriculares e, por fim,
refletir sobre as bases ideoldgicas em que se firmam nesse documento. Para tanto, sdo acionados 0s
conceitos de poder simbolico, de Pierre Bourdieu (1989); curriculo, de Michael Apple (2011), Ivor
Goodson (1997) e Gimeno Sacristan; e analise de contedo de Laurence Bardin (2016). Constatou-
se que a BNCC defende predominantemente a ideologia neoliberal e neoconservadora, por meio de
habilidades e competéncias, valorizacdo do mercado e precariedade no trabalho de educacao.
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structure and ideological assumptions
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ABSTRACT

This text aims to analyze the structure of the National Common Curricular Base (BNCC), since it is
the document that structures all national education. To this end, it begins by outlining the Base's
cultural project through the history and then the structure of these curricular guidelines and, finally,
reflecting on the ideological bases on which they are based in this document. To this end, the concepts
of symbolic power, by Pierre Bourdieu (1989); curriculum, by Michael Apple (2011), Ivor Goodson
(1997) and Gimeno Sacristan; and content analysis by Laurence Bardin (2016) are used. It was found
that the BNCC predominantly defends neoliberal and neoconservative ideology, through skills and
competencies, market valorization and precariousness in education work.
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RESUMEN

En este texto, se analiza la estructura del Curriculo Nacional Base Comun (BNCC), por tratarse del
documento que estructura toda la educacion nacional. En este sentido, se empeza por recoger el
proyecto cultural de la Base a través de la historia y estructura de estos lineamientos curriculares y,
finalmente, reflexionar sobre los fundamentos ideoldgicos en los que se basan en este documento.
Para ello, se utilizan los conceptos de poder simbdlico de Pierre Bourdieu (1989), curriculum de
Michael Apple (2011), Ivor Goodson (1997) y Gimeno Sacristan, y andlisis de contenido de Laurence
Bardin (2016). Concluye-se que el BNCC avanza predominantemente una ideologia neoliberal y
neoconservadora, a través de habilidades y competencias, el culto al mercado y la precariedad del
trabajo docente.

PALABRAS CHAVE: Curriculo Nacional Comun. Enseflanza De La Historia. Educacion Primaria.
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Introducéao

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) se constitui, no campo educacional, como o
documento que estrutura toda a educacdo nacional, suscitando diversas controvérsias, contrarias e
favoraveis a sua efetividade na busca por uma educacdo de qualidade. Assim sendo, € de vital
importancia analisar como essa diretriz se estrutura e, consequentemente, quais Sao suas premissas
ideoldgicas. Assim sendo, neste texto procura-se analisar qual € o projeto de cultura encaminhado
pela diretriz nacional, com apoio em Apple (2008) Goodson (1997) e Sacristan (2000).

Com isso, na esteira de Pierre Bourdieu (1989), considera-se que a BNCC, como toda producéo
simbolica, reproduz um tipo de poder simbolico que reflete as relagdes de dominacdo econémica,
ressignificadas no campo de producéo simbolica e dando origem a violéncia simbolica. Esses bens
simbdlicos, para Bourdieu, sdo duplamente determinados, de um lado pelos interesses dos que 0S
produzem, conforme as regras do campo a que pertencem, e de outro pelos interesses dos grupos
sociais que representam. Essa producédo da cultura dominante estabelece uma ordem em que todas as
outras culturas séo classificadas. Assim, percebe-se na BNCC a imposigdo de um modelo neoliberal
e neoconservador que estrutura toda a educacdo nacional, por meio da reestruturacdo das diretrizes
de formacao de professores(as), curriculos estaduais, curriculos municipais e outros determinantes.

Tendo isso em vista, tenciona-se aqui, por meio da analise de conteldo e de acordo com
Laurence Bardin (2016), analisar o histérico e a estrutura da BNCC, principalmente para refletir sobre
as premissas ideoldgicas afirmadas pelo documento. As possibilidades de investigacdo delineadas
pela analise de conteddo permitem ultrapassar os primeiros significados encontrados na legislacdo
educacional, principalmente na BNCC, e entédo descortinar as axiologias e ideologias ancoradas por
detras das comunicacOes aparentemente claras e chegar as motivacdes de determinado enunciado e
as consequéncias que ele pode provocar. A verificacdo da documentacdo proposta para este artigo se
realizou em fases fundamentais da analise de conteldo, as quasis se constituem em trés etapas: a pré-
analise, na qual uma primeira leitura sera feita, assim como a escolha dos documentos e a preparacao
do material; na segunda fase se explora o corpo documental selecionado, por meio da definicdo de
unidades de registro (recortes semanticos relativos ao tema) e de contexto (em que as unidades de
registro sdo efetivamente interpretadas nos ambitos da frase, paragrafo ou topico); e a terceira fase,
com o tratamento dos resultados por intermédio da inferéncia e interpretacdo. Nesta fase, ha ainda a
categorizacdo de eixos tematicos e a consequente interpretacéo e analise desses dados, para responder
aos questionamentos e objetivos do estudo. Acredita-se que, com o auxilio desse processo de trato da
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documentacdo, pode-se obter a efetiva compreensdo das mensagens esbocadas, ndo apenas por seus
significados imediatos, mas sobretudo por meio do oculto, do subentendido, da laténcia do que ndo é
evidenciado. Para atingir essa leitura, este artigo é dividido em quatro partes, esta inicial, com 0s
predAmbulos do estudo, a proxima se¢do, que traz o historico da BNCC, uma terceira, que delineia sua
estrutura e, por fim, as consideragdes finais, tratando dos resultados.

Historico da Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o resultado de um processo de formulagao
iniciado em 2014, porém ja preconizado pela Constituicdo de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo, de 1996. A Constituicdo ainda hoje em vigor assevera em seu art. 210: “serdo fixados
contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagdo bésica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos nacionais e regionais” (Brasil, 1988). Por conseguinte, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Basica corrobora a necessidade da elaboracdo de uma base

nacional para os curriculos do ensino fundamental e médio:

Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (Brasil, 1996).

Como se pode perceber, essas prescri¢cdes legais preveem a necessidade da criagdo de um
denominador que unifique os curriculos nacionais (Freitas; Silva; Leite, 2018). De acordo com
Emerson Branco (2017), outro marco importante na regulamentacdo da Educacao Basica se constitui
na promulgacgdo, na década de 1990, dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), que instituiram
alguns pressupostos fundamentais para cada disciplina.

Além disso, Ana Marsiglia, Leonardo Pina, Vinicius Machado e Marcelo Lima (2017)
acrescentam que a BNCC também se conformou como exigéncia de organismos internacionais, como
0 Programa das NacgOes para o Desenvolvimento (PNUD), o Fundo das NagGes para a Infancia
(UNICEF) e a Organizacéo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e
que se materializou na Declaragdo Mundial sobre Educacéo para Todos. No que tange aos reflexos
dessa resolucdo na Ameérica Latina e no Caribe, foi instituida uma reforma educacional com uma
perspectiva superficial e seletiva, baseada em aprendizagens minimas para exercicio de atividades

simples no mercado de trabalho (Marsiglia; Pina; Machado; Lima, 2017).
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Da mesma maneira, Jane Bittencourt (2017) também aponta a influéncia de instancias
internacionais nas diretrizes que orientaram a constru¢cdo da BNCC, entre as quais destacam-se a
Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), a Organizacdo das NagOes
Unidas para a Educacdo (UNESCO) e o Fundo Monetario Internacional (FMI). Ainda de acordo com
a autora, essas organizacOes exercem uma politica de interferéncia transnacional baseada em
diretrizes, entre as quais se destaca o documento formulado em 2012 pela UNESCO Educacéo para
a Cidadania Global. Nesse texto, apresentam-se fundamentos que influenciaram os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), além de diretrizes que demarcam a modernidade, como
encaminhamentos voltados para as mudancas climaticas, assim como a nogdo de competéncias.

J& no contexto nacional, lideres empresariais, em encontro realizado em 2005, constataram
que a educacéo brasileira ndo se comprometia com os interesses da elite empresarial brasileira. Com
base nessa averiguagéo, foi criado o movimento Todos pela Educacdo, que representou o capital
econdmico na construcdo de um curriculo nacional e foi fundamental para a aprovacdo da BNCC.
Com isso, as principais bandeiras do movimento foram a defesa das competéncias, metas de
desempenho e avalia¢6es padronizadas (Marsiglia; Pina; Machado; Lima, 2017).

Além da influéncia das organizagdes internacionais e nacionais na proposi¢cdo da Base,
salienta-se também que a previsdo da BNCC esta presente na formulacdo mais recente do Plano
Nacional da Educacdo, na Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014. Essa premissa consta na meta 7 do
documento, que se refere & Base como um meio para 0 aumento do Indice de Desenvolvimento da

Educacdo Basica (IDEB), reduzindo a qualidade do ensino ao aspecto quantitativo:

META 7: Fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a atingir as
seguintes médias nacionais para o ldeb. [...] Estratégias: 7.1) estabelecer e implantar,
mediante pactuacao interfederativa, diretrizes pedagoégicas para a educagao basica e
a base nacional comum dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada ano do ensino fundamental e médio,
respeitada a diversidade regional, estadual e local. (Brasil, 2014)

Dessa forma, o formato de curriculo nacional que propde o Plano Nacional da Educacao (Lei
n. 13.005, de 25 de junho de 2014), por meio de tais prioridades, ja definia a produtividade e a
eficiéncia como prioritarios para a educacdo em detrimento da diversidade, da infraestrutura e de
condi¢es de trabalho docente. Logo, as escolhas curriculares sdo intrinsecas ao modelo de cidaddo(a)
que se almeja formar, ja que, de acordo com Gimeno Sacristan (2000), a estrutura curricular € o

reflexo do projeto de cultura que se pretende materializar. Ainda segundo o autor, € necessario refletir
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sobre a prescri¢do curricular como um processo de equilibrio de forgas, resultado de uma construcéo
social e historica.

Nesse sentido, é fundamental destacar que anteriormente ao inicio da formulacdo da BNCC,
houve outras tentativas de estabelecer as diretrizes para a educagédo nacional. Ainda nos anos de 2003
e 2004, foi realizada pela Diretoria de Ensino Médio do Ministério da Educacéo a primeira tentativa
de construir uma Base Nacional. No entanto, a falta de unidade na atuacao dos varios setores do 6rgéo
e a divergéncia entre os formuladores(as) do documento dificultou o avanco da iniciativa (Oliveira;
Freitas, 2018).

Ja entre os anos de 2009 e 2012, foi construido um documento nomeado Elementos Conceituais
e Metodoldgicos para Definicdo dos Direitos de Aprendizagem e desenvolvimento do Ciclo de
Alfabetizacdo (1°, 2° E 3° Anos) do Ensino Fundamental que, entregue ao Conselho Nacional de
Educacdo, sofreu diversas modificacGes e revisdes até ser finalizado em 2012. Apesar de tais
encaminhamentos, o documento foi retirado do site do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) sem
maiores esclarecimentos sobre o descarte (Oliveira; Freitas, 2018). Nesse interim, outra tentativa de
construir uma Base Nacional aconteceu em 2013, orientada pela Coordenacdo do Ensino Médio. O
objetivo era formular uma matriz curricular que ndo se limitasse as imposic¢des instituidas pelo Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM). Novamente, o documento foi constituido por diversas vozes,
mas ndo chegou a ser enviado ao CNE (Oliveira; Freitas, 2018).

Em relacdo a formulacdo da Base atualmente em vigor, pode-se indicar que o pontapé inicial
da construcdo dessa diretriz curricular foi o Plano Nacional de Educacdo (PNE), de 2014. Nesse
documento, a proposta para a BNCC previa que a matriz curricular nacional deveria conter 60% de
contedos comuns e 40% de conteldos voltados as especificidades regionais. Com tais
determinacdes, houve a mobilizacdo do CNE que organizou, com base na Portaria CNE/CP n.
11/2014 (Brasil, 2014), uma Comissdo para discutir e assessorar o Ministério da Educacdo na
construcdo da BNCC. Ainda sob a orientacdo do Ministro Renato Janine Ribeiro, no governo de
Dilma Rousseff, com a Portaria n. 592, de 17 de junho de 2015 (Brasil, 2015), foi formada uma
comisséo de especialistas para a elaboracdo da BNCC.

Destaca-se, na formulacdo da primeira versao, significativa participacdo de alguns setores da
educacgdo, ja que na producdo da Base houve a participacdo de representantes da Secretaria de
Educacdo Basica (SEB), do Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED), da Uniéo

Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo (UNDIME) e pesquisadores(as) dos diversos
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campos do conhecimento (Juzwiak, 2021; Valladares; Girardi; Novaes; Nunes, 2016). Segundo a

portaria que institui a comissao:

§ 1°- A Comisséo de Especialistas sera composta por 116 membros, indicados entre
professores, pesquisadores de universidades com reconhecida contribuicdo para a
educacdo basica e formacdo de professores, professores em exercicio nas redes
estaduais, do Distrito Federal e redes municipais, bem como especialistas que
tenham vinculo com as secretarias estaduais das unidades da Federagdo (Brasil,
2015).

De acordo com a portaria, foi expressiva a participagdo de especialistas de varios setores na
construcao do documento, mesmo que 0s(as) agentes estivessem restritos a circulos académicos, sem
a efetiva participacdo popular. Ainda segundo o documento, a comissdo deveria englobar
profissionais de todos os espacos da federacdo (em nivel municipal, estadual e federal), além de
atender as delimitacdes de &reas de conhecimento estabelecidas pelas Diretrizes Nacionais
Curriculares (Juzwiak, 2021). No que se refere a disciplina de Historia, foram selecionados 12
especialistas, que estavam diretamente ligados a pesquisas sobre o curriculo, além de priorizarem, em
suas discussoes, a diversidade (Juzwiak, 2021; Franco; Munford, 2018). Segundo Victor Juzwiak
(2021), apesar das divergéncias entre 0s setores responsaveis pela elaboracdo da Base e das
interferéncias politicas que permearam o processo, a construcao da primeira versao da BNCC se deu
de forma colaborativa e democratica. Ainda em 2015, a primeira versdo do documento foi finalizada
e disponibilizada para consulta pablica por meio do site do Ministério da Educacdo — MEC (Silva,
2018). No entanto, o dispositivo curricular de Historia ndo foi publicizado com os componentes das

outras disciplinas:

A ndo publicacdo da proposta da Historia foi justificada pelo Ministro por ndo
apresentar ‘conteudos canonicos’, como Histéria Antiga e Medieval, priorizar
contetdos ligados a Historia indigena e africana[...], e por apresentar um contetdo
carregados de ideologia ‘Lulo-pestista’ (Juzwiak, 2021, p. 7).

Como salienta o autor, a formulacdo do componente curricular de Historia, na primeira versao
da BNCC, foi criticada e rejeitada pelo entdo Ministro da Educacdo, Renato Janine Ribeiro. Com
base nas declaragGes publicas do Ministro, iniciou-se um intenso debate publico em relagdo a
disciplina de Hstdria na BNCC. Segundo Jean Moreno (2016), o debate sobre o assunto foi acalorado

e suscitou diversas opinides. Entre elas estava uma vertente conservadora, com destaque para 0
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movimento Escola Sem Partido®, que apontava “um compldé maquiavélico que se arquiteta nos
espagos educativos brasileiros” (Moreno, 2016, p. 12).

Na discussdo, participaram nao apenas analises aprofundadas de historiadores e educadores,
mas também surgiram opinifes superficiais e radicais provenientes desses mesmos grupos. Além
disso, existiu uma indignacao contundente dos(as) pesquisadores(as) e professores(as) de Historia
Medieval em relacdo a essa versdo da BNCC, pois o referido periodo historico perdeu destaque na
formulacdo do documento. A proposta curricular da disciplina de Historia passou por readequacéo,
mas ainda manteve sua estrutura inicial, 0 que continuou gerando criticas em torno de uma proposicao
que se afastava da historia tradicional (Moreno, 2016).

Além disso, Marcos Neira, Wilson Alviano e Déberson Almeida (2016) acrescentam que as
maiores criticas surgiram em torno de dois polos opostos: conservadores e progressistas. Os primeiros
acreditavam que o documento ndo supria o desejavel em torno das metas de aprendizagem, ja os
grupos progressistas condenavam os alinhamentos do texto com as perspectivas neoliberais. Além do
mais, esse setor esperava uma proposta que se aliasse mais as demandas sociais.

E, ainda, necessario salientar que na primeira versdo do documento j& sdo situadas as diretrizes
formuladas pelas instancias internacionais centradas em uma perspectiva reguladora da educacéo,
padrGes minimos de qualidade e avaliacbes em larga escala, como o Programa Internacional de
Avaliacdo de Alunos (PISA). Nesse sentido, a Diretriz Educagéo para a Cidadania Global, formulada

pela UNESCO, ganha destaque nos fundamentos da BNCC. Frisamos que, embora a primeira

3 O Movimento da Escola Sem Partido (ESP) foi um programa criado em 2003 com o objetivo de combater uma suposta
“doutrinagdo ideoldgica de esquerda marxista” que estaria ocorrendo desde o ensino basico até o superior. Esse
movimento baseou diversos Projetos de Lei (PL) e politicas publicas que se situaram no campo conservador e direitista,
promovendo justamente o que alegava combater, ou seja, uma doutrinagdo politica partidaria. Além disso, o ESP tem em
suas bases a desqualificacdo dos(as) agentes escolares em favor do discurso educacional em favor das classes dominantes
e valores conservadores.

Além disso, destaca-se que as causas defendidas pelo movimento Escola Sem Partido devem ser entendidas em um
contexto maior de desmonte da educacdo e direitos sociais no contexto capitalista, em que o controle ideol6gico das
massas é necessario para a hegemonia burguesa. Nesse sentido, 0 movimento é em si mesmo contraditorio, visto professar
uma neutralidade que ele ndo possui, com o alinhamento a ideologia da classe dominante.

Além disso, Fernando Penna (2018) defende o caréter antipolitico e antidemocratico do movimento visto seu objetivo de
evitar debates sobre a organizagdo e aspectos politicos de nossa sociedade por meio de um argumento de autoridade.
Soma-se a isso da definicdo de todos(/as)aqueles(/as)que sdo contrarios a proposta como inimigos(/as) além da exclusao
destes(/as)do debate. Assim, este movimento se constitui como essencialmente reacionario, pois visa excluir do ensino a
politica, dimensdo intrinseca a vida social contemporanea. De acordo, com a idealizacdo do movimento a atuacéo do(/a)
rofessor/(a)deve se restringir a burocracia da transmissao dos contetdos aprovados pelas instancias competentes, sendo
qualquer formagéo para a cidadania e direitos humanos completamente eliminada. (

Cf. ORTEGA, André; HOLLERBACH, Joana D.'Arc Germano. Corre que 0o bicho do comunismo vai te pegar: o
programa escola sem partido em trdmite. Linguagens, Educacéo e Sociedade, v. 27, n. 53, p. 142-170, 2023.; Disponivel
em: <https://periodicos.ufpi.br/index.php/lingedusoc/article/view/3727>. Acesso em: 05 de jan. de 2024.

MEO. Dn
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formulacdo da Base utilize a terminologia cunhada pela referida instancia internacional, ndo faz
referéncia a sua fonte, o que s6 passaré a acontecer na segunda versdo (Bittencourt, 2017).

Todavia, o0 processo de construgdo da BNCC foi descontinuado quando o CNE foi
reestruturado, por meio da Portaria do MEC n. 790, de 26 de julho de 2016, instituida pelo presidente
Michel Temer. Com isso, outra comisséo seria formada para discutir a BNCC. Na mesma Portaria
em que se estabeleceu novo comité gestor, também se anunciou a Reforma do Ensino Médio, o que

também retirou essa etapa da terceira versao da BNCC:

Art. 3° - A proposta de reforma do Ensino Médio tera por diretriz a diversificagdo da
sua oferta, possibilitando aos jovens diferentes percursos académicos e
profissionalizantes de formacéo.

Art. 4° - O Comité Gestor sera constituido pela Secretaria Executiva do Ministério
da Educacdo - MEC, que o presidira, pelo Secretario de Educacdo Bésica, que sera
0 seu Secretério-Executivo, e pelos titulares e suplentes dos seguintes 6rgdos e
entidades vinculadas ao MEC (Brasil, 2016).

O documento citado, além de delegar somente a funcionarios(as) do MEC a elaboracdo da
BNCC, ainda institui a Reforma do Ensino Médio, que mais tarde seria regulamentada pela Lei n.
13.415, de 16 de fevereiro de 2017 (Brasil, 2017). E fundamental destacar que essa ruptura foi fruto
de um golpe parlamentar contra a entdo presidenta Dilma Rousseff, fato que deu inicio a um governo
conservador e liberal, e ainda a uma série de retrocessos em relacao a politica educacional. Essa nova
conjuntura afetou também a construcdo da BNCC, pois imp0s a urgéncia da pauta, a restruturacao do
documento e a precaria participacdo democréatica ao processo de construcdo da Base (Dourado;
Oliveira, 2018).

Esse contexto impossibilitou que houvesse, na segunda versao do documento, uma continuacéo
dos trabalhos anteriores. Em vez disso, uma versdo paralela foi construida por especialistas que nao
haviam sido nomeados pela Portaria n. 592, de 17 de junho de 2015, tendo sido designada a eles
somente a assisténcia da apresentacdo do documento correspondente a segunda versdo. Diante dessa
situacdo, tais especialistas optaram por deixar a equipe de construcdo da BNCC, ainda que seus nomes
ainda tenham sido adicionados na segunda versdao da base. A inclusdo dos nomes desses(as)
profissionais pelo Ministério da Educagdo tentou mostrar a continuidade do trabalho anteriormente
iniciado (Juzwiak, 2021).

A segunda versdo da BNCC, disponibilizada em maio de 2016, foi resultado das consideracdes
de cidadaos(as), especialistas e instituicdes obtidas por meio da consulta publica. Essa versao foi

submetida a discussdo de educadores(as), por meio de eventos organizados pela Unido Nacional dos
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Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime) e pelo Conselho Nacional de Secretérios de Educagdo
(Consed). As contribuicdes desses(as) profissionais foram filtradas, por meio das diretrizes do MEC
e parcialmente incluidas em 2018, na terceira versdao da BNCC, que apresentou uma proposta que
mutilou a organizacdo da Educacdo Bésica, assegurada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional — LDB (Brasil, 1996), visto que a formulagdo ndo contemplou o ensino médio, a Educacéao
de Jovens Adultos e a Educacdo do Campo (Franco; Munford, 2018). Além disso, Luiz Franco e
Danusa Munford (2018) destacam que a esfera administrativa sobrepujou as questdes pedagogicas,
visto que os pareceres pouco foram levados em conta na composi¢do da terceira formulagdo do
documento. Assim, aspectos considerados pertinentes pelos(as) especialistas foram retirados,
enquanto elementos criticados foram mantidos (Franco; Munford, 2018).

Por outro lado, Bittencourt (2017) pontua algumas mudancas na segunda versao em relacao a
primeira, como a referenciacdo expressa no documento do uso de nocdes cunhadas pela diretriz
“Educacao para Cidadania Global” que, apesar de ser utilizada na formulagéo anterior, néo era citada.
Ainda de acordo com a autora, também hé a identificacdo dos principios (€éticos, politicos e estéticos)
adotados, que sdo denominados direitos de aprendizagem. Além disso, apresenta-se 0
reconhecimento as peculiaridades das modalidades da Educacdo Basica e a insercdo de tematicas
sociais, como a tematica étnico-racial, educacdo inclusiva e as questdes de género.

Dessa maneira, Neira, Alviano e Almeida (2016) ressaltam que a primeira e a segunda verséo
da BNCC ndo se constituiram como um curriculo minimo, mas sim como uma ferramenta para
fundamentar o trabalho da elaboracdo das propostas curriculares estaduais, municipais, privadas, e
também de cada escola. Segundo os autores, nas duas primeiras versdes foram privilegiadas as
contribui¢cdes de individuos externos na elaboracdo do documento. Essa conjuntura possibilitou o
aperfeicoamento da versdo preliminar, o que resultou em acréscimos e aprofundamentos na
composicao da segunda versao, entre os quais se destacam a sedimentacdo dos conceitos de area,
componente e segmentacdo, além da alteracdo da concepgédo dos direitos de aprendizagem. Ainda
conforme os autores, a segunda formulacdo da BNCC ndo sucumbe a vontade dos grupos
conservadores e empresariais, 0 que nao parece ter acontecido com a terceira versdo, que representa
a afirmacdo dos interesses desses setores.

Em consonéncia com os autores anteriormente citados, Silva e Almeida (2017) afirmam que
até a segunda versao havia uma continuidade na construcdo da Base, 0 que nao caracteriza a terceira

formulacdo, que, embora tenha se apresentado como encadeamento das anteriores, foi totalmente
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reestruturada, ja em consonancia, como uma politica educacional liberal, cujo inicio foi marcado pela
Lei n. 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 (Brasil, 2017), que instituiu a Reforma do Ensino Médio.

No que diz respeito ao componente curricular Historia na terceira versdo da BNCC, ele foi
construido por dois(as) redatores(as), ambos especialistas em histéria da América, contando com o
auxilio de profissionais de outras areas tematicas. Os(as) redatores(as) do componente curricular de
Historia debrucaram-se sobre a formulacéo realizada na segunda versdo, com o auxilio de um banco
de dados construido pela Fundacdo Vanzolini, contendo dados das audiéncias publicas (Juzwiak,
2021).

Em relacdo a essa Ultima formulacdo da Base, o0 CNE promoveu o estudo e o debate do
documento, com a promogdo de cinco audiéncias publicas, uma em cada regido da Federacdo — na
Regido Norte foram 228 participantes e 38 intervencdes, na Regido Nordeste se contou com 428
participacdes e 57 intervencdes, ja na regido Sul foram 340 participaces e 62 intervengdes, na Regido
Sudeste tiveram 491 participacOes e 54 intervencdes, e finalmente, na Regido Centro-Oeste houve
220 participac@es e 72 intervencdes. Os debates foram proficuos no sentido de acrescentar a proposta
aspectos voltados aos povos indigenas, quilombolas e afro-brasileiros, assim como para apontar a
necessidade da incluséo de ferramentas e elementos digitais. Os(as) conselheiros(as) da Comisséo do
CNE também apresentaram seus pareceres (Aguiar, 2018).

E indispenséavel ressaltar, de acordo com Silva e Almeida (2017), que a terceira versio
reestrutura a concepcdo de aprendizagem da Base, pois, nos documentos anteriores, 0 que devia ser
aprendido estava assegurado pelos direitos de aprendizagem, com o dialogo efetivo com a
interdisciplinaridade e as Diretrizes para a Educacdo Basica, além de uma relacdo organica com as
questdes coletivas e sociais, a diversidade e o investimento na potencialidade criativa dos(as)
alunos(as). Ja na terceira composicdo, 0s direitos de aprendizagem cedem lugar para a
operacionalizacdo individual do conhecimento, deslocando o dever do Estado para a
responsabilizacdo particular de cada aluno(a).

Ainda é necessario demarcar que, nessa Ultima versdo, a filiacdo da Base as diretrizes
internacionais se estreita, com o efetivo didlogo em relacéo as diretivas determinadas pela UNESCO
e OCDE. A terceira versao afirma o seu delineamento em conformidade com as avaliagGes
internacionais e seu comprometimento com as metas internacionais demarcadas, além de fortalecer a
nogdo de competéncia como eixo estruturador do curriculo, de acordo com as orientagdes da
UNESCO. Dessa forma, ha o perfeito alinhamento da ultima versdo da Base com as determinagdes e

perspectivas internacionais (Bittencourt, 2017).
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Nessa mesma época, em dezembro de 2017, o MEC apresentou as inclusdes feitas na BNCC,
baseadas nas contribui¢des anteriores, ndo houve justificativa ou discuss@o sobre a ndo insercao de
diversas consideracdes encaminhadas. Na ocasido, trés conselheiras pediram vista das minutas de
Parecer e Resolucdo, em razédo das inimeras fragilidades do documento. No entanto, a presidéncia do
CNE, além do curto prazo delegado para o recurso, também enfatizou o carater de urgéncia da
votacdo, revelando que a prioridade ndo era um processo que resolvesse inconsisténcias e fortalecesse
o documento, e sim a rapidez para a aprovacdo da matéria (Aguiar, 2018).

E indispensavel salientar que o alinhamento aos organismos internacionais representa também
a adesdo da educacdo brasileira ao modelo econdmico capitalista, que incentiva a minima
interferéncia do Estado em direitos sociais, assim como as determinacfes do capital. Desse modo,
desde a década de 1990 o Estado se incumbiu de progressivamente regular, controlar e avaliar o
desenvolvimento da educacdo brasileira e alinha-la ao sistema capitalista neoliberal (Oliveira;
Lagares; Pinho, 2022). Isso quer dizer que até mesmo as legislagdes que promoveram avangos na
educacgéo brasileira, como a LDB (Brasil, 1996) e os PCNs, estavam subordinadas a um projeto
baseado nas teses do neoliberalismo que foram transformadas em politica oficial por meio das
diretrizes educacionais e avaliacOes.

Acrescenta Mathias (2011) que a reforma educacional, ocorrida nos anos 1990 com a
promulgacdo da LDB e os PCNs, fez parte de uma adequacdo do estado brasileiro as orientacdes da
Organizacdo das Nacdes Unidas e a organismos internacionais, como o Banco Mundial e o Banco
Interamericano de Desenvolvimento, que financiaram a reforma educacional. Segundo Mathias
(2011) e Tura, Macedo e Marcondes (1999), a formulacdo dos PCNs foi uma tentativa de
padronizacdo do curriculo brasileiro, visto que “ao colocar esse sistema em pratica, os especialistas
do Ministério apontaram a necessidade de um Curriculo Nacional, que funcionasse como padrao para
a avaliagdo” (Tura; Macedo; Marcondes, 1999, p. 63).

N&o obstante, as mesmas Tura, Macedo e Marcondes (1999) afirmam que os Parametros
Curriculares Nacionais foram parte de uma estratégia de centralizagdo que comecou no inicio da
década de 1990, com a implementacdo de um Sistema Nacional de Avaliacdo. Como se Vé, ja no
inicio da adequacdo da educacdo brasileira as metas neoliberais, um curriculo padronizado era um
meio para a aplicacédo de avaliacOes de larga escala (Apple, 2011).

Ademais, Tura, Macedo e Marcondes (1999) identificam que os PCNs se baseiam em um
desenvolvimento curricular, em que as mudancas educacionais podem ser alcangadas apenas por

mudancas no curriculo, sem a consideracdo da formacdo, condigdes de trabalho e salario dos(as)
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professores(as). A transformacdo pretendida é alocada na mudanca e no aperfeicoamento dos
contetdos que, por si mesmos, promoverdo igualdade e diversidade. Nesse sentido, as autoras
indicam que a igualdade promovida pelos PCNs se baseia nos contedos escolares que, por sua vez,
s80 vagos, genéricos e nao pressupdem a acdo e a reflexdo discente. Por outro lado, a diversidade do
documento centra-se nas diferencas individuais e com um viés psicoldgico, sendo dificil identificar a
qual diversidade os PCNs se referem, visto que € citada, superficialmente, a diversidade geografica,
social, cultural e econémica. Assim, a padronizacdo curricular com vistas a diminuicdo das
discrepancias educacionais parece nao considerar as diferencas regionais e pluralidade educacional
brasileira (Tura; Macedo; Marcondes, 1999).

Nessa conjuntura, a educacdo passa a se pautar pela formacdo por competéncias para o
atendimento ao mercado, por meio da competitividade e normatividade liberal para a formagéo do
cidad@o minimo (Frigotto, 2002). Nesse sentido, a ultima versdo da BNCC representa a culminacao
de um projeto ideoldgico iniciado na década de 1990, com Fernando Henrique Cardoso, para
transformar os(as) alunos(as) em sujeitos produtivos de acordo com a perspectiva neoliberal (Aguiar,
2019).

Infere-se, por meio do curso de aprovacdo da BNCC, um processo fragmentado e pouco
democratico, ja que foi interrompido e reestruturado. Saliente-se que nessa ruptura houve uma
importante mudanca nas bases ideoldgicas, visto que na primeira e segunda versdo do documento se
preconizam os direitos de aprendizagem, ou seja, o Estado refor¢a sua responsabilidade em relacéo a
aprendizagem da populacéo estudantil. J& na terceira versdo da BNCC, essa categoria se transforma
em competéncias, 0 que exime o Estado da responsabilidade sobre o processo educativo e a
reendereca aos alunos(as) e professores(as) (Freitas; Silva; Leite, 2018). Apesar do termo
competéncia ja ser usado desde os PCNSs, autores como Breno Mendes (2020) acreditam que o
discurso de habilidades e competéncias foi mobilizado e intensificado na Base para acatar demandas
relacionadas ao mundo do trabalho, o que culmina em um documento voltado as exigéncias
neoliberais e meritocraticas, em detrimento das demandas sociais, da equidade e diversidade.

Assim, parece gque a educacdo se atrela a concepgdes neoliberais por meio de uma gestdo que
visa ao controle de resultados com uma perspectiva mercadologica, com afericdo quantitativa dos
resultados por meio das avaliagdes de larga escala. Tais resultados, em vez de serem usados para
diagndstico e intervencdo em regiGes e contextos escolares vulnerdveis, servem para a

responsabilizacdo e hierarquizacao de resultados (Oliveira; Lagares; Pinho, 2022). Para aprofundar-
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se nessa inferéncia, é necessario esquadrinhar a estrutura da BNCC e dos curriculos estaduais nortistas

com a andlise da filiacdo desses documentos as premissas neoliberais.
Estrutura e organizacdo da BNCC

A versdo final da BNCC publicada em 2018, conta com 600 péginas e estid dividida
basicamente em 4 partes: a primeira, que da conta dos encaminhamentos iniciais e embasamentos
legais e pedagogicos; a segunda, que se volta a Educacdo Infantil; a terceira, que se concentra no
Ensino Fundamental; e a quarta e Gltima fase, que detalha o Ensino Médio. A seguir, se encontra um

quadro resumindo o sumario da Base, para melhor visualizacéo:

Quadro 1 — Sumario da Base nacional Comum Curricular

APRESENTACAO
A Base Nacional Comum Curricular
~ Os marcos legais que embasam a BNCC
e Os fundamentos pedagodgicos da BNCC
O pacto interfederativo e a implementagdo da BNCC
2. ESTRUTURA DA BNCC

A Educacio Infantil na Base Nacional Comum Curricular

A Educacao Infantil no contexto da Educacdo Basica

3. A ETAPA DA EDUCACAO | 3.1. Os campos de experiéncias

INFANTIL 3.2. Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para a
Educagao Infantil

3.3. A transi¢do da Educacado Infantil para o Ensino Fundamental

O Ensino Fundamental no contexto da Educacdo Basica

4.1. A 4rea de Linguagens

4.1.1. Lingua Portuguesa

4.1.1.1. Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental — Anos Iniciais:
praticas de linguagem, objetos de conhecimento e habilidades

4.1.1.2. Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental — Anos Finais:
praticas de linguagem, objetos de conhecimento e habilidades

4.1.2. Arte

4.1.2.1. Arte no Ensino Fundamental — Anos Iniciais: unidades
4. A ETAPA DO ENSINO | teméticas, objetos de conhecimento e habilidades

FUNDAMENTAL 4.1.2.2. Arte no Ensino Fundamental — Anos Finais: unidades
tematicas, objetos de conhecimento e habilidades

4.1.3. Educagio Fisica

4.1.3.1. Educagao Fisica no Ensino Fundamental — Anos Iniciais:
unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades

4.1.3.2. Educagdo Fisica no Ensino Fundamental — Anos Finais:
unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades

4.1.4. Lingua Inglesa

4.1.4.1. Lingua Inglesa no Ensino Fundamental — Anos Finais:
unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades

15
Educago em Foco, ano 28, n. 56 -Set./Dez. 2025 | e-ISSN-2317-0093 | Belo Horizonte (MG)



EDUCACAO
liill=EM FOCO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM EDUCACAD | UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MINAS GERAIS

(Re)conhecendo a Base Nacional Comum Curricular:
estrutura e pressupostos ideoldgicos

4.2. A area de Matematica

4.2.1. Matematica

4.2.1.1. Matematica no Ensino Fundamental
— Anos Iniciais: unidades tematicas, objetos de conhecimento e
habilidades

4.2.1.2. Matematica no Ensino Fundamental — Anos Finais: unidades
tematicas, objetos de conhecimento e habilidades

4.3. A area de Ciéncias da Natureza

4.3.1. Ciéncias

4.3.1.1. Ciéncias no Ensino Fundamental — Anos Iniciais: unidades
tematicas, objetos de conhecimento e habilidades

4.3.1.2. Ciéncias no Ensino Fundamental — Anos Finais: unidades
tematicas, objetos de conhecimento e habilidades

4.4. A area de Ciéncias Humanas

4.4.1. Geografia

4.4.1.1. Geografia no Ensino Fundamental — Anos Iniciais: unidades
tematicas, objetos de conhecimento e habilidades

4.4.1.2. Geografia no Ensino Fundamental — Anos Finais: unidades
tematicas, objetos de conhecimento e habilidades

4.4.2. Historia

4.4.2.1. Histéria no Ensino Fundamental — Anos Iniciais: unidades
tematicas, objetos de conhecimento ¢ habilidades

4.4.2.2. Historia no Ensino Fundamental — Anos Finais: unidades
tematicas, objetos de conhecimento e habilidades

4.5. A area de Ensino Religioso

4.5.1. Ensino Religioso

4.5.1.1. Ensino Religioso no Ensino Fundamental — Anos Iniciais:
unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades

4.5.1.2. Ensino Religioso no Ensino Fundamental — Anos Finais:
unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades

5. A ETAPA DO ENSINO
MEDIO

O Ensino Médio no contexto da Educa¢do Basica

A BNCC do Ensino Médio

Curriculos: BNCC e itinerarios

5.1. A drea de Linguagens e suas Tecnologias

5.1.1. Linguagens e suas Tecnologias no Ensino M¢édio:
competéncias especificas e habilidades

5.1.2 Lingua Portuguesa

5.1.2.1. Lingua Portuguesa no Ensino Médio: campos de atuagdo
social, competéncias especificas e habilidades

5.2. A drea de Matematica e suas Tecnologias

5.2.1. Matematica e suas Tecnologias no Ensino Médio:
competéncias especificas e habilidades

5.3. A 4rea de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

5.3.1. Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
no Ensino Médio: competéncias especificas e habilidades

5.4. A area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

5.4.1. Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
no Ensino Médio: competéncias especificas e habilidades

FICHA TECNICA

Fonte: Elaborada pelas autoras com dados de Brasil, 2018.
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Como se pode ver no quadro acima, na parte que delineia a Educacdo Infantil sdo destacados:
Os campos de experiéncia, Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para a Educacgdo
Infantil e A transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental. J& nas partes que dizem
respeito ao Ensino Fundamental e ao Ensino Medio, a estrutura se baseia em uma breve discusséo
inicial sobre o percurso e na divisdo por areas de conhecimento e componentes curriculares. Pelo
escopo deste artigo, ele se concentra nos encaminhamentos feitos na parte inicial e nas indicacfes
para o Ensino Fundamental.

A introducdo da BNCC da conta de alguns eixos estruturantes como aprendizagens essenciais,
que se constituem como o minimo que os(as) alunos(as) devem desenvolver. Também sdo destacadas
as competéncias, das quais as gerais totalizam dez e sdo descritas como “mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores” (Brasil, 2018, p. 8). Com isso, nas primeiras paginas, ja aparecem alguns alicerces
que baseiam toda a narrativa da Base e que conformam o documento em uma padronizagdo e
gerencialismo, que visam uniformizar a Educagdo Bésica (Girotto, 2018).

Ao destrinchar os marcos legais que sustentam a BNCC, o documento prescreve sua
consonancia com a Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases, as Diretrizes Curriculares
Nacionais e o Plano Nacional de Educacdo, no entanto, diversos estudos ddo conta que a BNCC
representa um retrocesso nos avangos realizados pelo arcabouco legal citado, visto que tais avangos
davam conta de uma parte diversificada, direitos de aprendizagem e uma pluralidade étnico-racial
que, embora sejam citadas na BNCC, apresentam-se apenas como constataces, as quais nao sdo
aprofundadas, o que sugere que tais citacfes ocorrem apenas para dar conta do arcabouco que a
BNCC diz respeitar (Dourado; Oliveira, 2018; Aguiar, 2019).

A BNCC, ao apresentar seus fundamentos pedagogicos, alinha-se a nogdo de competéncias,
que sdo descritas como um conceito inovador na discussdo educacional nas Ultimas décadas. No
entanto, apesar das competéncias ja serem usadas anteriormente em diretrizes curriculares, na Base
elas ganham uma clara delimitacdo voltada ao mundo do trabalho (Mendes, 2020). Essa acepcao se

confirma quando o texto afirma que a categoria deve ser uma:

indicagdo clara do que os alunos devem “saber” (considerando a constituicdo de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “‘saber
fazer” (considerando a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho) (Brasil, 2018, p. 13).
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Logo, ha uma hierarquia clara entre o conhecimento em si e 0 conhecimento para fazer algo,
sendo este ultimo priorizado pela Base, o que evidencia a opcdo pelo gerencialismo liberal e
performatividade fomentados pela légica do mercado. Isto é, o conhecimento pragmaético voltado
para a reflexdo e a critica perde espaco nas diretrizes nacionais, em favor de um modelo que atende
aos interesses do mercado (Macedo, 2016; Girotto, 2019; Melo; Marochi, 2019).

Além disso, a BNCC também assegura por meio de um pacto interfederativo o respeito as
“identidades linguisticas, étnicas e culturais” (Brasil, 2018, p. 15) por intermédio dos curriculos
estaduais, de modo que se possa garantir “a igualdade educacional sobre a qual as singularidades
devem ser consideradas e atendidas”. Dessa forma, esclarece-se que 0s curriculos tém papéis que se
complementam, tendo os documentos estaduais a funcdo de adequar a Base a realidade regional.
Ademais, a Base se compromete também com o atendimento as demandas dos grupos historicamente

marginalizados:

De forma particular, um planejamento com foco na equidade também exige um claro
compromisso de reverter a situacdo de exclusdo historica que marginaliza grupos —
como 0s povos indigenas origindrios e as populacbes das comunidades
remanescentes de quilombos e demais afrodescendentes — e as pessoas gque nao
puderam estudar ou completar sua escolaridade na idade prépria (Brasil, 2018, p. 15-
16).

Como mostra o excerto acima, a BNCC reconhece a necessidade do curriculo se adequar a
uma postura de enfrentamento das desigualdades sofridas por povos indigenas, africanos e afro-
brasileiros. No entanto, diversos estudos atestam que a diversidade ndo é tratada na BNCC para
transformar a realidade, mas apenas para constatar e gerenciar as desigualdades (Macedo, 2016;
Girotto, 2019). Por meio de nossa analise da Base, corroboramos o entendimento anterior, tendo em
vista que a diversidade e a diferenca contidas na BNCC s&o apenas admitidas, todavia, o documento
nédo apresenta possibilidades para que haja a subversdo dessa realidade e nem mesmo a inflex&o do
modelo eurocéntrico (Silva, 2012).

Ainda na parte inicial do documento, € apresentada sua estrutura, que conta com uma parte
especifica para a Educagdo Infantil, na qual sdo incluidos os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento. J4 o Ensino Fundamental é a etapa que mais apresenta categorias de organizacao,

conforme segue.
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Quadro 2 — Estrutura do Ensino Fundamental na BNCC

ENSINO Areas do Competéncias Componentes S;plzfi::::?:
FUNDAMENTAL conhecimento | Especificas de area | Curriculares
componente
Unidades Tematicas
ANOS INICIAIS E Objetos de
FINAIS N - conhecimento
Habilidades

Fonte: BNCC (2018) / Elaboracéo: (Gongalves; Coelho, 2025).

Como se pode perceber no Quadro 2, as categorias integrantes da etapa do Ensino
Fundamental sdo areas do conhecimento, competéncias especificas de &rea, componentes
curriculares, e competéncias especificas de componente, sendo que desta Ultima categoria derivam
as unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades. No Ensino Médio, sdo elencadas as
areas do conhecimento, Competéncias especificas de area, e destas ultimas derivam as habilidades
nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. E indispensavel destacar que o Ensino
Fundamental é a etapa que possui mais categorias e delimitacdes, 0 que evidencia que 0 percurso € o
que mais recebe intervencdes da BNCC. Essa inferéncia é confirmada quando se constata que a
referida etapa ocupa quase 400 péginas, entre as 600 paginas totais.

Ainda em relacdo ao Quadro 1, ao se observar o componente historia, que esta incluido na
Area de Ciéncias Humanas, vé-se que ele apresenta uma introduc&o, a apresentacao das competéncias
especificas de Historia para o Ensino Fundamental, além de se separar um topico especifico voltado
para 0os Anos Iniciais e outro para os Anos Finais. Dessa forma, cada topico inclui uma introducédo
que discute as particularidades do percurso escolar, as competéncias especificas de cada fase e o
quadro curricular que contém Unidade tematicas, Objetos do conhecimento e Habilidades.

Torna-se imperativo ressaltar as linhas gerais das orientagdes da BNCC contidas no
componente historia, para se balizar como essas premissas sdo ou ndo aplicadas nos curriculos
amazonicos. Salienta-se o trato da diversidade que, no documento, é tratada com base no Eu, no Outro

e em NOs:

Por fim, parte-se para 0 mundo, sempre em movimento e transformagdo. Em meio a
inimeras combinacdes dessas variaveis — do Eu, do Outro e do N&s —, inseridas em
tempos e espacos especificos, individuos produzem saberes que 0s tornam mais
aptos para enfrentar situagdes marcadas pelo conflito ou pela conciliagdo (Brasil,
2018, p. 398).

Dessa forma, a diferenca é reconhecida, mas sempre de forma hierarquica, em que € baseado

no Eu e no Nés que o Outro sera medido, com o encaminhamento de atitudes de respeito, tolerancia
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e conciliacdo, traduzindo na esfera simbolica as desigualdades existentes no campo econémico, social
e politico (Bourdieu, 1989). Essa posicéo adotada pela BNCC € delineada por uma pedagogia liberal,
que consiste:
em estimular e cultivar os bons sentimentos e a boa vontade para com a chamada
“diversidade cultural”, mas que ndo engloba a reflexdo critica das relagdes sociais
gue fomentam a identidade e a diferenca, além do ndo reconhecimento do racismo,
desigualdades e eurocentrismo (Silva, 2012, p. 97).

Em sentido anélogo, Colares e Colares (2011) afirmam que, para que a educacao considere a
diversidade, é necessario ir além do respeito e da tolerancia com o diferente, com um curriculo que
busque as transformacdes dos motivos que promovem a desigualdade.

Para além disso, quando se menciona a necessidade de se abordar a diversidade cultural,
baseada na historia dos povos indigenas e africanos, destaca-se a obrigatoriedade dessas tematicas
contida na legislacdo vigente, além da necessidade de a discussdo ultrapassar o nivel teérico com a
problematizacdo dos estereotipos existentes sobre a populacdo indigena e negra. No entanto, além de
reservar poucas linhas para tratar da Educacéo para as Rela¢des Etnico-Raciais (ERER), em nenhum
momento o0 texto menciona o racismo, as mazelas sociais e 0 espago periférico que € relegado a cultura
desses povos. Nesse sentido, o trato com a diversidade é feito pontualmente e a diferenca €
considerada, mas ndo é discutida com profundidade, a reflexdo critica ndo € realizada e nem a
possibilidade de transformacéo social é pesada (Silva, 2018; Colares; Souza, 2015).

Demarcou-se também que esse panorama € composto por uma diretriz nacional, que se
estrutura por uma matriz eurocéntrica, visto que baseia seus contetdos e perspectivas na histéria do
Ocidente, elencando como um dos procedimentos bésicos a “identificacdo dos eventos considerados
importantes na histéria do Ocidente (Africa, Europa e América, especialmente o Brasil)” (Brasil,
2018, p. 416). Ao se referir & historia do Ocidente, a Africa também é referida. No entanto, ao analisar
o quadro curricular, percebe-se que a Africa e sua cultura sdo pouco citadas, e quando séo,
posicionam-se em lugar periférico em relagdo a Europa. Logo, a BNCC tem um viés
predominantemente eurocéntrico (Silva, 2018; Macedo, 2016).

Ademais, percebe-se que, além do carater eurocéntrico, também estd presente uma narrativa
que prioriza a historia pertencente aos polos de poder no Brasil, principalmente o Sudeste. Fica claro
que a BNCC considera a histdria dessa parte do pais como a historia da totalidade do Brasil, e isso se
confirma pelo fato de outras regifes como a Amazdnia ndo serem consideradas, visto a regido ter sido

citada uma Unica vez em todo o documento curricular. Para dar conta dessa conjuntura, utiliza-se o
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conceito de sudestecentrismo®, que visa nomear a tendéncia de as narrativas estruturarem a histdria
do Brasil considerando apenas regides que coordenaram o projeto de nac¢do, com o destaque para o
Sudeste.

Em relagéo a tal aspecto, identificou-se uma estrutura construtivista do Ensino Fundamental
na BNCC, haja vista a separacdo de espagos entre o Ensino Fundamental, Anos Iniciais e Finais. A
primeira fase € reservada para o estudo da comunidade, da cidade e regido, enquanto os Anos Finais
visam ao estudo de outras sociedades. Logo, a historia, cultura e identidade dos(as) estudantes séo
alocadas em um patamar de complexidade menor, ao passo que as teméticas exdgenas se posicionam
em anos de nivel mais avangado. Dessa forma, hd uma tendéncia nas diretrizes curriculares, entre as
quais se incluia BNCC, de elencar a historia regional predominantemente nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, enquanto na ultima fase do Ensino Fundamental o protagonismo pertence a historia do
Brasil e a mundial (Bittencourt, 2008; Lima; Muniz, 2020; Brasil, 2018). Percebe-se, dessa forma,
em consonancia com outros trabalhos (Branco, 2017; Silva, 2018) a predominancia, na BNCC, de

uma abordagem eurocéntrica e sudestecentrista.
Consideracoes finais

Por meio da analise exposta, pode-se verificar que a BNCC encaminha um projeto de cultura
(Apple, 2008; Goodson, 1997; Sacristan, 2000) em que a educacdo é pautada pelos interesses do
mercado e do neoconservadorismo. Com isso, constatou-se um alinhamento da Base Nacional com
uma concepcdo utilitaria da educacgdo, no qual o conhecimento voltado para a dimensdo pratica é
elevado a uma posicdo de maior importancia em relagdo ao conhecimento estruturado, voltado para
a reflexd@o e a criticidade. Essa conjuntura € muito bem demonstrada pelo uso das competéncias e
habilidades, que filtram qualquer contetido ou pratica pedagogica encaminhada. A educacdo, por
meio desse formato curricular, torna-se uma ferramenta do sistema neoliberal, com a adoc¢do da
performatividade e cosmopolitismo como pardmetros de concretizagdo do processo de ensino e
aprendizagem (Apple, 2011; Macedo, 2016; Melo; Marochi, 2019).

4 O conceito de sudestecentrismo e suas diversas variagdes ja foi acionado em estudos anteriores, como na pesquisa de
Tavares, Roriz e Oliveira (2013) que utilizam a visdo sudestecéntrica para relativizar as manifestagdes ocorridas em Goias
no ano de 2013 com as ocorridas em S&o Paulo no mesmo periodo. Em outro estudo, Paula (2022) usa o termo sudeste-
centrismo para se referir ao destaque do Rio de Janeiro e do Sudeste na histéria do Brasil. Em que pesem 0s usos anteriores
dessa nocdo exemplificados pelas pesquisas citadas, na reflexdo esbocada neste texto o sudestecentrismo ganha um
sentido novo na medida em que visa situar a posi¢ao de subordinagdo em que a historia, cultura e formacéo étnico-racial
amazénica é colocada (também pelos sujeitos da regido) em favor de uma tradicdo seletiva conformada por um
colonialismo interno advindo do Sudeste.
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Como diversos estudos demonstram, uma estrutura que usa as nogfes de competéncias e
habilidades para promover a padronizagao dos curriculos escolares ndo tem como objetivo principal
a promogédo de conhecimentos essenciais para a populacdo estudantil, mas sim a estruturagéo de
avaliacdes de larga escala, que somente sao possiveis com o estabelecimento de parametros seguidos
por todos os estados, municipios, escolas e salas de aula (Apple, 2011). Nesse sentido, essa prescri¢cao
curricular é concretizada pelos(as) agentes escolares que, embora ndo tenham tido efetiva participagdo
na construcdo da Base, sdo responsaveis pelo sucesso ou fracasso de seus(suas) alunos(as) nas
avaliacBes nacionais. A conjuntura ensejada pela Base acentua a precariedade do trabalho docente,
que passa pelo esvaziamento da autonomia e complexidade da atuacdo do(a) professor(a), que se
torna um tarefeiro(a) treinado(a) para cumprir os descritores da BNCC, sem questionamentos ou
criticas (Sacristan, 2000; Macedo, 2016).

Destaca-se, na esteira de Apple (2008), Goodson (1997) e Sacristan (2000), que todo curriculo
é um projeto de cultura, no qual estdo intrinsecos alguns objetivos e interesses que, no caso da Base,
estdo alinhados ao fortalecimento do neoliberalismo e neoconservadorismo, que imp&em a educacao
uma padronizacdo que reserva pouco espaco e profundidade para questdes como a identidade regional
que passa pela diversidade e histéria amazonica. Nesse sentido, a Base e seus desdobramentos
apresentam, em primeiro plano, uma suposta igualdade baseada em um cosmopolitismo liberal que
exclui o diferente, o diverso, o regional.

Com isso, como Apple (2008) explicita, a pressuposta igualdade proporcionada por
parametros uniformes ndo promove a justica social, isso porque nem todos(as) os(as) estudantes
partem da mesma realidade, seja em oportunidades, seja identidade, seja racialidade. Portanto, a
prépria neutralidade a que se propde a Base é contraditdria a equidade na educacdo, visto que, se ha
pontos de partidas diferentes, as ferramentas e as condi¢des ofertadas aos(as) alunos(as) também
seriam mais efetivas, se considerassem essas diferencas. Em relacdo aos curriculos estaduais
estruturados pela Base, acentua-se que eles estdo inseridos em uma realidade que apresenta uma
experiéncia compartilhada (Thompson, 1981), que envolve uma historia, diversidade e cultura
particulares, que seriam um excelente ponto de partida para qualquer proposicdo curricular e
educacional para as respectivas regides brasileiras, por causa da importancia de considerar o universo
disponivel aos sujeitos alcangados por essas politicas e que por isso ndo podem estruturar o ensino de
Historia baseado no eurocentrismo e no sudestecentrismo, como comumente ocorre.

Nessa perspectiva, torna-se essencial que o processo de aprendizagem adquira significado

mediante um dialogo entre o conhecimento a ser ensinado e o repertdrio prévio do(a) aluno(a). Sem
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essa interacdo, a aprendizagem tende a ser meramente mecanica, caracterizada pela mera
memorizacgdo, sem efetiva producdo de conhecimento (Moreira, 2006). Ademais, defende-se uma
aprendizagem significativa subversiva, em que o(a) aluno(a) aprende com base em sua cultura, mas
também situa e reconhece outras culturas, o que permite ao individuo lidar com as mudancas e ndo
ser dominado pelo sistema hegemonico por meio do pensamento critico e independente (Moreira,
2006).

Para que isso seja possivel, é indispensavel que as diretrizes curriculares considerem a cultura
do(a) aluno(a), ou no caso dos curriculos baseados na BNCC, garantir a presenca de 40% de parte
diversificada em seus documentos, para que a populagéo estudantil consiga se perceber como parte
integrante do que estd sendo ensinado. Sem que haja essa conjuntura, 0 ensino se torna exogeno a
realidade estudantil e utilitario visando, apenas, as avaliacdes de larga escala e a dimensdo préatica da
vida, em detrimento da producdo de conhecimento, o estimulo a criticidade e a justica social.

Dessa forma, é proficuo que outros estudos se dediquem a aprofundar o impacto da BNCC no
contexto concreto de ensino dos(as) estudantes na educacdo bésica, inclusive com o estudo dos
curriculos que foram baseados na diretriz nacional, como os curriculos estaduais e municipais. Essas
incursdes possibilitariam delinear o contexto educacional brasileiro depois da restruturacdo curricular
ocasionada pela Base, além de sopesar a influéncia dessas mudancgas curriculares na qualidade da
educacéo brasileira.

Referéncias

AGUIAR, M. A. da S. Reformas conservadoras e a “nova educa¢do’: orientagdes hegemonicas no
MEC e no CNE. Educacédo & Sociedade, v. 40, p. 1-24, 2019. DOI:
https://doi.org/10.1590/ES0101-73302019225329

AGUIAR, M. Relato da resisténcia a instituicdo da BNCC pelo conselho nacional de educacéo
mediante pedido de vista e declaragdes de votos. In: AGUIAR, M.; DOURADO, L. (org.). A
BNCC na contraméao do PNE 2014-2020: avaliagdo e perspectivas. Recife: ANPAE, 2018.

APPLE, M. A politica do conhecimento oficial: faz sentido a ideia de um curriculo nacional? In:
MOREIRA, Antbnio Flavio; TADEU, Tomaz (org.). Curriculo, cultura e sociedade. Sdo Paulo:
Cortez, 2011.

BARDIN, L. Analise de Conteudo. Tradugdo de Luis Antero Reto. Sdo Paulo: Edigdes 70, 2011.

BITTENCOURT, J. A Base Nacional Comum Curricular: uma analise a partir do ciclo de politicas.
In: CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACADO, 13., 2017, Curitiba-PR. Anais [...]. Curitiba:
EDUCERE, 2017, p. 553-569.

23
Educago em Foco, ano 28, n. 56 -Set./Dez. 2025 | e-ISSN-2317-0093 | Belo Horizonte (MG)



EDUCACAO
lihl=EM FOCO

ADUAGAD EM EDUCAGAD | UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MINAS

(Re)conhecendo a Base Nacional Comum Curricular:
estrutura e pressupostos ideologicos

BOURDIEU, P. O poder simbdlico. Traducao de Fernando Tomaz. 16. ed. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2012.

BRANCO, E. P. A Implantacdo da BNCC no Contexto das Politicas Neoliberais. 2017. 136 p.
Dissertacdo (Mestrado profissional em Ensino de histdria) - Programa de P6s-Graduacgdo em Ensino
de Formacéo Docente Interdisciplinar, Universidade Estadual do Parana. Paranavai, 2017.

BRASIL. Constituicio da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF: Senado Federal,
2016. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso
em: 5 jan. 2024.

BRASIL. Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacéo —
PNE e d& outras providéncias. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1996. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso em: 5 jan. 2024.

BRASIL. Lei n. 13.145, de 25 de junho de 2014. Altera as Leis n © 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que
regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo, a Consolidacédo das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei
n®5.452, de 1° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n°
11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2014. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2015-2018/2017/lei/I13415.htm. Acesso em: 5 jan. 2024.

BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagéo
nacional. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1996. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso em: 5 jan. 2024.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular (Versao Final). Brasilia,
DF: MEC, 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_site.pdf. Acesso
em: 5 jan. 2024.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Portaria n. 592, de 17 de junho de 2015. Institui Comissao de
Especialistas para a Elaboracdo de Proposta da Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF:
MEC, 2015. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=21361-port-592-
bnc-21-set-2015-
pdf&Itemid=30192#:~:text=PORTARIA%20N0%2D%20592%2C%20DE%2017,que%20lhe%20c
onfere%200%20art. Acesso em: 5 jan. 2024.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Portaria n. 790, de 26 de julho de 2016. Institui o Comité
Gestor da Base Nacional Curricular Comum e reforma do Ensino Médio. Brasilia, DF: MEC, 2016.
Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=46471-link-port-
790-base-curricular-pdf&category_slug=julho-2016-
pdf&Itemid=30192#:~:text=PORTARIA%20N0%2D%20790%2C%20DE%2027,vista%200%20di
Spost0%20n0%20art. Acesso em: 5 jan. 2024.

24
Educago em Foco, ano 28, n. 56 -Set./Dez. 2025 | e-ISSN-2317-0093 | Belo Horizonte (MG)



EDUCACAO
I_.m!( II!||_\= FM FOCO

DUACAD EM EDUCACAD | UNIVERSIDADE DO ESTADD DE MINAS GERAIS

GONGCALVES; COELHO

COLARES, A. A,; COLARES, M. L. I. S. Diversidade Cultural: Desafios educacionais no contexto
amazonico. In: XXV SIMPOSIO BRASILEIRO DE POLITICAS E ADMINISTRACAO DA
EDUCACAO, 2011, Sio Paulo. Anais XXV Simpésio Brasileiro de Politicas e Administracio da
Educacdo. Rio de Janeiro: ANPAE, 2011.

DOURADO, L.; OLIVEIRA, J. Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os impactos nas
politicas de regulacéo e avaliacdo da educacdo superior. In: AGUIAR, Marcia; DOURADO, Luiz
(org.). A BNCC na contram&o do PNE 2014-2020: avaliagao e perspectivas. Recife: ANPAE,
2018.

FRANCO, L. G.; MUNFORD, D. Reflexdes sobre a Base Nacional Comum Curricular: Um olhar
da area de Ciéncias da Natureza. Horizontes, v. 36, n. 1, 30 abr. 2018, p. 158-171. Disponivel em:
https://revistahorizontes.usf.edu.br/horizontes/article/view/582. Acesso em: 5 jan. 2024.

FREITAS, F.; SILVA, J.; LEITE, M. Diretrizes invisiveis e regras distributivas nas politicas
curriculares da nova BNCC. Curriculo sem Fronteiras, Sdo Paulo, v. 18, n. 3, p. 857-870, 2018.
Disponivel em: https://www.curriculosemfronteiras.org/vol18iss3articles/freitas-silva-leite.pdf.
Acesso em: 5 jan. 2024.

FRIGOTTO, G. Educagdo e a construcdo democratica no Brasil: da ditadura civil-militar a ditadura
do capital. In: FAVERO, Osmar.; SEMERARO, Giovanni. (org.). Democracia e construcéo do
publico no pensamento educacional brasileiro. Petrépolis, RJ: Vozes, p.53-67, 2002.

GIROTTO, E. D. Pode a politica publica mentir? A Base Nacional Comum Curricular e a disputa
da qualidade educacional. Educacao & Sociedade, v. 40, p. 1-21, 2019. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/ES0101-73302019207906. Acesso em: 5 jan. 2024.

GOODSON, I. A construcao social do curriculo. Lisboa: Educa, 1997.

JUZWIAK, V. R. Entre disputas e debates: a construcdo da BNCC de Histdria. Entre disputas e
debates: a construcdo da BNCC de Histdria. 2021. 153 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) -
Programa de Pds-graduacdao em Educacao, Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2021.

LIMA, J. S. de; MUNIZ, E. S. Historia da Amazonia, Historia do Brasil? Uma anélise sobre os
conteudos regionais na BNCC. TEXTURA-Revista de Educacao e Letras, v. 22, n. 50, 2020.
Disponivel em: http://www.periodicos.ulbra.br/index.php/txra/article/viewFile/5424/3730. Acesso
em: 5 jan. 2024.

MACEDO, E. Base Nacional Curricular Comum: a falsa oposigéo entre conhecimento para fazer
algo e conhecimento em si. Educagéo em Revista, v. 32, n. 2, p. 45-68, 2016. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/0102-4698153052. Acesso em: 5 jan. 2024.

MARSIGLIA, A. C. G.; PINA, L. D.; MACHADO, V. de O.; LIMA, M. A Base Nacional Comum
Curricular: um novo episodio de esvaziamento da escola no brasil. Germinal: Marxismo e
Educacéo em Debate, v. 9, n. 1, p. 107-121, 2017. Disponivel em:
https://periodicos.ufba.br/index.php/revistagerminal/article/view/21835. Acesso em: 5 jan. 2024.

25
Educago em Foco, ano 28, n. 56 -Set./Dez. 2025 | e-ISSN-2317-0093 | Belo Horizonte (MG)



EDUCACAO
lihl=EM FOCO

ADUAGAD EM EDUCAGAD | UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MINAS

(Re)conhecendo a Base Nacional Comum Curricular:
estrutura e pressupostos ideologicos

MATHIAS, C. L. K. O ensino de Histdria no Brasil: contextualizacao e abordagem historiografica.
Histdria Unisinos, v. 15, n. 1, p. 40-49, 2011. Disponivel em:
https://www.redalyc.org/pdf/5798/579866826006.pdf. Acesso em: 5 jan. 2024

MELO, A. de; MAROCHI, A. C. Cosmopolitismo e performatividade: categorias para uma analise
das competéncias na Base Nacional Comum Curricular. Educacdo em Revista, v. 35, p. 1-23,
2019. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/0102-4698203727. Acesso em: 5 jan. 2024.

MENDES, B. Ensino de historia, historiografia e curriculo de historia. Revistas Transversos, Rio
de Janeiro, n. 18, p. 1-21, 2020. Disponivel em: https://www.e-
publicacoes.uerj.br/index.php/transversos/article/view/49959. Acesso em: 5 jan. 2024.

MENEZES, R. O. et al. O Escola sem Partido no Amazonas: diferentes concepcdes educacionais.
Retratos da Escola, v. 14, n. 29, p. 463-478, 2020. Disponivel em:
https://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/1054. Acesso em: 05 de jan. de 2024.

MOREIRA, M. A. Aprendizagem significativa subversiva. Série-Estudos-Periddico do Programa
de P6s-Graduagdo em Educacéo da UCDB, n. 21, p. 15-32, 2006. Disponivel em:
http://www.serie-estudos.ucdb.br/serie-estudos/article/view/289. Acesso em: 5 jan. 2024.

MORENO, J. C. Historia na Base Nacional Comum Curricular: déja vu e novos dilemas no século
XXI. Historia & Ensino, v. 22, n. 1, p. 07-27, 2016. Disponivel em:
https://www.uel.br/revistas/uel/index.php/histensino/article/view/26158. Acesso em: 5 jan. 2024.

NEIRA, M. G.; JUNIOR, W. A.; ALMEIDA, D. F. de. A primeira e segunda versdes da BNCC:
construcdo, intencdes e condicionantes. EccoS—Revista Cientifica, n. 41, p. 31-44, 2016.
Disponivel em: https://periodicos.uninove.br/eccos/article/view/6807. Acesso em: 5 jan. 2024.

OLIVEIRA, C. V. S.; LAGARES, R.; PINHO, M. J. de. Accountability e gestdo publica na
Educacdo: perspectivas gerencial e democréatica. Quaestio — Revista de Estudos em Educacao, v.
24, p. 1-28, 2022. Disponivel em: https://uniso.emnuvens.com.br/quaestio/article/view/4010.
Acesso em: 05 jan. 2024.

OLIVEIRA, M. M. D. de; FREITAS, I. Base Nacional Curricular Comum: Caminhos percorridos,
desafios a enfrentar. In: CAVALCANTI, E.o et al. Histéria: Demandas e desafios do tempo
presente — Produgdo académica, ensino de Historia e formacdo docente. So Luis: Editora da
UFMA, 2018, p. 49-63.

ORTEGA, A.; HOLLERBACH, J. D.'A. G. Corre que o bicho do comunismo vai te pegar: 0
programa escola sem partido em tramite. Linguagens, Educacéo e Sociedade, v. 27, n. 53, p. 142-
170, 2023. Disponivel em: https://periodicos.ufpi.br/index.php/lingedusoc/article/view/3727.
Acesso em: 5 de jan. de 2024.

PAULA, L. K. de. Cultura historica, visdes do ensino: das obras fundacionais aos primeiros
escritos para o ensino de histéria do Brasil (1817-1861). 2022. 275 f. Tese (Doutorado em Histdria)
— Faculdade de Ciéncias Humanas, Universidade Federal da Grande Dourados, Dourados, MS,
2022.

26
Educago em Foco, ano 28, n. 56 -Set./Dez. 2025 | e-ISSN-2317-0093 | Belo Horizonte (MG)



EDUCACAO
I_.m!( II!||_\= FM FOCO

DUACAD EM EDUCACAD | UNIVERSIDADE DO ESTADD DE MINAS GERAIS

GONGCALVES; COELHO

PENNA, F. de A. O discurso reacionario de defesa do projeto “Escola sem Partido”: analisando o
carater antipolitico e antidemocratico. Quaestio — Revista de Estudos em Educacdao, v. 20, n. 3,
2018. Disponivel em: https://periodicos.uniso.br/quaestio/article/view/3240. Acesso em: 5 de jan.
de 2024.

SACRISTAN, J. O Curriculo: Uma reflexdo sobre a prética. Traduco de Ernani F. da F. Rosa. 3.
ed. Porto Alegre: ArtMed, 2000.

SILVA, J. As construgdes da BNCC e a questdo dos estudos das relagdes étnico-raciais. 2018.
40 p. Trabalho de conclusdo de Curso (Monografia em Pedagogia) — Faculdade de Pedagogia,
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2018.

SILVA, M. A. D.; ALMEIDA, P. F. Um estudo comparativo das versdes da Base Nacional Comum
Curricular para o Ensino Médio. In: V CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO - CONEDU,
V, 2018, Olinda-PE. Anais [...]. Pernambuco: Realize Eventos Cientificos & Editora, 2018.

SILVA, T. T. A producdo social da identidade. In: SILVA, T. T. (org.). Identidade e diferenca: a
perspectiva dos estudos culturais. Petropolis: Vozes, 2012, p. 73-102.

STAVENHAGEN, R. Clases, Colonialismo y Aculturacion: Ensayo sobre un sistema de relaciones
interétnicas en Mesoamérica. Cuadernos del Seminario de Integracon Social Guatemalteca, n.
19, p. 1-76, 1968.

TAVARES, F. M. M.; RORIZ, J. H. R.; OLIVEIRA, I. C. de. As jornadas de maio em Goiania:
para além de uma visdo sudestecéntrica do junho brasileiro em 2013. Opinido Publica, v. 22, p.
140-166, 2016. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/op/a/tsnXjkTmjzHIfB4RqyfbJpn/?format=htmi&lang=pt. Acesso em: 6
ago. 2024.

THOMPSON, E. A miséria da teoria: ou um planetario de erros. Traducdo de Waltensir Dutra. Rio
de Janeiro: Zahar, 1981.

TURA, M. de L.; MACEDO, E.; MARCONDES, M. I. Pardmetros Curriculares Nacionais: uma
analise dos conceitos de cidadania, qualidade e diversidade cultural. Revista Educacdo em
Questao, v. 9, n. 2, p. 59-81, 1999. Disponivel em:
https://periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao/article/view/9949. Acesso em: 5 jan. 2024.

VALLADARES, M. T. R.; GIRARDI, G.; NOVAES, I. F. DE; NUNES, F. G. Contexto da
construcao da primeira e segunda versdes da Base Nacional Comum Curricular no componente
curricular de geografia. Giramundo Revista de Geografia do Colégio Pedro 11, n. 3, vol 6, p. 7,
jun. 2018. DOI: 10.33025/grgcp2.v3i6.1661

Os direitos de licenciamento utilizados pela revista Educacdo em Foco é a licenca
Creative CommonsAttribution-NonCommercial 4.0 International (CC BY-NC-SA 4.0)

27
Educago em Foco, ano 28, n. 56 -Set./Dez. 2025 | e-ISSN-2317-0093 | Belo Horizonte (MG)



EDUCACAO
=M FOCO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM EDUCACAD | UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MINAS GERAIS

(Re)conhecendo a Base Nacional Comum Curricular:
estrutura e pressupostos ideologicos

Recehido em: 16/02/2024
Aprovado em: 10/04/2025

28
Educago em Foco, ano 28, n. 56 -Set./Dez. 2025 | e-ISSN-2317-0093 | Belo Horizonte (MG)



