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RESUMO

Trata-se de uma investigacdo que elucida o processo de ensino e aprendizagem utilizado pelos
professores que trabalham com criangas e adolescentes com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
Optou-se por uma pesquisa qualitativa, exploratéria, do tipo bibliogréfico, documental, de campo,
utilizando entrevistas semiestruturadas com docentes de criancas e adolescentes de duas escolas
municipais de uma cidade de Minas Gerais/Brasil. Das falas das professoras emergem trés eixos
tematicos: inclusdo real e inclusdo legal; conhecimento das especificidades deste estudante;
expectativa com relagdo aos processos de ensino e aprendizagem. Os maiores desafios encontrados
foram necessidade de formacdo inicial e continuada para que docentes regentes das disciplinas
possam atender as especificidades dos estudantes de forma ampla, a fim de contribuir efetivamente
com a inclusdo. Das consideragfes destacam-se a presenca de métodos tradicionais de ensino e
avaliacdo dificultam a flexibilizacdo dos processos de ensino e aprendizagem e o desenvolvimento
das potencialidades dos estudantes com TEA.
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ABSTRACT

This study investigates the teaching and learning processes adopted by teachers working with
children and adolescents diagnosed with Autism Spectrum Disorder (ASD). It is a qualitative,
exploratory research combining bibliographic, documentary, and field approaches, carried out
through semi-structured interviews with teachers from two municipal schools in a city in Minas
Gerais, Brazil. From the participants’ accounts, three thematic axes emerged: the distinction
between real and legal inclusion; the understanding of students’ specific characteristics; and
expectations regarding teaching and learning processes. The main challenges identified involve the
need for both initial and continuing teacher education to enable subject teachers to adequately
address the specificities of these students and contribute effectively to inclusive education. The
study highlights that the persistence of traditional teaching and assessment methods hampers the
flexibility of educational practices and the development of students’ potential with ASD.
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RESUMEN

Se trata de una investigacion que elucida el proceso de ensefianza y aprendizaje utilizado por los
profesores que trabajan con nifios y adolescentes con Trastorno del Espectro Autista (TEA). Se opto
por una investigacion cualitativa, exploratoria, de tipo bibliografica, documental y de campo,
utilizando entrevistas semiestructuradas con docentes de nifios y adolescentes de dos escuelas
municipales de una ciudad de Minas Gerais/Brasil. De las respuestas de las profesoras emergen tres
ejes tematicos: inclusion real e inclusion legal; conocimiento de las especificidades de estos
estudiantes; y expectativas respecto a los procesos de ensefianza y aprendizaje. Los mayores
desafios encontrados fueron la necesidad de formacion inicial y continua para que los docentes a
cargo de las asignaturas puedan atender ampliamente a las especificidades de los estudiantes,
contribuyendo asi de manera efectiva a la inclusién. Entre las consideraciones, se destaca que la
presencia de métodos tradicionales de ensefianza y evaluacion dificulta la flexibilizacion de los
procesos de ensefianza y aprendizaje y el desarrollo de las potencialidades de los estudiantes con
TEA.

PALABRAS CLAVE: Educaciéon Inclusiva. Formacién Continua de Profesores. Trastorno del
Espectro Autista.
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Introducéao

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é conceituado pela Associacdo Americana de
Psiquiatria (APA) como um disturbio do neurodesenvolvimento, o qual é apresentado por alteragdes
desde idades muito precoces, geralmente, antes dos trés anos de idade, prejudicando as areas de
comunicacdo, interacdo social e comportamento. Em relagdo a sua incidéncia, é quatro vezes mais
frequente em pessoas do sexo masculino e sucede igualmente em familias independente de etnias,
credos ou classes sociais (Paula et al., 2011; Apa, 2014).

As primeiras publicacdes sobre o TEA aconteceram em 1943, pelo psiquiatra austriaco Leo
Kanner, que denominou o autismo como “disturbio autistico do contato afetivo”. O psiquiatra
descreveu o caso de onze criangas, que apresentavam um quadro por ele considerado raro, no qual o
comprometimento fundamental era a incapacidade para relacionamentos interpessoais, desde o
inicio da vida. Posteriormente, o conceito de autismo foi substituido por “autismo infantil precoce”
(Kanner, 1943).

A quinta e ultima versdo do Manual Diagnostico e Estatistico dos Transtornos Mentais (DSM
V) prop6s uma Unica denominacdo (APA, 2014), a de Transtorno do Espectro Autista (TEA) que,
na versao anterior, DSM 1V era subdividido em: Transtorno Autista, Transtorno Desintegrativo da
Infancia, Transtorno Global do Desenvolvimento N&o Especificado e Sindrome de Asperger (APA,
2002), apresentando as seguintes caracteristicas: déficits na comunicacao, interacdo e reciprocidade
social; e padrdes restritos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades (Machado,
Londero; Pereira, 2018).

Em relagdo as causas do autismo, ainda desconhecidas e multicausais, acredita-se que estejam
relacionadas as anormalidades em alguma parte do cérebro, porém ainda sem definicdo conclusiva e
provavelmente de origem genética, ou ainda podem ter ligacdo a problemas relacionados a fatos
ocorridos durante a gestacdo ou no momento do parto (Cezar; Smeha, 2016.

Perante isso, o0 TEA tem sido um dos transtornos mais estudados na atualidade, alvo de
discussdes e estudos também nos processos de inclusdo. A partir do Decreto n® 6.949 de 25 de
agosto de 2009, sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, ocorreram mudangas nas condutas
oferecidas as pessoas com deficiéncia, elencando a acessibilidade como ponto central para a
garantia dos direitos (Brasil, 2014).

Nesse sentido, de acordo com a Convengéo sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia de
2007, o governo brasileiro instituiu a Politica Nacional de Prote¢cdo dos Direitos da Pessoa com
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Transtorno do Espectro Autista, intitulada como Lei Berenice Piana n° 12.764 de 27 de dezembro

de 2012. Assim, a pessoa com TEA deve ser considerada com deficiéncia para todos os fins legais.
Embora as leis configurem uma tentativa de avango na consolidacdo de politicas publicas
inclusivas, sem preconceitos e distingbes, o desafio que se segue € o desenvolvimento de praticas
psicopedagdgicas especificas para que a integracdo das criancas com deficiéncia se dé efetivamente.
(Brasil, 2012; Cunha, 2016).

Isso, pois, as familias de criangas com autismo vivenciam adversidades e preocupacfes em
relacdo a inclusdo no contexto escolar marcadas por preconceito e discriminacdo. Por tais motivos,
busca-se ampliar as informacdes acerca das necessidades das pessoas com deficiéncia para que
recebam tratamento digno e justo que, como qualquer outrem, possui dificuldades (Minatel;
Matsukura, 2015).

Assim, o arcabouco juridico ainda enfrenta desafios na execucdo pratica do que as leis
preconizam. A aplicacdo efetiva da inclusdo de estudantes com TEA em salas de aula comuns é
dificultada por fatores como a falta de investimento em Educagédo e o desvio de verbas, resultando
em baixos salarios e na auséncia de incentivos para que docentes participem de cursos de formacao
continuada voltados para essa realidade. A auséncia de parametros especificos para orientar o
trabalho inclusivo é parcialmente compensada por iniciativas individuais, que, embora tenham
gerado resultados diversos, frequentemente carecem de unidade e coeréncia entre si (Yaegashi;
Nader; Yaegashi, 2021).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), sob a Lei n°® 9394/1996, é o
principal documento nesse campo e exibe em seu Artigo 1° que a Educacdo deve abranger os
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicbes de ensino e pesquisa, N0s movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e
também nas manifestagdes culturais (Freitas; Bogoni, 2017).

Em concordancia com a LDB e com o intuito de assegurar a inclusdo escolar, a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEPEEI), regulamentada
na Portaria n® 555/2007, prorrogada pela Portaria n°® 948/2007, “tem como objetivo assegurar a
inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagao[...]” (Brasil, 2008; Santos; Vieira, 2017). Dessa forma, o documento
norteia os sistemas de ensino para assegurar a inclusdo escolar dos estudantes com determinada
Necessidade Educacional Especial (NEE), decorrente da condicéo de deficiéncia que possui, aliada

a condices sociais, politicas, econdmicas e culturais nas quais se encontra imerso.
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A PNEPEEI também destaca a importancia da formacédo de professores para o atendimento
educacional especializado, da integracdo com outros profissionais e da participacdo ativa da familia
e da comunidade no processo educacional inclusivo (Brasil, 2008), o que corrobora com as demais
ordenac0es legais expostas.

O que se pretende nos dias atuais € um sistema de ensino direcionado para uma proposta
inclusiva nas escolas comuns e especiais. Sendo assim, a Educacédo Inclusiva embasada nos Marcos
Politicos-Legais da Educacdo Especial salienta que a mesma precisa estar organizada para receber
estudantes com deficiéncia em escolas comuns e especiais (Cunha, 2016).

Dessa forma, € essencial aprofundar o estudo sobre o processo de Educacdo Inclusiva de
criancas e adolescentes com TEA na rede publica de ensino comum, buscando consolida-lo de
forma efetiva. 1sso permitird que os docentes recebam um suporte mais adequado e que a rede de
ensino seja reconhecida de maneira mais humanizada dentro do contexto da Educagdo Inclusiva.
Nesse sentido, embora exista uma legislacdo abrangente que assegura a inclusdo de criancas e
adolescentes com TEA no ensino comum, é fundamental esclarecer a compreensao dos docentes
sobre essa inclusdo, considerando também o processo de formacdo desses profissionais e as
questdes relacionadas ao ensino e a aprendizagem das pessoas com autismo.

Nesta perspectiva, esta pesquisa optou pela realizacdo de uma pesquisa exploratéria, do tipo
bibliografico, documental, e de campo com abordagem qualitativa, que é compreendida como
aquela que responde a questdes muito particulares, além de se preocupar com um nivel de realidade,
0 qual ndo pode ser quantificado, trabalhando com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiracdes, das crencas, dos valores e das atitudes (Minayo, 2016).

Ressalta-se ainda que a pesquisa qualitativa é “[...] o caminho do pensamento a ser seguido.
Ocupa um lugar central na teoria e trata-se basicamente do conjunto de técnicas a ser adotada para
construir uma realidade. A pesquisa é, assim, a atividade basica da ciéncia na sua construcdo da
realidade” (Minayo, 2016, p. 16-18).

As participantes foram 06 (seis) professoras, de criancas e adolescentes que estudam nas
escolas da rede de ensino comum municipal, situadas numa cidade do interior do Estado de Minas
Gerais — Brasil.

A escolha por essas escolas se deu por meio de indicagéo da Secretaria de Educacéo da rede
de ensino do municipio. A amostra foi composta por 04 (quatro) docentes de uma primeira escola e
02 (duas) de uma segunda escola. O numero de participantes foi definido, primeiramente, pela

disponibilidade de professores atuantes em salas de aulas comuns, nas quais haviam estudantes com
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TEA nas duas escolas e, caso o numero fosse amplo, seria utilizado o critério de saturacdo para

pesquisa qualitativa, que corresponde & uma situacdo na qual ocorre a soma de caracteristicas em
comum a todos 0s sujeitos que sdo membros da amostra. Isto é, as pesquisadoras fechariam o grupo
quando, apos as informacdes coletadas com certo nimero de sujeitos, novas entrevistas passaram a
exibir uma quantidade de repeticdes em seu conteudo (Turato, 2008). Sendo assim, muitas vezes,
ndo € possivel determinar a priori 0 nimero de participantes em pesquisas qualitativas, cuja
apreensdo dos dados é considerada suficiente quando ha a saturacdo das informagfes obtidas
(Creswell, 2007).

Os Critérios de inclusdo para docentes foram: professores de crianca e adolescentes com TEA
que apresentem idade entre 04 e 18 anos, que aceitaram participar da pesquisa, e concordaram com
0s seus criterios, assinando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Os Critérios de exclusdo para professores foram: docentes substitutos; professores de criangas
que tenham menos de 04 anos de idade; e aqueles que ndo aceitaram participar da pesquisa e ou
recusarem a assinar o TCLE.

A pesquisa teve como instrumentos de apreensdo de dados das participantes, um formulério
para entrevistas semiestruturadas, contendo questdes relativas as representacdes e expectativas dos
docentes acerca do processo de ensino e de aprendizagem dos estudantes com TEA; o processo de
inclusdo social na rede publica comum de ensino e em sala de aula; o processo de formacéo
profissional dos professores e as dificuldades encontradas; o processo de planejamento escolar, no
ensino comum, da crianca e adolescente com TEA, atendendo a tematica da pesquisa. Foi
resguardada a privacidade dos nomes das entrevistadas durante o processo da exibicdo dos dados
utilizando pseudénimos P seguido de numeracgéo para indicar as 6 participantes do estudo.

Apds a aprovacdo do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa, sob o nimero: 5.601.871,
teve inicio a apreensdo dos dados. Nas datas e horéarios previamente agendados, foram realizadas e
gravadas em audio as entrevistas semiestruturadas, em seguida transcritas na integra e lidas para
analise dos depoimentos. Optou-se por esse instrumento, pois a entrevista semiestruturada, de
acordo com ndo precisa seguir uma ordem imposta no guia, permitindo a formulacdo de novas
questdes no decorrer da mesma (Mattos, 2008). A entrevista semi-estruturada combina perguntas
fechadas e abertas, em que o (a) entrevistado (a) tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em
questdo, sem se prender a indagacao formulada (Minayo, 2016).

Os dados apreendidos pelas entrevistas foram analisados, por meio da técnica de anélise de

conteudo do tipo tematica, que consiste em descobrir os nucleos de sentido que compdem uma
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comunicacdo, cuja presenca ou frequéncia signifiqguem algo para o objeto analitico visado (Bardin,
2016).

Assim, na fase da pré-andlise, o material foi decomposto em cinco novas fases: leitura
flutuante, constituicdo do corpus documental; formulacdo de pressupostos, objetivos e a
categorizacdo, que orientou a analise; referenciacdo dos indices e a elaboracdo de indicadores;
preparacdo do material, com a transcri¢do das gravagoes.

Na fase de exploragcdo do material foi realizada a codificagdo do material analisado, para a
constru¢do de categorias de analise. Identificando elementos comuns que compuseram “unidades de
registro”, seguindo critérios de repeticdo de palavras, termos, temas, assuntos e expressdes. Apos a
exploracdo do material, foi realizada a categorizacdo das falas das professoras em eixos tematicos
(Bardin, 2016) apresentados e analisados no Desenvolvimento do presente artigo.

Além da analise e interpretagdo dos resultados encontrados, foram inseridos trechos das falas
das entrevistadas a fim de elucidar as categorias de analise, bem como uma discussdo com
referenciais teoricos advindos de pesquisas cientificas relacionadas a tematica (Bardin, 2016). As
falas das entrevistadas permitiram a compilacdo de conhecimento e experiéncias que elucidam a
inclusdo garantida por lei e pratica vivida pelos estudantes com TEA da rede publica comum de
ensino da cidade de Uberaba-MG.

Assim, as unidades tematicas foram estabelecidas, a partir dos critérios de categorizacdo: (1)
inclusdo real e inclusédo legal; (2) conhecimento das especificidades sobre 0 TEA; e (3) expectativa
com relacdo aos processos de ensino e aprendizagem. Ap0s a categorizacdo, foi realizada a andlise e
interpretacdo dos resultados obtidos, com o objetivo de elucidar e avaliar de forma critica os

achados contidos nas categorias tematicas.

Desenvolvimento

A partir da analise das entrevistas semiestruturadas foi possivel constatar que a amostra (06
docentes) foi toda do sexo feminino, com professoras de 35 anos até 58 anos e todas com uma
experiéncia maior que 08 (oito) anos de docéncia, sendo que 66,6% (04 professoras) da amostra
atuam ha mais de 30 anos e vivenciaram, portanto, as conquistas e garantias de direitos desse
seguimento populacional com a inclusdo dos estudantes com TEA na rede comum de ensino. Tendo
vivenciado tambem, o cenario ndo inclusivo.

Na sequéncia serdo apresentadas as categorias com falas expressadas pelas participantes.
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Houve consenso entre as entrevistadas quando questionadas sobre suas experiéncias com a
Educacdo Inclusiva, que comegou ha 10 anos e se concretizou de forma pratica com a chegada
desses estudantes em sala de aula, especialmente apds a implementagdo da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva (PNEPEEI), com um crescimento efetivo
a partir de 2010.

[...] Os demais estudantes acompanham na escola com o apoio da professora. é, de
forma geral eu vejo que a Educacdo é muito excludente, porque ndo existe assim
uma atencdo efetiva pra esses estudantes, embora eles estejam ali, existe muito
mais uma inclusao social do que de aprendizagem. Entdo, ééé...eu vejo assim, uma
caréncia muito grande de explorar o assunto, de explorar essa area do aprendizado
e ter uma Educacdo Especializada voltada pra eles, uma Educacdo que va de
encontro a necessidades dele e que realmente as supra, porque o que existe hoje
ndo é Educacdo Inclusiva. E s6 uma inclusdo social, o aluno vai pra escola s6 pra
pra fins sociais, s6 pra é fazer ééé... um uma presenca ali, mas muito pouco é
agregado (P4).

O relato de P4 permite inferir que a pratica de inclusdo ndo esta plenamente alinhada com
algumas legislacGes e politicas de inclusdo. Conforme preconizado pela Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos (ONU, 1948), a inclusdo deve ser baseada ndo apenas na deficiéncia ou em
limitacBes organicas, mas também na consideracdo das consequéncias sociais dessas condigdes,
promovendo a inclusdo e seus beneficios. Ademais, conforme descrito na PNEEPEI, todos os
estudantes devem ter a oportunidade de aprender de acordo com suas caracteristicas, aptiddes e
capacidades (Brasil, 2008). Para isso, a Educagdo Especial deve promover uma mudanca na “[...]
I6gica do processo de escolarizacdo, a sua organizagdo e o estatuto dos saberes que sdo objeto do

ensino formal” (Ropoli et al., 2010, p. 6).

[...] entrou na minha vida de uma maneira assim... Eu ndo tinha formacao, mas, por
eu poder sentir que eu tinha capacidade para trabalhar com ela né? Ai eu fui
colocada nela onde eu fui adquirindo varias experiéncias, ndo muitas né, mas
algumas que fizeram diferenca na minha vida (P2).

As falas da P4 e P2 corroboram com o destacado por Adurens e Vieira (2018), quando da
realizacdo de uma revisao da literatura sobre a percepcdo dos professores com relacdo a incluséo
dos alunos com TEA, e destaca que, para muitos docentes o tema ultrapassa “[...] as questdes
meramente pedagogicas [...]” (Adurens; Vieira, 2018, p. 119) e que, de maneira geral, a formagéo
dos professores € insuficiente, visto que o assunto é tratado de maneira incipiente na graduagéo,

mas ha tentativas significativas e praticas positivas.

Educagdo em Foco, ano 28, n. 55 - Mai./Ago. 2025 | e-ISSN-2317-0093 | Belo Horizonte (MG)



EDUCACAO
liill=EM FOCO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM EDUCACAD | UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MINAS GERAIS
Escola e incluséo:
a formacdo dos (as) professores (as) de criancas e adolescentes com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
Ainda sobre o entendimento do que € inclusdo, a P3 traz o fato de que, os estudantes sdo

acompanhados por um profissional de apoio, mas que alguns, bem como um nimero significativo
de professores regentes e/ou de disciplinas especificas, conhecem a Educacdo Inclusiva, a
flexibilizacdo de avaliacdes de acordo com a deficiéncia do discente, ainda que, na pratica, diante
dos desafios, a inclusdo ocorra de forma lenta e gradual. A participante destacou que S0 poucos 0s
professores que flexibilizam o conteldo e as avaliagbes para os estudantes com deficiéncia,
incluindo aqueles com TEA.

[...]JO professor de Educacdo Fisica la da escola, pros meus estudantes eles tem o
contetido separado. Eu falo assim oh, eu preciso trabalhar a coordena¢do motora
grossa desse aluno, ele faz exercicio pra ele, t4? Usa pista, usa sabe? E material, é
que possa fazer, ¢ pular, saltar, ele faz separado, entendeu? Ai eu falo: “pssor”
preciso trabalhar coordenacdo motora fina com ele, ele joga torrinha, joga domino,
“tendeu”? Ele leva bola, bolinha pros meninos amassarem com a méo, fazerem
exercicios com as méaos. Entdo eles jA me conhecem, eu falo: olha, meu aluno
precisa disso, as aulas pros meus estudantes sao diferenciadas. Eles podem até nas
outras aulas, ndo da mas pros meu aluno, ela faz diferenga, ele tem de fazer
diferenca, ele é profissional, ele t4 |4 ele ganha pra isso, e eu passo pra pros meus
professores, primeiro dia de aula eu pego o laudo do meu aluno, eu faco o relatério
de como ele é e entrego pra cada professor, pro professor regente ele sabe né? Que
aluno ele ta lidando, que deficiéncia esse aluno tem, que sindrome esse aluno tem,
0 que que ele pode fazer, entdo 0s meus meninos, 0s meus estudantes, eles tém um
relatério que eu faco eu entrego pra cada professor, isso também é uma falha das
pedagogas das escolas, elas precisam pegar o laudo do aluno de incluséo, elas
precisam fazer um relatério desse aluno, deficiéncia, dificuldade pedagdgica
entregar para os professores, isso ndo acontece, entendeu? L& na escola Uberaba
isso acontece, as pedagogas entregam pros professores ou a professora de apoio
entrega (P3).

A fala da entrevistada P3 relata o trabalho interdisciplinar e o trabalho conjunto entre os
docentes, mas também mostra dificuldade enfrentada para uma inclusao real. Este trecho evidencia
ainda que a professora entrevistada recorre ao professor de Educacdo Fisica, o qual acolhe o pedido
de apoio, “a sua maneira,” utilizando metodologias possivelmente desenvolvidas de forma
independente em sua pratica cotidiana. Ele realiza acdes junto aos estudantes, demonstrando uma
parceria pratica no processo de inclusdo. Assim, ao envolverem-se, ambos os docentes fortalecem
uma pratica inclusiva colaborativa.

Infere-se que os docentes entendem e apoiam o processo inclusivo corroborando com o fato
de que apenas o professor de apoio ndo baste, este e os professores regentes e/ ou das disciplinas
necessitam de conhecimento e preparo para que a inclusdo seja efetiva. Com relacdo a Educacao

Inclusiva em salas de aulas comuns ha que se destacar que esta sO se efetiva se considerar 0s
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planejamentos curriculares e o projeto politico-pedagogico escolar, como recursos multifuncionais

(Bitencourte; Rodriguez, 2019).

Complementa-se ainda que a Educacdo Inclusiva se efetiva por meio das estratégias
relacionadas a oferta de oportunidade para viver as experiéncias desejadas, as atividades sdo
estruturadas para os estudantes de acordo com as suas necessidades (Bordenave; Martins 2007)
Pesquisas recentes também destacam que, uma das dificuldades da incluséo real reside no fato de
que, embora haja obrigatoriedade legal de formacdo dos docentes para atender as Necessidades
Educacionais Especiais (NEEs), de forma capacitada e especializada conforme o Artigo 8° da
Resolucdo n° 2 de 11 de setembro de 2011, tal formacdo ndo € uma realidade quando da formacéo
inicial do professor e mesmo em cursos de formacéo continuada daqueles em exercicio (Carvalho;
Marques, 2022).

O mesmo foi relatado pelos entrevistados do presente estudo. Os autores mencionados
destacam ainda, o fato de que as instituicGes de ensino superior, responsaveis pela formacdo dos
professores possuem posicionamento timido com relacdo ao preparo dos profissionais que atuardo
na Educacdo Basica, no que se refere a Educacdo Inclusiva. Elucidam que isso ndo ocorre apenas
quando se trata das deficiéncias, mas também da diversidade.

Os relatos das entrevistadas sobre a dificuldade na flexibilizacdo de contetido e avaliacdes
pelo professor regente pode ser representativo do fato de que as matrizes curriculares priorizam
conhecimentos especificos e ndo estratégias necessarias para uma pratica docente diversificada
(Carvalho; Marques, 2022). De acordo com os autores, os professores ainda se utilizam de
metodologias proximas ao ensino tradicional.

Destaca-se que, ndo apenas para os estudantes com deficiéncia, mas para o corpo discente
como um todo, o ensino precisa privilegiar as potencialidades, 0 mesmo vale para a avaliacao.
Nesse sentido, a formacdo como um processo continuo se faz primordial, infere-se que seja
necessario auxiliar o professor e demais profissionais responsaveis pela inclusdo no ensino comum
a refletirem sobre o papel da escola e sobre o processo de ensino, a fim de que as crencas que
possuem com relacéo a este e se tornem pesquisadores de suas a¢des (Carvalho; Marques, 2022), a
fim de que confirmem ou superem tais crencas caso elas sejam irreais ou nao atendam a efetivacao
da inclusdo e os processos de ensino e aprendizagem.

O destacado pelas entrevistas corrobora ainda com 0s apontamentos de que toda a escola
precisa adequar-se a realidade destas pessoas, 0 que envolve mudangas na estrutura fisica, e também

qualificacdo dos recursos humanos e pedagogicos, para que, alem do aumento do numero de
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matriculas haja acolhimento e contribuicdo no desenvolvimento social e cognitivo do estudante de

Educacédo Especial. Infere-se que a lei € um caminho regulatorio, mas a preparacéo de profissionais
de diversas areas € fundamental para que os direitos sejam efetivados no cotidiano do discente de
(Guerra; Silva; Souza, 2019).

O desafio dos professores, com relacdo a formacdo inicial, destacado pelas entrevistadas,
corrobora com pesquisas que indicaram o despreparo dos docentes do ensino comum em praticas
pedagogicas especificas para estudantes com TEA (Ponce; Abrdo, 2019). Ainda assim, o estudo
concluiu que, embora gradual, lenta e enfrentando desafios, a Educacédo Inclusiva se faz necessaria.
Este fato ndo desqualifica as tentativas dos docentes e as mudancas que realizam em suas aulas.

Infere-se, por meio do elucidado que ainda existem alguns pontos que desafiam a Educagéo
comum no cumprimento de seu papel de atender os estudantes considerando suas peculiaridades
com equidade e sem discriminacdo. Com vistas ao cumprimento desse papel, algumas praticas
pedagdgicas foram catalogadas, como o Modelo Avaliacdo Perfil Psicoeducacional Revisado (PEP-
R), que tem o intuito de “avaliar, descrever ¢ entender padrbes de aprendizagem irregulares
exibidos caracteristicamente por criangas autistas [...] em diferentes areas funcionais.”. As areas
englobadas pela avaliacdo sdo: “Imitagdo, Percepgdo, Motora Fina, Motora Grossa, Integracdao
Olho-mé&o, Desempenho cognitivo e Cognitivo verbal” (Oliveira, 2019, p. 7). Como resultado da
avaliacdo, seria tracado um plano estimulador dessas habilidades que forneca uma maneira
criteriosa e consistente de acompanhamento individual.

No que se refere as praticas docentes e na busca por respostas as indagagdes geradas pela
demanda da inclusdo, entre 0s sujeitos pesquisados, ha interesse e esfor¢co para adaptar a
metodologia e estabelecer uma escuta que, gradualmente, trara progresso aos estudantes com TEA.
Neste sentido, ndo se pode afirmar que o corpo docente desta pesquisa ndo realiza esforgos e que,
embora o processo seja lento e apresente diversos desafios, é fundamental valorizar os avangos ja
alcancados.

Destaca-se ainda que alguns docentes ainda tém embasamentos na Educacdo tradicional de
ensino e de aprendizagem pela falta de concretizacdo de uma construcéo teorica especifica, o que
ndo invalida os esforcos, mas amplia os desafios de uma préatica inclusiva. Assim, existe caréncia na
formacdo docente continuada e a fragmentacdo desse processo com varias vertentes de instituigdes

formadoras (Cunha, 2016), o que contribui com os achados nestas entrevistas.
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Conhecimento das especificidades sobre o TEA
As entrevistadas mostraram conhecimento sobre 0 TEA, que se apresentou limitado e, em
alguns casos, incompleto. As participantes, quando questionadas sobre o que entendem sobre o
transtorno, ndo o conceituaram, ou o fizeram de forma incompleta, sendo que, algumas falas
descrevem alguns comportamentos especificos de estudantes com TEA e mesmo suas dificuldades
cognitivas.

[...] é assim, o autismo é hereditario né, assim, algumas palestras que eu ja
participei, alguma formagdo continuada que a gente participa na escola, é, a
informacdo que a gente tem € que é hereditario geralmente é passado de pai pra
filho, é uma coisa assim, familiar. E eu sei que tem o autismo moderado, tem, o
leve, tem o severo. S0 criancas assim, que ndo gosta muito assim de muita
poluicdo visual, muito barulho, né, elas tem assim 0s movimentos repetitivos as
vezes, é...mas que sdo criangas que... consegue aprender. Né, por exemplo vou te
contar sobre meu aluno atual, da minha sala né, € um aluno de seis anos, ele tem
acho que o autismo leve, as vezes ele da umas explos@es, assim né! Grita, bate o0s
pés, mas assim na parte cognitiva, ¢ um aluno que ndo apresenta dificuldades né , o
desenvolvimento dele ta muito bom né, ele tem uma certa dificuldade pra copiar
né, a letra é bastante graaande ele ndo tem muita habilidade pra colorir, pra
desenho, mais é uma crianca assim, que reconta histérias, que ja ta lendo, é... ela é
comunicativa, as vezes ela tem uma dificuldade assim na fala, ela quer contar uma
historia mas, as vezes parece que trava as fala, é..., assim, mas assim ai a gente
conversa, fala calma! Calma que cé vai conseguir, ai a gente acalma a crianca ela
consegue assim, contar o que ela gostaria de falar (P1).

O depoimento da professora evidencia seus esforcos em compreender e lidar com as
especificidades de um aluno com autismo leve, revelando seu interesse em conhecer caracteristicas
associadas ao TEA, como a sensibilidade a estimulos e 0s movimentos repetitivos. Entretanto, nota-
se que o conhecimento da professora ainda é limitado e, em grande parte, obtido por meio de
experiéncias em palestras ou formagdes, indicando a importancia na oferta de capacitacéo
continuada especifica por parte do poder publico. A percepcdo de que o autismo é hereditario, por
exemplo, mostra uma compreensdo inicial, porém superficial, do transtorno, destacando a
necessidade de uma formacdo mais sistematica e baseada em evidéncias.

Essa capacitacdo poderia fortalecer a pratica pedagogica, oferecendo aos professores uma
base solida para entender as variacdes e potencialidades dos estudantes dentro do espectro autista. O
empenho individual dos docentes é louvavel, mas sem uma politica de formacdo continuada bem
estruturada, o potencial de inclusdo plena e efetiva desses estudantes pode ser limitado, reiterando a
importancia de investimentos governamentais em programas de capacitacdo especializados para que

0 processo inclusivo seja mais assertivo e alinhado com as necessidades desses estudantes.

13
Educagdo em Foco, ano 28, n. 55 - Mai./Ago. 2025 | e-ISSN-2317-0093 | Belo Horizonte (MG)



EDUCACAO
liill=EM FOCO

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAD EM EDUCAGAD | UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MINAS GERAIS

Escola e incluséo:
a formacdo dos (as) professores (as) de criancas e adolescentes com Transtorno do Espectro Autista (TEA)

Assim, o trecho da entrevista corrobora com pesquisas, que destacam a importancia do olhar
do outro sobre o sujeito. Cabe ressaltar que, esse olhar inclusivo ocorre, segundo o0s autores, quando
ndo se realiza uma justaposicdo, ou seja, ndo se pode criar uma identidade entre o conceito do
espectro autista enquanto doenca e o individuo ha que se conhecerem as definicdes e caracteristicas
do TEA, mas ndo se limitar a elas (Rossi; Carvalho, 2007).

A fala ainda representa a dificuldade dos professores e educadores no trabalho com criancas e
adolescentes com autismo, em todos 0s niveis de educagdo, uma vez que esse transtorno ainda se
mostra estigmatizado, o que pode dificultar o desenvolvimento livre e pleno dos afetados. Assim, 0
ideal inclusivo da Educacdo Especial requer: a individualizacdo do ensino, adequacdo
metodoldgica, apoio familiar e participacdo comunitéria, e indica que a transformacéo da escola é a
mudanca de paradigma que sustentaria a inclusdo (Rossi; Carvalho, 2007).

Nesse contexto, os docentes precisam observar as crian¢as com autismo com o objetivo de
conhecer suas necessidades e desejos, permitindo que cada aluno seja atendido de forma efetiva e
com uma abordagem personalizada. As préaticas pedagdgicas ndo devem se limitar a patologia do
aluno, mas precisam ser diferenciadas, heterogéneas e Unicas, voltadas para a subjetividade do
individuo, sendo essencial que essas praticas “causem fascinio no autista, para que assim ele
consiga desenvolver suas habilidades de maneira real” (Sousa et al., 2018, p. 255). 1sso néo se trata
de estereotipar o aluno.

[...] inclusive eles ndo gostam, né de tratamento diferenciado, entdo cé tem que
trabalhar naturalmente, ele te perceber. N&do adianta vocé ficar...ele ele ndo gosta
né? Ele ndo, ninguém gosta que cé fique, eu gosto de trabalhar igualmente com
todos os estudantes, ndo tem diferenca ndo ta? Simplesmente ele conta com apoio
na sala, se ele tiver algumas outras é... é...atencdo que tem que ser especial é as
vezes acompanhada ali de uma dificuldade pra leitura, mas apoio sempre traz um
relatorio pra pra nés, nés costumamos assim a nos precaver do cuidado das coisa
que ele ndo gosta, a organizacdo do quadro, é porque tem umas coisa né, que
alguns num gostam, é... a mesa quando cé vai ensinar alguma coisa pra ele
diferente, que, as vezes, é um conte(do que a apoio pede: explica aqui pra ele? Eu
ndo td6 conseguindo. Ai, as vezes, eu coloco ele ali do lado, a mesa tem que t&
organizada. Depende dele também. Mas se procura assim, nds ja conhecemos um
pouquinho através de nossos trabalhos, nds vamos conhecendo algumas
caracteristicas de alguns que nfo gostam de algumas coisas. E de acordo como
relatério que é apresentado pela familia, td e é assim porque em cada sala, num
passa de trés especiais (P6).

A fala da entrevistada corrobora com o destacado por Sousa et al. (2018), sobre a importancia
da compreensdo do discente com TEA, como uma pessoa com necessidades especificas, mas

incorporada ao todo. E as entrevistas foram consensuais nesse quesito. Ha entre as participantes, a
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concordancia sobre a necessidade de inclusdo dessa crianca, de olhar diferenciado e sensivel com

relagéo ao aluno.

N&o!, eu ndo eu nunca falo que é dificil, o profissional que é um profissional que
tem a capacidade de estudar, nada ¢ dificil pra ele, entendeu. Nada se torna dificil,
agora se ele se 0 se a 0 autismo ja tem um dificuldade de aprender e o profissional
fica, ah ele ndo aprende, nossa ele é dificil, ele bate, ele fica, ele ndo fica quieto, ele
sai toda hora da sala, s6 vé coisa negativa, ele num vai conseguir nada com ele.
No6s temos que olhar primeiro as coisas positivas que da certo, eu acredito nisso
(P3).

O relato da professora reflete uma transformacdo no tratamento dos alunos autistas,
demonstrando que muitos docentes buscam adotar uma abordagem positiva e acolhedora, focando
nas potencialidades dos estudantes em vez de concentrar-se nas dificuldades. Essa atitude destaca
um esforgo significativo para adaptar praticas pedagogicas que favorecam o aprendizado dos alunos
com TEA, enfatizando um olhar cuidadoso sobre suas capacidades e realizagdes, em vez de uma
visdo limitante de suas dificuldades.

No entanto, a formacdo limitada sobre o autismo ainda representa um desafio para o avango
da incluséo escolar. A ampliacéo de programas de formacdo continuada seria crucial para fortalecer
0 processo inclusivo j& iniciado, oferecendo aos professores uma base mais ampla e fundamentada
para atuar de forma mais segura e eficaz.

Dessa forma, os achados das entrevistas corroboram com a ideia de que um conhecimento
mais profundo sobre 0 TEA e sobre estratégias especificas que considerem fatores sociais, afetivos
e pedagdgicos, bem como o uso de metas curtas e frequentes para o desenvolvimento de
habilidades, poderia potencializar as préaticas docentes, promovendo um ambiente de aprendizagem
mais inclusivo e assertivo. A ampliacdo da formacdo, portanto, aprimoraria 0s esforcos que 0s
professores ja realizam, fornecendo-lhes ferramentas praticas para superar os desafios e fortalecer a
inclusdo educacional (Oliveira, 2019).

A escola enquanto instituicdo social necessita reconhecer as particularidades de cada crianca e
adolescente com TEA e ponderar a importancia de se trabalhar de forma concreta e efetiva o
processo de inclusdo nesse espaco para propiciar o desenvolvimento integral desses estudantes.
(Santos; Vieira, 2017).

A crianca e 0 adolescente com autismo passam por muitos desafios, no entanto, existem
diversas possibilidades de estes virem a ter um processo de aprendizagem de qualidade em relacéo a
mediacdo pedagdgica (Paula; Peixoto, 2019). Nessa perspectiva, a escola inclusiva precisa estar
engajada no planejamento de seu curriculo e suas condigdes fisicas frente as necessidades de todos

os discentes, propondo inclusdo dentro do proprio contexto educacional, com vistas a atender a
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sociedade como um todo. Nesse contexto, para se trabalhar com estudantes com deficiéncia, 0s
profissionais de Educagéo precisam estar preparados para compreender a realidade sociocultural da
pessoa, além de suas dificuldades e comprometimentos e que apostem em suas potencialidades
(Paula; Peixoto, 2019).

Alguns estudos relatam a importancia de identificar como se tem dado o processo ensino e de
aprendizagem da crianca e adolescente com TEA nas escolas comuns (Lemos, Salomdo, Agripino,
2014; Rodrigues, Ferreira, 2017; Ferreira, Grossi; Penha, 2018). Pesquisar as questdes que estdo
relacionadas a operacionalizacdo da escola inclusiva implica entdo identificar as opinides dos(as)
docentes acerca deste modelo de Educacdo e as varidveis indicadas neste processo (Rodrigues;
Ferreira, 2017).

Expectativa com relacdo aos processos de ensino e aprendizagem

Os processos de ensino e aprendizagem figuraram como de grande importancia nas
entrevistas. As entrevistas revelam que as professoras ndo percebem a aplicabilidade da Educacéo
Inclusiva como algo intangivel ou excessivamente dificil, mas sim como um processo que exige

ajustes pedagogicos e paciéncia.

[...] ndo é que é mais dificil, é... eu acho que vocé tem que... ensinar pausadamente,
né e ter, e repetir mais vezes né, por exemplo. E a maneira como vocé ta
explicando [...] (P1)

[...] vejo depende muito das estratégias que a gente ta usando, as metodologias né,
e nem sempre o aluno responde aquilo que é esperado, entdo eu vejo por esse ponto
[..]1(P2)

[...] O processo de ensino aprendizagem, ele ndo é dificil porque o tempo dele nao
é 0 nosso tempo, o tempo dele é devido tempo dele. N6s queremos as coisas muito
rapidas. N6s queremos aprendizagem muito rapidas, noés queremos que o aluno
aprenda com rapidez, n6s cobramos dele o tempo que é da gente, os profissionais
pedagogos, profissionais de apoio professor regente, ele tem que entender que o
tempo da crianca autista ndo é o nosso tempo (P3).

As falas das entrevistadas estdo de acordo com Vygotsky (2003), para quem o0 crescimento
das criangas com deficiéncia ndo deve ser visto como um desenvolvimento inatingivel, pois elas se

desenvolverdo de uma maneira Gnica, nem para mais ou menos.
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Fica claro, portanto, que uma Educacdo ideal s6 é possivel com base em um
ambiente social orientado de modo adequado e que 0s problemas essenciais da
Educacdo s6 podem ser resolvidos depois de solucionada a questdo social em toda
a sua plenitude. Dai deriva também a conclusdo de que o material humano possui
uma infinita plasticidade se o meio social estiver organizado de forma correta.
Tudo pode ser educado e reeducado no ser humano por meio da influéncia social
correspondente. A prépria personalidade ndo deve ser entendida como uma forma
acabada, mas como uma forma dindmica de interacdo que flui permanentemente
entre 0 organismo e 0 meio (Vygotsky, 2003, p. 200).

Embora o autor acima citado traga questdes importantes, as expressdes “resolvidos,
solucionados” podem ser consideradas marcas de um pensamento positivista, visto que podem ser
entendidas como a pretensdo de se extinguir o problema. Porém, em educacédo é desafiador termos
certezas absolutas, pois o ser humano esta envolvido em todas as suas complexidades, logo, o foco,
ndo necessariamente, € uma resolucdo de problemas, mas o desenvolvimento de alternativas para
lidar/ trabalhar com as diferentes situaces apresentadas. Por sua vez, tal desenvolvimento também
pode ndo ser alcancado em plenitude, mas dentro das condi¢cdes possiveis e recomendaveis, ndo
sendo possivel dizer se acontece em plenitude. Educar, também é um ato continuo que se inicia no
nascimento e pode até finalizar na morte, logo, neste processo, pode ocorrer de diferentes formas e
profundidade, ndo sendo adequada a expressdo reeducar, reabilitar, estamos sempre nos educandos
e habilitando para a vida (Vygotsky, 2003).

Nesta perspectiva, uma pesquisa com professoras auxiliares, com especializacdo em Educacéo
Especial e inclusiva, aponta que o objetivo seria por meio do contexto interacionista, favorecer a
busca por autonomia e promover ambiente agradavel para o desenvolvimento social e académico
dos estudantes (Barbosa; Peres; Przylepa 2020). Ha que se ressaltar ainda o processo de
aprendizagem na sua totalidade, na tentativa de responder as perguntas: como o aluno aprende?
Como essa aprendizagem varia evolutivamente e esti condicionada por varios fatores? Como se
produzem as alteracBes na aprendizagem, como reconhecé-las, trata-las e preveni-las? (Bossa,
2007).

Dessa forma, o desenvolvimento infantil tem na interacdo social um de seus fatores
predominantes. Essa interacdo tem influéncia na elaborag@o das “habilidades relativas a tolerancia,
respeito e empatia por meio das vivéncias escolares” (Lemos; Nunes; Saloméo, 2020, p. 82). O
estudo observou 42 criangas com desenvolvimento tipico, 04 criangas com Transtorno do Espectro
Autista e 4 professoras, em diferentes momentos dentro da sala de aula e no patio, e corrobora com

a ideia, proposta em diversos decretos, leis e estatutos, sobre a incluséo de estudantes com autismo
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em salas de aulas comum. Percebe-se que o ensino e a aprendizagem englobam mais que o acimulo
de conteldos especificos.

O estudo mostrou também que as trocas interativas entre os pares favorecem as atividades
conjuntas, dai a importancia da mediacéo entre professores e as criancas (Lemos; Nunes; Saloméo,
2020). Esse denominado contexto interacionista, no qual as professoras auxiliares consultadas, com
especializagdo em Educagdo Especial e inclusiva, buscam “proporcionar um ambiente agradavel
para o desenvolvimento académico e social de todos os estudantes” por (Barbosa; Peres; Przylepa,
2020, p. 141), e o estimulo a interacdo favorece a busca por autonomia.

Além do olhar individualizado e do conhecimento das necessidades apresentadas pelos
estudantes com TEA, as entrevistadas destacaram a formacao do professor e 0s recursos disponiveis
na escola como grandes influenciadores do ensino e da aprendizagem. Sendo que muitas
participantes viam como recurso apenas o professor de apoio especializado. H& que se destacar
ainda, que 66,6% da amostra (04 professoras) apontam os recursos como sendo limitados, porém

16,6% (01 professora) dessas entrevistadas relatou.

Nos temos duas salas, né de AEE® que trabalha eu a tarde e trabalha a P5 de
manha. Esses estudantes extra turnos eles sdo atendidos individualmente, ou uma
vez na semana em grupos, entendeu. E é uma sala de recursos preparadissima, nés
temos nosso computador com nossa impressora, tem um...0o computador da mesa
pedagd6gica com jogos, tem um armario cheio de material didatico e pedagdgico,
tem tablete pra eles, n6s disponibilizamos de 6 tabletes pra emprestar pras
professoras de apoio, todos com jogos pedagdgicos, temos 2 notebooks disponiveis
para os professores de apoio usarem, temos linha de movimento temos 2 linhas de
movimento, tem braile, tem material pra estudantes portador de deficiéncia visual,
tipo assim, um exemplo o globo... O globo com em alto relevo, tem teclado do
computador pra braile, tem “reglet” pra usar, temos todos os recursos que que o
aluno de inclusdo precisa, nds temos. A escola é tem acessibilidade pra esses
estudantes, tem banheiros pra deficientes, € muito equipada (P3).

A fala da P3 mostra a existéncia de recursos diversos para atender as necessidades dos
estudantes, corroborando com pesquisas que apontam como dos fatores desafiadores da pratica da
Educacdo Inclusiva seria a falta de materiais didaticos planejados. Bem como, o preparo dos

professores para 0 uso dessas ferramentas (Stella; Massabni, 2019).

3 Atendimento Educacional Especializado (AEE) sdo salas com a funcio de identificar, elaborar e organizar os recursos
pedagdgicos e de acessibilidade a fim garantir a inclusao efetiva.
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O conhecimento das ferramentas e dos recursos pedagogicos é fundamental para que o

professor possa promover um ensino mais eficaz e inclusivo, adaptando suas praticas as
necessidades diversificadas dos alunos. Esse dominio permite que o educador selecione
metodologias e materiais que incentivem o engajamento e a compreensao do contetdo, facilitando o
aprendizado para todos, incluindo estudantes com diferentes perfis de desenvolvimento e
aprendizado. Além disso, o uso adequado de recursos pedagdgicos, como recursos de tecnologia
assistiva, jogos educativos e estratégias visuais, contribuem para a criagdo de um ambiente de
ensino mais dindmico e acessivel, onde o aluno se sente motivado e valorizado. Em um contexto
educacional cada vez mais voltado para a inclusdo, o conhecimento e a aplicacdo desses recursos
também ajudam o professor a lidar de forma pratica com os desafios que surgem em sala de aula,
tornando o processo de ensino-aprendizagem mais efetivo e alinhada com as diretrizes de uma
educacdo inclusiva e personalizada (Stella; Massabi, 2019).

Dessa forma, a limitacdo de recursos apontada pela maior parte da amostra, ou mesmo 0 néo
conhecimento da disponibilidade de tais recursos pode impactar negativamente o ensino e a
aprendizagem dos estudantes da Educacéo Inclusiva, incluindo aqueles com TEA, uma vez que 0
uso de recursos didaticos especificos, adequados e de qualidade facilitam o ensino e a

aprendizagem, independentemente de NEE ou ndo (Paulino; Vaz; Bazon, 2011).

E muito tranquilo, a lida com ele, as vezes ele tem um comportamento um pouco
infantilizado, quando é necessario um pouco mais de firmeza, ele tem dificuldade
em aceitar, mais de modo geral eu convivo muito bem com ele. Eu tenho um outro
aluno que ele é mais... tem um grau mais elevado né, ele é mais introspectivo, e é
ele teve uma mudanca de turma recentemente, eu senti o tanto que ele se soltou
nessa outra sala, e embora ele seja bem reservado, bem introspectivo... ele
ultimamente tem tido mais liberdade comigo. Entdo ele chega me beija no rosto,
pega minha méo pra alisar ele mesmo, entdo assim, ja, a gente percebe um
envolvimento maior, a medida que o tempo vai passando (P4).

Pra mim é normal, eu converso com a crianga normal, apesar dele ter apoio, eu sou
a professora regente, entdo vamos, é. Ele vai na minha mesa, pergunta alguma
coisa que ele ndo entendeu né, é... eu acho que é tranquilo, é normal assim, eu vejo
como uma outra crianga qualquer, é l6gico que ela tem uma certa limitacdo... é, a
gente tem aquele olhar diferenciado pra crianca, mas assim, sem deixar a crianca
perceber né, que a gente ta fazendo uma.. uma diferenciacdo né, eu procuro trata-
los da mesma forma que os outros né, todas, nem uma atividade ele abstém de
fazer, faz todas, né. Se precisar ser chamado atencéo, a gente chama atengéo (P1).

As falas acima, coletadas nas entrevistas corroboram com trabalhos que destacam a
pertinéncia da percepcdo da expectativa que se gera na relacdo estudante e professor e como isso
reflete no cotidiano da sala de aula considerando um fator de forte influéncia no desempenho

escolar da crianca e adolescente com TEA. A Educacdo Inclusiva ¢é algo desafiador e os docentes
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sdo membros importantes para que ela ocorra, sendo necessarias a modernizacao, a atualizagdo do
sistema educacional comum e acdes pedagdgicas para que isto se consolide. E essencial para que a
pessoa com deficiéncia tenha seu projeto de vida concretizado, com democracia e cidadania

humanistica no ambito escolar (Johner, 2016).

Considerac6es finais

A andlise das falas dos professores entrevistados revela a presenca de uma pratica inclusiva
em construcdo, marcada por esforcos e iniciativas individuais que, ainda que pontuais, representam
avangos importantes no contexto escolar para alunos com TEA. A disposicdo dos docentes em
adaptar estratégias, desenvolver abordagens especificas e estabelecer uma comunicagdo cuidadosa
com os estudantes, mesmo diante de desafios estruturais e de formacdo, demonstra uma efetiva
busca pela inclusdo no dia a dia escolar. Indicadores como a personalizacdo do ensino e a
colaboracéo entre professores de diferentes areas mostram que, apesar das limitagdes impostas pela
falta de capacitacdo continuada e pela escassez de recursos, ha praticas concretas e significativas
sendo desenvolvidas.

Contudo, para que essas praticas possam alcancar um impacto mais abrangente e uniforme, é
fundamental que o poder publico amplie a oferta de formac&o continuada especializada, permitindo
que os educadores aprofundem o conhecimento sobre o TEA e aprimorem as metodologias
inclusivas ja implementadas. Se reconhecermos e valorizarmos 0S pequenos SUCESSOS
metodoldgicos que esses professores ja demonstram, fortalecemos o processo de construcdo de uma
educacao inclusiva de fato. Somente assim, ao considerar e apoiar as experiéncias ja existentes, o
sistema educacional podera avancar rumo a uma transformacéo efetiva e exitosa, promovendo um
ambiente escolar inclusivo que respeite e valorize as singularidades de cada aluno.

Foi possivel compreender o papel da escola, seus limites e areas de atuacdo, e como esses
fatores impactam o processo de ensino e aprendizagem de criancas e adolescentes com Transtorno
do TEA na rede de ensino comum. Os maiores desafios identificados residem na necessidade de
formac&o inicial e continuada para que professores regentes, de disciplinas especificas e de apoio
estejam preparados para atender as especificidades dos estudantes com TEA de forma ampla e
adequada. Verificou-se, ainda, uma compreensdo insuficiente sobre o TEA, evidenciando a
necessidade de difusdo de conhecimento na &rea. No entanto, apenas a superacdo dessas

dificuldades estruturais e de formacdo ndo é suficiente para solucionar todas as questdes da
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Educacéo Inclusiva; € igualmente necessario um olhar atento para cada individuo, considerando as

finalidades e necessidades dessa inclusao.

Observou-se também que o uso de métodos tradicionais de ensino e avaliacdo dificulta a
flexibilizacdo dos processos pedagdgicos, limitando o desenvolvimento das potencialidades dos
estudantes com TEA. As consideragdes apresentadas ndo visam culpabilizar docentes e demais
profissionais responsaveis pela Educagdo Inclusiva, mas sim ressaltar as limitacdes e desafios ainda
presentes para que a inclusdo real possa se alinhar ao que a inclusdo legal propfe. A anélise das
falas dos professores entrevistados revela que, apesar das adversidades, ja existem praticas
concretas de inclusdo em desenvolvimento, com professores empenhados em adaptar estratégias e
estabelecer um ensino que considere as singularidades dos estudantes com TEA.

Ao valorizar esses pequenos sucessos metodoldgicos, fortalece-se o caminho para uma
educacdo inclusiva genuina. Por fim, destacam-se as limitacdes deste estudo e a importancia de
novas investigacdes que possam aprofundar o tema, trazendo contribuicdes relevantes para a

elaboracdo e materializacdo integral de politicas inclusivas no contexto educacional.
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