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RESUMO

O texto objetiva discutir a traducédo curricular produzida nos atendimentos pedagdgicos hospitalar e
domiciliar da crianca e do adolescente em situacdo de adoecimento que se encontram impossibilitados
de frequentar o ambiente escolar. Este trabalho inspira-se na cartografia como método de pesquisa
por se mostrar aberto aos acontecimentos entre a casa, 0 hospital e a escola. Apresenta como
referencial teérico-metodoldgico a Esquizoanalise e a Filosofia da Desconstrucao de Jacques Derrida,
ambas trilham percursos a partir de discursos “pds”, por processos de constante construcdo, que
caminham pelo meio, pelos acontecimentos. Utiliza-se como dispositivos de produgdo de
informacdes a entrevista; o esquizodiario, como maquina de escritura do pesquisado; e a analise do
Plano de Desenvolvimento Individual. Desse territorio de pesquisa, pode-se dizer que o curriculo
proposto pelas professoras-tradutoras caminha pelas multiplicidades e singularidades que emergem
das diferentes particularidades pedagogicas e da satde de cada estudante. S&o curriculos atravessados
pelas necessidades individuais, mas que preservam uma tendéncia a manter praticas escolares ainda
em perspectivas modelares.
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ABSTRACT

This text aims to discuss the curriculum translation produced in hospital and home-based educational
services for children and adolescents who are ill and unable to attend school. This work is inspired
by cartography as a research method, as it is open to events that occur between home, hospital, and
school. It presents as its theoretical and methodological framework Schizoanalysis and Jacques
Derrida's Philosophy of Deconstruction, both of which follow paths from "post™ discourses, through
processes of constant construction that move through the environment, through events. The interview,
the schizodiary (as a writing tool for the researched), and the analysis of the Individual Development
Plan are used as data collection devices. From this research territory, it can be said that the curriculum
proposed by the teacher-translators navigates the multiplicities and singularities that emerge from the
different pedagogical particularities and health of each student. These are curricula traversed by
individual needs, but which preserve a tendency to maintain school practices still within model
perspectives.

KEYWORDS: Curriculum translation; in hospital and home-based educational services; Education;
Child and adolescent.
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RESUMEN

El texto tiene como objetivo discutir la traduccién curricular producida en la atencion pedagdgica
hospitalaria y domiciliaria de nifios y adolescentes en situacion de enfermedad que no pueden asistir
al ambiente escolar. Este trabajo se inspira en la cartografia como método de investigacion porque
esta abierto a los acontecimientos entre el hogar, el hospital y la escuela. Presenta como referencia
tedrico-metodoldgica el Esquizoandlisis y la Filosofia de la Deconstruccién de Jacques Derrida. Para
producir informacién se utilizan los siguientes dispositivos; el esquizodiario, como maquina de
escribir de lo investigado; vy, el andlisis del Plan de Desarrollo Individual. Desde este territorio de
investigacion, se puede decir que el curriculo propuesto por los docentes-traductores camina por las
multiplicidades y singularidades que emergen de las diferentes particularidades pedagogicas y de la
salud de cada estudiante. Se trata de curriculos atravesados por necesidades individuales, pero que
conservan una tendencia a mantener las précticas escolares ain en perspectivas modelo.

PALABRAS CLAVE: Traduccién de curriculos; Atencion pedagdgica hospitalaria y domiciliaria;
Educacion; Nifio y adolescente.
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Introducao

O presente texto é resultado de um estudo desenvolvido no Programa de Educacdo da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). A pesquisa trilha caminhos que foram
construidos, em (des)construcao, pelas esquinas do atendimento pedagdgico domiciliar e hospitalar,
de criancas e adolescentes que estdo em situacdo de adoecimento. Assim, esse trabalho tem como
objetivo cartografar o processo das traduc6es curriculares e suas relacdes com o sentido produzido
para a escola nesses espagos.

O atendimento pedagogico hospitalar e domiciliar é ofertado aquelas criancas e adolescentes
que foram diagnosticados com doencas graves e, devido a este fato, estdo impossibilitadas de
frequentar o ambiente escolar, pois o tratamento de satide exige afastamento da rotina da escola. No
Brasil, a Constitui¢do de 1988 e o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), de 1990, dao
legalidade e legitimidade a essa oferta de atendimento educacional. Destaca-se, sobretudo, a Lei
13.716, de 24 de setembro de 2018, em que fica “[...] assegurado atendimento educacional, durante
o periodo de internagdo, ao aluno da educacao basica internado para tratamento de saide em regime
hospitalar ou domiciliar por tempo prolongado [...]”, garantindo-lhes o direito de dar continuidade ao
seu processo de escolaridade. A fim de atender a esse direito, a escola passou a ocupar espago
institucional no hospital, em casas de apoio e, at¢ mesmo, no proprio domicilio desses estudantes.
Nesse contexto, passou a nos interessar de qual maneira o curriculo escolar vem sendo traduzido para

essas criancgas e adolescentes.

Método

Trajetos e esquinas, em educagdo e saude, foram cartografados. Entendida como método de
pesquisa, sua inspiragdo parte do conceito de rizoma, criado por Deleuze e Guattari (2011). Conceitos
sdo feixes de criacdo; rizoma, como poténcia de expansao e dispersao, opera por multiplicidade, como
todo ato de criacdo: “Ele [a cartografia] ndo ira se referir a métodos rigidos e a processos pré-
determinados, mas sim, [esta] aberto aos movimentos, as relacdes rizomaticas que aquele campo
apresenta [...] (Souza; Resende; Silva; Raic, 2022, p. 106-107, grifo da autora).

A cartografia diz respeito ao mapa que sera tracado. Mapear ¢ tragar caminhos outros €
acompanhar movimentos, desterritorializar-se e reterriorializar-se. Aqui, ndo se cumpre um script

pré-definido, mas um roteiro aberto as insercoes e desvios proprios do movimento e do fluxo de uma
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pesquisa, sempre marcada por acontecimento. Desta forma, o pesquisador tem no imprevisivel seu

aliado.

Como composicao dispositiva para a analitica da pesquisa, foram relacionados trés
procedimentos: a) entrevistas com seis professoras que atuam no atendimento pedagogico domiciliar
e hospitalar, a fim de aproximar-se da vida vivida pelos atores desse processo, “[...] de modo que a
fala seja acompanhada como emergéncia na/da experiéncia, € ndo como representacdo” (Tedesco;
Sade; Caliman, 2016, p. 97). As professoras foram identificadas neste trabalho como: Potente,
Afetiva, Desejante, Inventiva, Colaborativa e Resiliente; b) esquizodiario, como maquina de escritura
do pesquisado, a fim de dar a palavra — como gramma — as impressoes e as percepcdes que emergem
da escuta de professores; c¢) leitura critica-criadora do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI),
documento docente cuja fungao € a de registrar o percurso individual de cada estudante, com vistas a
acoes avaliativas, a fim de dar subsidio na proposi¢ao de a¢des de intervengao no processo educativo,
em seus aspectos emocionais, sociais € cognitivo.

O campo de pesquisa foi a Casa do Grupo de Apoio a Crianga com Cancer (GAAC), situada no
sul da Bahia, espaco de acolhida para as familias que necessitam cuidar da satde dos filhos. No local,
os atendimentos pedagdgicos sdo realizados pelo corpo docente que compde o atendimento
educacional hospitalar e domiciliar (ATEHD). Vale pontuar que essa pesquisa ocorreu durante o
momento de pandemia no Brasil devido a prolifera¢do do coronavirus. Por conta disso, as entrevistas
ocorreram na modalidade on-line, uma vez que a casa se encontrava fechada para visitagcao contando
apenas com a presenca dos profissionais e dos familiares. No entanto, foi possivel esquizografar no
diario a participagdo no evento on-line promovido pela instituicdo, bem como os encontros com cada
professora, as afetagdes e as percepgdes que iam se formando.

Os intercessores que caminharam ao longo desta pesquisa foram Gilles Deleuze e Félix
Guattari, pensadores que se propdem a trilhar caminhos pelo plano da imanéncia, da experimentacao,
da invencdo, dos fluxos, dos agenciamentos e da multiplicidade; e Jacques Derrida, filésofo da
desconstru¢do, que, em suas palavras, “[...] a questdo da desconstru¢do ¢ também do comego ao fim
a questao da tradugdo e da lingua dos conceitos, do corpus conceitual da metafisica dita ‘ocidental’”
(Derrida, 1998, p.19). Ora, sabemos o quanto Derrida evitava tornar o termo desconstrug¢do uma
panacéia metodologica ou filosofica. Fiquemos com o sentido de que a desconstrugdo tem como
destino as estruturas da linguagem filosofica ocidental, para além de uma critica ou analitica; seu
exercicio assume como cadeia suplementar. Deste modo, a desconstruciao/traducdo ¢ pratica de

(re)escrita, em razao de, ao traduzir, damos uma nova vida ao que foi traduzido, estamos nos
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comunicando e dando passagem ao conhecimento ao mesmo tempo em que ¢ impossivel mantermos

a “originalidade” do texto traduzido que deixard a assinatura singular do tradutor atribuindo-lhe novos

sentidos.

Curriculos em (des)construcéo

A discussdo que propomos fazer em torno da traducéo situa-se no entre. Assim, alinhamo-nos
a concepcdo das filosofias da diferenca, entre diz respeito ao indecidivel, de acordo com Derrida,
exemplificado nessa afirmacéo em Paixdes: “Entre o autor e o analista, seja qual for a distancia, sejam
quais forem as diferengas, a fronteira parece, portanto, incerta. Sempre permeavel” (Derrida, 1995,
p. 6). Com isso, a nocdo de entre se distancia da filosofia aristotélica da justa medida, da medida
equivalente entre os elementos em oposicao. Para as filosofias da diferenca, as equivaléncias tendem
a suprimir a diferenca, tornando comparavel um com outro. Ao contrario, se quer, em uma pesquisa,
assumir a diferenca e pensar a partir dela. No lugar de um suposto equilibrio, ou harmonia, pensar a
partir das multiplicidades, das velocidades, das forcas centrifugas e das linhas de fuga que atravessam
e compBem, no caso dessa pesquisa, o curriculo.

Exige-se, portanto, que seja feito um deslocamento do conceito linguistico da traducéao, de
transcrever, transmitir significados e sentidos de uma lingua para a outra, para pensa-la no campo da
Educacdo, da transcri(a)¢do de um curriculo desenvolvido no atendimento pedagdgico hospitalar e
domiciliar.

A traducdo ndo é um processo de representacdo, a medida que foge dos binarismos e do
modelo de modernidade que busca enquadrar e modelar as estruturas. Todavia, caminha no sentido
da desconstrucdo que é exterioridade, leitura ativa e releitura do mundo. A discussdo no campo da
traducdo e do curriculo nos abre para a possibilidade de compreendermos o curriculo como

linguagem, capaz de produzir novos sentidos e significados. Assim,

Ao conceber o curriculo como uma linguagem, nele identificamos significantes,
significados, sons imagens, conceitos, falas, linguas, posi¢fes discursivas,
representacdes, metaforas metonimias, ironias, invencdes, fluxos, cortes...Assim
como o dotamos de um carater eminentemente construcionista (Corazza, 2001, p.
09).

Desse modo, podemos dizer que o curriculo pode ser movimento de desconstrucdo, em
processo de traducéo, cujos tradutores firmam sua autoria, deixam sua assinatura. Assumimos que 0s

curriculos pensados para os atendimentos pedagogicos hospitalares e domiciliares, por sua prépria
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natureza, ja se diferenciam dos curriculos utilizados nas escolas “regulares”, ja que estdo atravessados

pela situacdo de adoecimento vivido pelos estudantes. Com isso, perguntamos: quais Sdo 0s rastros
de um curriculo?
O ato de traducéo, segundo Ricoeur (2011), precede a existéncia de profissionais tradutores.

Ao abordar sobre a diversidade das linguas, o autor aponta para o fato de que,

[...] sempre se traduziu; antes dos intérpretes profissionais, houve viajantes,
mercadores, embaixadores, espides, ou seja, muitos bilingues e poliglotas! Toca-se
ai num aspecto tdo remarcéavel quanto a incomunicabilidade deplorada, a saber, o
fato mesmo da traducgéo, o qual pressupde em cada locutor a aptiddo a aprender e a
praticar outras linguas além da sua [...] (Ricoeur, 2011, p. 35).

Tendo em vista que esta é uma préatica bastante antiga, Derrida (2006), ao tratar o tema da
traducdo, discute o episédio biblico conhecido como Torre de Babel, o qual retrata a audaciosa
construgdo humana de uma torre que alcancaria o céu. Deus, no entanto, considerou esse projeto fruto
da arrogancia humana e o interrompeu. Ele, entdo, clama seu nome: Babel, Confuséo (Derrida, 2006),
0 que estabelece a incomunicabilidade entre as linguas, provoca a dispersdo das pessoas e a
incompreensdo entre eles. De certo modo, Babel é um mito de origem da impossibilidade da
transmissdo do pensamento. Esse seria um dos primeiros registros que se tém sobre a origem da
traducdo. O mito faz supor que havia uma lingua universal ao humano; com uma s6 lingua, uma so
codificacdo idiomatica. Com a dispersdo divina, faz emergir a multiplicidade entre as linguas, ao que
Derrida comenta:

[...] a Torre de Babel ndo configura apenas a multiplicidade irredutivel das linguas,
ela exibe um nédo-acabamento, a impossibilidade de completar, de totalizar, de
saturar, de acabar qualquer coisa que seria da ordem da edificacdo, da construcdo
arquitetural, do sistema e da arquitetonica. O que a multiplicidade de idiomas vai
limitar ndo ¢ apenas uma tradugdo ‘“‘verdadeira”, uma entr’expressdo
[entr expression] transparente e adequada, mas também uma ordem estrutural, uma
coeréncia do constructum. Existe ai (traduzamos) algo como um limite interno a
formalizacdo, uma incompletude da construtora [constructure]. Seria facil e até certo
ponto justificado ver-se ai a traducdo de um sistema em desconstrucdo (Derrida,
2006, p. 11 e 12).

A multiplicidade se torna rizomatica, para usar uma expressao de Deleuze e Guattari. O ensaio
de Derrida calcula a interdi¢do divina as torres, as estruturas, criando uma impossibilidade. De certo
modo, 0 mito anuncia seu préprio fracasso, tendo em vista que estratégias foram usadas para superar
a interdicdo. Por outro lado, como Derrida observa em Benjamin, no texto do filésofo aleméao sob o

titulo A tarefa do tradutor:
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O tradutor é endividado, ele se apresenta como tradutor na situacao da divida; e sua
tarefa é de devolver, de devolver o que devia ter sido dado. Entre as palavras que
correspondem ao titulo de Benjamin (Aufgabe, o dever, a missdo, a tarefa, o
problema, o que é designado, dado a fazer, dado a devolver) [...] (Derrida, 2006, p.
27-28).

Derrida (2006, p. 33), entdo, pergunta: “[...] o tradutor seria assim um receptor endividado,
submetido ao dom e ao dado de um original? De forma alguma”. Para o autor, a divida esta entre 0s
textos, as duas criagfes. Derrida (2006) retoma o pensamento de Walter Benjamin, baseado em
preceitos da teologia e filosofia, para explicar a relacdo de divida que ha na traducéo a partir dos trés
‘ndos’ presentes em Benjamin (2013) acerca da traducdo, o ndo da “recep¢ao”, da “comunicagido” e

da “reprodu¢ao” (Silva, 2016). Para Derrida,

1- Atarefado tradutor ndo se anuncia a partir de uma recepgéo. A teoria da tradugao
nédo depende, no essencial, de qualquer teoria da recepcdo, mesmo se ela pode
inversamente contribuir a torna-la possivel e relata-la.

2- Atraducdo ndo tem por destinagdo essencial comunicar. Nao mais que o original,
e Benjamin mantém, ao abrigo de toda contestacdo possivel ou ameagadora a
dualidade rigorosa entre o original a versdo, o traduzido e o traduzante
[traduisant] mesmo se ele desloca a relacéo.

3- Se existe entre texto traduzido e texto traduzante uma relacdo de “original” a
versdo, ela ndo poderia ser representativa ou reprodutiva. A tradugdo ndo € nem
uma imagem nem uma cépia (Derrida, 2006, p. 33-35).

Benjamin (2013) compreende a traducdo como forma, e a lei dessa forma se encontra no
original, “[...] enquanto encerrada em sua traduzibilidade” (Benjamin, 2013, p. 102). E posto que uma
traducdo, por melhor que possa parecer, ndo significard algo para o original. No entanto, com a
traduzibilidade, ambas — original e traducdo - se encontram em conexdo. Como a traducao resulta do
original, “[...] ela nao deriva tanto de sua vida como de sua sobrevida” (Benjamin, 2013, p. 104).
Assim, o tradutor se torna um agente da sobrevida dos textos. Seu papel, segundo Benjamin (2013),
é garantir a permanéncia da vida da obra. Essa vida ndo é estatica, na medida em que se refere aos
movimentos que promove na historia. A pervivéncia do original resulta de sua traducdo, ndo apenas
0 coloca novamente em vida, mas também o renova e o transforma.

Traduzir e ler seriam a Unica maneira de dar sobrevida ao texto e é ao longo desse processo
que o texto ganha uma nova vida. “Cada nova tentativa de traducéo, acaba se caracterizando como
mais uma tentativa de conseguir o impossivel [...] tudo o que conseguimos &, dar-lhe uma sobrevida"
(Rajagopalan, 2006, p. 65).

A traducdo, entdo, ndo fugira de sua condicdo babélica. Para Larossa (2017, p. 67-82) “[...] a

traducdo ndo se pode pensar fora da condi¢cdo babélica da linguagem humana [...] a traducéo é a
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experiéncia babélica de Babel”. Seus rastros de pluralidade, de instabilidade e de confusao transitam

entre as linguas. Desse modo, a desconstru¢do do modelo representacional promovida pelo mito de
Babel nos faz pensar a lingua como um modelo ndo-linear, em que a traducdo assume um lugar de
transformacéo e de intraduzivel (Ferreira, 2009).

Muito se questionou acerca da traducao e como seria possivel manter a fidelidade ao texto de
origem, seu sentido e significado, objetivando a menor perda possivel. Mas, serd que de fato isso é
possivel? Muitos estudos na area da traducdo nos levam a pensar acerca das “perdas” que ha no
processo tradutdrio e nas marcas que o tradutor, que também € autor, deixa na traducdo e, ainda, o
papel do tradutor.

Os questionamentos feitos pelo pensamento derridiano sobre alguns conceitos ja postos pela
filosofia desenvolvem a ideia da desconstrugdo, que surge enquanto critica ao logocentrismo
ocidental. Siscar (2012), apoiando-se em Derrida, atenta para o fato de que “[...] o logocentrismo
manifesta-se de diversas maneiras, associando-se ao privilégio da voz (fonocentrismo) e do masculino
(falocentrismo) constituindo-se como uma logica da exclusdo” (Siscar, 2012, p.39). Podemos dizer
que o pensamento derridiano visa um questionamento das ideias, da hierarquia e, também, a
construcao de um novo territorio tedrico para os estudos sobre a traducdo sem negar a sua tradigéo.

Derrida (1998), sobre a desconstrucdo, afirma que esta

[...] ndo extrai seu valor sendo de sua inscricdo em uma cadeia de substituicdes
possiveis, naquilo que se chama, tdo tranquilamente de “contexto”. Para mim, por
tudo o que ja tentei ou tento ainda escrever, ndo ha interesse sendo em um certo
contexto em que ela substitui ou se deixa determinar por tantas outras palavras, por
exemplo: “escritura”, “traco”, “différance”, “suplemento” “himem”, “pharmakon”,
“margem”, “encetamento” “parergon” etc. Por definico a lista ndo pode ser fechada
[..] O que a desconstrugdo, ndo é? E tudo! O que é a desconstrucio? E nada!

(Derrida, 1998, p. 24).

29 ¢C

Os estudos a respeito da traducdo criados a partir da desconstrucdo apontam para uma dupla
impossibilidade: a impossibilidade de ndo traduzir e a impossibilidade de traduzir. Essas proposicdes
aparentemente controvérsias nos revelam que, sem a tradugédo, ndo ha comunicacéo e, ao traduzir,
sempre havera um resto, algo que permanece entre uma lingua e outra. Esse resto pode ser entendido
como “[...] o motor mesmo da desconstrugdo como processo tradutorio [Demeure]” (Nascimento,
2006, p.41). A questdo da impossibilidade versus possibilidade abre espago para o acontecimento da

linguagem que, para Siscar,

[...] traduzir consiste antes em uma tarefa do que em um processo instituido: a tarefa
de incorporar a mediacdo como prética discursiva heterogénea a habitual fungdo

9
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legisladora do discurso tedrico; a tarefa, também, de compreender as resisténcias
apresentadas pelos diversos elementos disciplinares no ambito dos processos de
leitura (Siscar, 2006, p.59-60).

A traducdo pode se apresentar de multiplas maneiras, uma delas é quando a tradugdo se
apresenta como “transporte de sentido”, adotando um sentido outro. “A traducao ¢ um transporte de
uma lingua a outra lingua e de um contexto vital a outro contexto vital” (Larrosa, 2017, p.75-76). A
lingua vive nesse entre das multiplicidades e da criacdo, producéo de novos sentidos e experiéncias.

O papel do tradutor esta relacionado a uma experiéncia do intraduzivel, do impossivel e
também do traduzivel. Traduzir é preciso, mas como saber se o texto traduzido é relevante? A palavra
“relevante”, segundo Derrida (2000), cruza por diferentes linguas colocando para nds a sua
multiplicidade de sentidos e os limites da traducdo. No entanto, Derrida (2000), ao discorrer sobre 0s

atravessamentos da traducgéo, pontua que

Uma tradugdo relevante seria, portanto, simplesmente uma “boa” tradugdo, uma
traducdo que faz tudo o que dela se espera, uma versao, em suma, que cumpre sua
missdo, honra sua divida e faz seu trabalho ou seu dever, inscrevendo na lingua de
chegada o equivalente mais “relevant” de um original, a linguagem a mais precisa,
apropriada, pertinente, adequada, oportuna, penetrante, univoca, idiomatica, etc
(Derrida, 2000, p.17).

O traduzivel e o intraduzivel passam a circular por uma certa economia. Economia, segundo
Derrida (2000), seria aquilo que se refere a lei da propriedade e a lei de quantidade, ou seja, a traducéo
caminha no sentido de transferir para outro idioma o sentido mais préximo possivel do original,
exprimindo a ideia de quantidade calculavel em que “[...] conta-Se e presta-se conta” (Derrida, 2000,
p.19). Desse modo, a tradugéo relevante transitaria por esses dois sentidos de economia, em que “nada
¢ traduzivel” e “tudo ¢ traduzivel”. Nesse processo tradutorio ndo podemos garantir fidelidade ao
texto, tendo em vista que ao traduzir criamos um novo texto, frente ao intraduzivel da lingua, mas o
que podemos pontuar ao tradutor/leitor é sua responsabilidade nesse processo de criagéo.

Podemos também reconhecer a tradugdo como suplemento, ou seja, “[...] acrescenta-se [algo]
a um original que supostamente esta completo, pronto, acabado; por outro a traducdo substitui esse
original” (Rodrigues, 2006, p.199, grifo nosso). Esse processo evidencia que o original esta sujeito
ao olhar do outro, as mudangas, ele nunca estard completo. Derrida (1973) ao discutir sobre o

suplemento afirma que
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[...] o conceito de suplemento [...] abriga nele duas significacdes cuja coabitacdo é
tdo estranha guanto necessaria. O suplemento acrescenta-se, € um excesso, uma
plenitude enriquecendo uma outra plenitude, a culminagéo da presenca [...]. Mas o
suplemento supre. Ele ndo se acrescenta sendo para substituir (Derrida, 1973 p. 177-
178).

Esses dois pontos se fazem presente na traducéo, transforma-se e cria-se um novo texto, “[...]
acrescentando-se ou substituindo-se, o suplemento é exterior” (Derrida, 1973, p.178, grifo do autor)
e, como suplementa Rodrigues (2006), isto ¢ o que incomoda a tradugdo, a evidéncia de uma ‘falta’
que precisa de complemento e a possibilidade de ser substituido, “[...] pois esta sujeito ao movimento
da leitura e ndo escapa a acdo do movimento diferencial dos signos. Falta-lhe alguma coisa, que a
tradugdo supre” (Rodrigues, 2006, p.199).

A desconstrugdo também ¢ utilizada no plural, “desconstru¢des”, j4 que, assim, ela se

posiciona cada vez mais distante de um pensamento Unico, ndo podendo ser reduzida a um método

ou a uma forma, assumindo-se em multiplicidade. Outra possibilidade para o uso do plural seria que,

[...] a desconstrugdo, esta assumindo, de certa maneira, a tradugdo como um desejo
que cada vez mais se evidencia e se explicita em sua argumentacgdo, colocando
implicita e explicitamente a responsabilidade do traduzir como um dos fatores que
entram em jogo ao responsabilizar o papel do tradutor/leitor como coadjuvante na
disseminag&o dos seus textos (Ottoni, 2013, p. 166).

E, partir dessa ideia de desconstruces que o tradutor, a traducdo e o traduzir se tornam
indissociaveis, em que a experiéncia de um é atravessada pela outra, evidenciando a responsabilidade
que ha nesse processo. As desconstrucBes, apesar do plural, sdo compreendidas em um processo
singular, no qual cada caso se torna Unico, particular e irreproduzivel, de maneira que “[...] a
desconstrugdo revela-se como uma “singularidade”. E uma singularidade de singularidade”
(Meneses, 2013, p.188).

Traduzir é desconstruir, € abrir espaco para uma nova criagdo ou uma recriacao que estara
ainda atrelada ao seu original, por mais que ela ndo lhe deva fidelidade. Todavia, algo sempre
escapara ao texto, deixando e criando rastros que marcam a ruptura com a intencdo. Entdo, como
assumimos o curriculo como um texto (in)traduzivel vemos o professor como o tradutor que recria,

transcria um novo curriculo.
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(Des)construindo sentidos de curriculo

O curriculo é um dispositivo que pretende comunicar algo a alguém, ou seja, processo
comunicativo, discursivo e atravessado pelas experiéncias de quem o traduz. O curriculo se apresenta
em constantes movimentos de tradug&o, visto que traduzir ndo € uma limitacao apenas entre linguas,
mas estd presente em “[...] qualquer processo de transmissao ou de transporte de sentido” (Larrosa,
2017, p.62). A professora-tradutora presente nos atendimentos pedagdgicos hospitalares e
domiciliares atua como mediadora desse processo que traduz o curriculo, produzindo algo novo

atravessado pela subjetividade. Segundo Corazza,

[...] para constituir um curriculo, n6s, professores — se ndo delegarmos esta tarefa a
outros, como o estado, 0 governo, a universidade, a inddstria do livro —, capturamos
porcdes das culturas; apreendemos saltos de sentidos das matérias e fazemos nos nas
linhas das disciplinas; estancamos fluxos da tradicdo; crivamos porc¢des da ciéncia,
da arte e da filosofia (Deleuze; Guattari, 1992); escolhemos e inflexionamos autores,
textos, obras, contetidos, formas, signos — mundanos, sensiveis, amorosos, artisticos
(Deleuze, 1987) —; valorizamos subjetividades e ideias, técnicas e instrumentos,
verdades e certezas. Com o curriculo traduzido, acabamos formando um logos; ou
seja, atribuimos uma légica ao conjunto assim configurado, expressa em um sistema,
estrutura, sequéncia, ordenagdo, principios formativos, fundamentos inteligiveis
(Corazza, 2016, p. 1319).

Para além da construcdo do curriculo, o ato tradutorio também se faz presente em sala de aula
quando a professora, ao se engajar no ato de coconstrugdo do conhecimento com os estudantes, ela o
faz “[...] ndo mais de maneira logica, mas, dramaticamente” (Corazza, 2016, p. 1320). Assim, esse
processo de traducdo ocorrera em um movimento ciclico, porque o curriculo produzido (com suas
tradicdes, culturas, valores etc.) € atualizado pelas traducgdes da professora, ao mesmo tempo em que
sdo novamente capturadas e traduzidas e, com isso, espalham-se para reiniciar o processo (Corazza,
2016). Temos, entdo, a construcao de um curriculo como pratica discursiva, atravessado pelos modos
de subjetivacdo, pela linguagem, pelas praticas de saber, de poder, de significacdo e de atribuicdo de
sentidos. Ele constroi a realidade, nos governa, tudo isso produzindo sentidos (Lopes; Macedo, 2011).

O ato tradutério atua em um campo de resisténcia, podendo ser entendida como “[...]
acontecimento que deflagra a lingua e as vérias linguas presentes no mesmo sistema linguistico”
(Ottoni, 2001, p.128). O tradutor se torna um agente de transformacgéo produzindo no texto novos
sentidos e significados.

Pensar sobre o curriculo requer assumir que ele tem uma historia que atravessa e impacta o
fazer do professor. Seu percurso nos apresenta diferentes facetas. Nesse contexto, no inicio da década

de 1990, o curriculo passou a assumir um olhar socioldgico e antropoldgico, em que este “[...] passa
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a ser considerado um texto politico, ético, estético e cultural” (Macedo, 2017, p. 42). As teorias de

curriculo comecaram a sofrer influéncias de autores pds-modernos e pds-estruturalistas, incorporando
o0s pensamentos de Derrida, Deleuze, Guattari, Foucault, entre outros. Essa perspectiva pds-critica do
curriculo fornece uma visdo alargada das narrativas de dominacédo, ajudando-nos a compreender 0s
processos pelos quais nos tornamos aquilo que estamos sendo.

E com base nessa influéncia que podemos pensar na construcdo de um curriculo rizomatico,
indo de encontro a ideia da arvore proposta pelo modelo disciplinar. O curriculo rizomético ndo tem
como base a compartimentacdo dos conhecimentos e sua especializacdo, mas pensa o curriculo em

sua transversalidade, uma livre circulacdo dos saberes. Para Gallo,

Se o curriculo disciplinar implica num planejamento prévio, numa escolha das
disciplinas que deverdo compor esse curriculo, e na determinagédo de seus conteudos,
para atingir a uma série de objetivos predeterminados pelo planejamento, num
curriculo rizomatico teriamos uma abertura para todo e qualquer percurso, uma
abertura para as experiéncias. Enquanto o curriculo disciplinar é fechado, justamente
por supor uma unidade (dada de antemé&o ou a ser recuperada posteriormente, tanto
faz...), um curriculo rizomatico é aberto, sobretudo por ser uma aposta na
multiplicidade, sem almejar uma unidade dada ou a ser construida, mas, exatamente
ao contrario, um investimento no desmonte de qualquer simulacro de unidade que
nos é imposto (Gallo, 2007, p. 09).

Nessa esteira, € o curriculo rizomatico que cria, que transcria, que caminha por uma “pedagogia
do caos” das desconstrucdes, de um curriculo potente. Afinal, os curriculos sdo universos, tém
autonomia e singularidade, séo resisténcia, criacdo e inventividade. Tudo criado e recriado pela
professora- tradutora.

Tais curriculos nos levam a questionar: o que pode um curriculo? Pensando a partir das
especificidades, as quais existem nos espacos dos atendimentos hospitalares e domiciliares, é
impensavel esperar que este curriculo caminhe apenas por processos rigidos, fixos, assim como
aquele proposto pelo modelo disciplinar, voltado para um planejamento estruturado com divisao
marcada dos saberes e atuacdo massificada sem espaco para o particular, para o que esta entre, para
as multiplicidades, as desconstrucfes que emergem nesse contexto. Essa escrita que caminha pelo

meio nao pretende seguir uma ordem originaria, mas sim pelas experiéncias, afetos e movimentos.

As esquinas dos curriculos no atendimento pedagdgico hospitalar e domiciliar

O que é o curriculo? O curriculo € um conjunto de saberes que
o0 aluno ele deve ter acesso, que vai ser encaminhado, que vai
ser construido, né isso! Aquele curriculo, ele vai estar
permeando por toda histéria do aluno [...] (Desejante).
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Para Desejante, professora do atendimento domiciliar, o curriculo é um dispositivo
atravessado pela histdria do aluno. Para além disso, ele é produto de forcas, de movimentos e de
fluxos; é atravessado por linhas (molares, moleculares e fuga); ele fala de um lugar, € linguagem, se
expressa, € poder e poténcia, é rizoma, é traducdo, transcri(a)cdo. E, ai, nas multiplicidades do
curriculo, que as professoras, com frequéncia, buscam uma forma de ir além das prescri¢des e das
restricdes curriculares propostas pelas escolas de origem de cada crianca e adolescente que continuam
matriculadas e acessando os conteddos que ndo atendem as atuais demandas frente ao adoecimento.
Sé&o apenas reproducdes, massificagédo, linhas duras que caminham pelas dualidades de ser estudante
e de ser professora. O que observamos é que o curriculo é, em si, uma singularidade, ele é pensado e
construido com aquela crianga e adolescente; “[...] sdo as linhas moleculares que se tramam,
desterritorializando o curriculo formalizado pelas institui¢des” (Raic, 2020, p. 132) para se efetivar

em seu “estado menor” construido por cada um. Pensamos,

Se uma professora antes de iniciar a aula, se preocupa em conhecer a familia, o
estudante, a historia de vida, o adoecimento e todo o contexto dessa crianca e desse
adolescente, ela foge ao comum, aquela ideia de fazer a mesma atividade para todos,
as generalizagdes! Ela pensa em uma atividade para aquela crianca. O que ela gosta?
Como que eu vou trazer isso? Pensar de forma individualizada, singular, faz toda
diferenca. Estimula o interesse e a aprendizagem dos estudantes que, muitas vezes,
a saude ndo permite ter a disposi¢do necesséria para estudar [...] isso faz os bons
encontros! (Esquizodiario, 15/09/2020, grifo da autora).

Construir o curriculo menor é comprometer-se com um processo singular e libertario na
educacgdo. Assim, a ideia de menor pensada por Deleuze e Guattari (2017) em nada se refere a uma
posicdo inferior, mas a um processo que foge da massificacado e se faz por condicées revolucionarias.
O maior, entdo, estaria atrelado ao modelo dominante, comum a manutencdo do status quo da
sociedade e o estado menor caracterizado pela desterritorializacdo, pelo fator politico e pelo
agenciamento coletivo de enunciacdo (Deleuze; Guattari, 2017).

Gallo (2002) ao pensar sobre a educacdo menor e maior diz que,

A educacdo maior é aquela dos planos decenais e das politicas publicas de educacéo,
dos parametros e das diretrizes, aquela da constituicdo e da LDB, pensada e
produzida pelas cabegas bem-pensantes a servico do poder [...]. Uma educacdo
menor é um ato de revolta e de resisténcia. Revolta contra os fluxos instituidos,
resisténcia as politicas impostas; sala de aula como trincheira, como a toca do rato,
0 buraco do cdo. Sala de aula como espaco a partir do qual tragamos nossas
estratégias, estabelecemos nossa militancia, produzindo um presente e um futuro
aquém ou para além de qualquer politica educacional (Gallo, 2002, p. 173).
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Nesse processo, as professoras assumem um curriculo menor quando levam em conta a

histdria, as experiéncias, o contexto vivido, a realidade de cada estudante, tudo o que o atravessa e 0

compde. O olhar da professora assume o lugar de constru¢Bes individualizadas do curriculo na

perspectiva de afetar positivamente esse estudante. E o que também pode ser visto na fala de

Desejante:

[...] o adolescente que eu estou atendendo, eu sempre pergunto isso a ele [...]: “E ai,
0 que voceé esta achando, vocé gostou? E hoje, vocé aprendeu alguma coisa? O que
vocé aprendeu?”. E mais um trabalho que acontece assim de forma bem menor ainda,
mais agora remotamente (Desejante).

As professoras buscam esse fazer singular, voltado para cada um, cada contexto, na busca por

processos ndmades, abertos, em que as vozes se fazem em multiplicidade ao expor suas visdes acerca

do curriculo que é construido e é trabalhado nos atendimentos pedagdgicos, como podemos notar nas

falas a seguir:

Entdo esse curriculo precisa ser flexivel, vocé prepara hoje uma aula, mas, no dia,
talvez nem aconteca aquela aula, vai acontecer de outra forma, mas ela precisa
acontecer, esta o tempo todo tendo um curriculo flexivel por conta da questdo da
salde deles que ¢ instavel [...] (Afetiva, grifo nosso).

O curriculo da casa de apoio tem mais autonomia em relacdo ao tratamento. A gente
busca estar aproximando o curriculo do tratamento, por exemplo, nds vamos
trabalhar a alimentacdo que é um curriculo tanto da educagéo infantil quanto do
fundamental I [...]. O que eu devo comer e o0 que ndo é aconselhavel? No6s fazemos
com muito jogo: “a trilha da alimentagdo”, esta 1a “tomei um refrigerante volte duas
casas” (risos) ai tem que fazé-los entender o que € bom, o que ndo é bom e porqué,
fazé-los entender principalmente o perigo da comida de rua, ai a gente vai adaptar o
curriculo da alimentacao para aquilo (Potente, grifo nosso).

[...] tem a questdo de ter que fazer um planejamento que fale todas as linguas porque
vocé ndo sabe qual é a idade da crianga que vocé vai pegar. VVocé pode pegar de trés
a doze todos numa mesma turma, meninos que tém acesso, meninos que estdo sem
acesso, os que podem levantar, os que ndo podem levantar, 0s que estdo na cadeira
de roda e o0s... entendeu? Entdo, é todo um planejamento baseado em todas essas
peculiaridades, até onde eu posso ir? E, as vezes, ir com uma proposta e ter outra,
uma carta na manga, porque, de repente, vocé vai precisar mudar porque vocé ndo
sabe quem vai pegar (Inventiva, grifo nosso).

[...] [o curriculo] ndo € preso, existe uma flexibilidade [...] porque vai ter sempre um
curriculo maior, mas ele vai tendo suas nuances proprias conforme ele for sendo
trabalhado, por mais que eu faca um diagndstico, vai fazer diferenca em alguns
momentos, a diferenga ndo se trata mais do planejamento (Resiliente, grifo nosso).

O curriculo ele é adaptado, ele é considerado e € respeitado, porque um dos objetivos
é voce reinserir esse aluno na escola, entdo vocé nao pode desconsiderar o curriculo
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da escola, né isso?! [...] E é, a partir desse curriculo e da realidade — porque quando
vocé trabalha individualmente, vocé pode alcancar esse aluno de uma forma melhor
— porque voceé tem o curriculo, mas vocé tem a realidade daquele aluno, do nivel em
que ele se encontra, né isso?! Entdo, vocé vai fazer o qué? VVocé vai adaptar, vocé
vai partir da realidade dele [...] vocé apresenta novas coisas e 0 que ele pede no
momento, esse trabalho d& ao profissional essa condi¢do, ndo acho que sé d&, mas
exige do profissional essa percepcdo, porque vocé também tem que ter essa
percepcao. E ofertado a esse adolescente coisas diferentes que, as vezes, o curriculo
pode ndo apresentar (Desejante, grifo nosso).

E consenso entre as professoras a necessidade de adaptacdo (acreditamos na traducdo) do
curriculo frente ao atual contexto de adoecimentos das criancas e dos adolescentes. Essa tradugdo se
faz em sua singularidade a partir da necessidade de cada um. Vejamos, entéo, que cada professora, a
seu modo, traduz o curriculo e cada encontro se faz Unico, por promover movimentacdes e vetores de
forcas na construcdo de processos potentes ao contexto do adoecimento, porquanto, ao traduzir o
conteudo para a realidade vivida, a professora est4 construindo um novo curriculo — mesmo este néo
sendo totalmente autdbnomo por ainda ser vinculado ao original, ou seja, ao curriculo maior composto
pelas bases e modelos totalizantes — atravessado pelas marcas e singularidade da professora-tradutora.

Desse modo, o curriculo visto como maior, aquele posto pela escola de origem e pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)*, se faz presente, mas ele ndo opera nessas classes, a sua
efetivacdo, até entdo, se faz pelo menor, pela multiplicidade, pelos multiplos curriculos que cada
estudante e professora irdo construir. O curriculo é construido pelas multiplas vozes e por discursos
que se entrecruzam com a proposta curricular documental da escola de origem se fazendo em
multiplicidade. Estamos, mais uma vez, em uma importante esquina da (in)traducdo, uma vez que,
como ja o dissemos, “nada ¢é traduzivel” e “tudo € traduzivel”.

“Flexibilidade”, “adaptacdo”, “falar todas as linguas”, “autonomia” sdo palavras que estdo
presentes nos discursos e convergem para uma pratica que se propde a pensar nos contextos, no
escrever e reescrever curriculos pensando na heterogeneidade, nas esquinas dos curriculos. Ndo é
possivel o curriculo se fazer inico, mas em sua multiplicidade. “As multiplicidades se definem pelo
fora: pela linha abstrata, linha de fuga ou de desterritorializagcdo segundo a qual elas mudam de
natureza ao se conectarem as outras” (Deleuze; Guattari, 2011, p. 25). Tais conexdes promovem 0s
movimentos de desconstrucao em que a professora-tradutora, a partir de suas vivéncias e observacoes,
faz o curriculo. Cada professora o constroi tendo como referéncia o Plano de Desenvolvimento

Individual (PDI), como nos informa Colaborativa:

4 A Base Nacional Comum Curricular é um documento normativo para as instituicGes de ensino, em que os professores
baseiam sua prética.
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[...] nds fazemos uma entrevista inicial, ai é o diagndstico para saber, para levantar
se ele tem uma defasagem pedagogica, se ele tem alguma dificuldade de
aprendizagem. E a partir dai que nés vamos tracar as atividades dele. Vai ser o
curriculo dele [...]. Com os pais n6s fazemos a anamnese, ai depois dessa atividade
diagnostica que eu faco [...] eu vou fazer o PDI, que é o Plano de Desenvolvimento
Individual dele (Colaborativa).

O PDI é um documento construido pelas professoras a partir das informacdes coletadas nas
entrevistas com 0s pais ou responsaveis e, também, com as criangas e os adolescentes. Neste
documento sdo abarcados aspectos como informagdes pessoais: nome, nome dos pais, profisséo,
escolaridade; dados sobre a escola de origem; informacGes sobre o tratamento: qual diagnostico,
situacdo atual; escuta dos pais — no ambito do sujeito, familiar, escolar e de saude; escuta e avaliacdo
da crianca: abarcando as areas cognitiva, motora e sdcio afetiva; por fim, o plano pedagogico e
psicopedagogico especializado que abarca as potencialidades e dificuldades do estudante. E com base
nas informacgdes do PDI que as professoras vao construindo os curriculos e a melhor forma de

trabalhar os conteudos. Sobre o PDI, pudemos registrar:

Apds conversarmos sobre a oficina que fariamos, nossa prosa foi tomando caminhos
outros e conversamos sobre a rotina de trabalho. A professora comentou que faz um
diagndstico de aprendizagem com o0s estudantes e constréi um plano de acordo a
necessidade de cada crianca e cada adolescente, pois a realidade de cada um é Unica.
Cada um chega com demandas que se diferenciam dos demais da mesma idade, por
isso elas constroem o PDI, que leva em conta a singularidade. Uma fala que me
chamou aten¢do de uma das professoras € que “procuramos atuar nas falhas”, ja com
a ideia de que eles ndo conseguem adquirir as competéncias necessarias para aquela
idade e 0 ATHED retoma esse processo na constru¢do de um processo que visa a
autonomia de cada crianca e cada adolescente. Nesse momento, consegui vislumbrar
um diferencial em relacdo a escola de origem ou regular (como eles chamam) e os
atendimentos pedagdgicos hospitalares e domiciliares, pois esses professores ndo
tem como meta dar sequéncia ao curriculo escolar ou apenas ‘transmitir’ conteudo,
suas preocupagdes permeiam o sujeito como um todo, levando em conta sua historia
de vida e seu momento atual na constru¢cdo de autonomia (Esquizodiério,
02/09/2020, grifos nossos).

Esse pensamento focado na construgdo de curriculos Gnicos e que, a0 mesmo tempo séo

maultiplos, atravessa o planejamento das professoras. Sobre isso, nos relatam:

O planejamento é feito a partir da realidade desse aluno, 0 meu planejamento jamais
pode ser igual ao planejamento da escola, porque se eu estou ali para complementar
aquilo que a escola regular ndo pode fazer no momento, entdo eu vou justamente
entrar naquelas areas que eu vou identificando que eu posso cooperar para O
desenvolvimento educacional no processo de aprendizagem dele. Entdo, o
planejamento é diferente, é de acordo com cada crianca, com cada adolescente [...]
(Desejante).
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Tudo que envolve o ludico, tudo que vocé pensar de ludicidade € trazido para esse
contexto, a musicalizacdo, o teatro, as brincadeiras, os jogos, [...], agora essa
ludicidade é de qualquer jeito? N&o. Essa ludicidade tem que ser planejada dentro
dessa proposta de trabalho [...] precisa ser planejada, direcionada, observada, para
poder depois avaliar se a crianga aprendeu ou ndo aprendeu, onde precisa avangar,
onde precisa parar (Afetiva).

Olha s, eu vou pela BNCC porque essa €, até entdo, a nossa referéncia, e 0s marcos
do desenvolvimento infantil também; eu gosto de estar buscando alguns livros que
trabalham a questdo do estimulo. Estimulo precoce da crianga, porque tem alguns
gue sdo tdo pequenininhos que a gente precisa fazer algumas coisas para estimular
mais: coordenagdo motora, fala [...]; entdo, disso ai, eu vou tirando jogos, vou
fazendo algumas atividades que deem margem futuramente a escrita, a fala, ao
enriquecimento da oralidade. Além da BNCC, eu vou buscando outros meios
também pela internet, porque a BNCC é muito restrita também e, quando se trata da
educacdo infantil e no hospital, € como se vocé pegasse um ponto em cada lugar, é
0 que se adequa aquela crianga [...] (Resiliente).

Cada professora, a partir das informacdes coletadas nos encontros com a familia e com o
préprio estudante, constroi o curriculo da melhor forma para que aquela crianca e adolescente dé
conta de continuar com seu processo de aprendizagem. Vemos que ha uma suplementacao curricular
que nao se trata de acrescentar o que “falta” ao curriculo escolar, mas de trazer o olhar da professora-
tradutora para as diferentes composicdes curriculares, a traducdo a que temos nos referido.

Essa traducdo se da de forma individualizada e evidencia as multiplas realidades vividas por
cada uma. O que percebemos é que mesmo que a situacdo de adoecimento seja um denominador
comum entre os estudantes “[...] a realidade ¢ multiplicidade, ¢ diferenca. O que ha sdao multiplas
realidades interconectadas” (Macedo, 2017, p. 72). Caminhar pelo entre do curriculo é poder ampliar
o0 olhar frente ao contexto desses estudantes que tém suas vidas transformadas pelo adoecimento e,
por sua vez, as atividades coconstruidas ndo fogem dos imprevistos e das intercorréncias da rotina
hospitalar.

Segundo as professoras, as aulas, de forma constante, deixam de acontecer ou acontecem de
forma diferente do planejado. Isso se da por conta do tratamento de salde que altera a rotina daquela
crianca e adolescente que, frequentemente, ndo esta bem ou disposta, naquele momento, a vivenciar
a aula. Para além dos imprevistos vividos rotineiramente pelas professoras do atendimento
pedagbgico hospitalar e domiciliar (ATEHD), seu planejamento costuma ter “comeco e fim” no
mesmo dia, isso porque a situa¢do de adoecimento deixa as professoras a mercé da finitude ou da alta

médica, ndo conseguindo estabelecer uma continuidade nas atividades, s6 as criancas e 0S
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adolescentes que estdo morando na casa de apoio conseguem ter uma sequéncia didatica mais

extensas.

O trabalho com continuidade, geralmente, é s6 na casa de apoio. Na casa de apoio
trabalhamos com sequéncias didaticas. [...] Na oncologia, como pode ter alta a
qualquer momento, a proposta é diaria de uma atividade que tenha comeco, meio e
fim no mesmo dia (Potente).

Eu faco o planejamento, mas vocé ndo sabe se vai ter a aula, porque pode néo
acontecer, [...] entdo, essa é a realidade posta nesse atendimento. Por conta da
situacdo de saude da crianca e do adolescente, vocé vai para o hospital, ai chega la a
crianga ndo estd bem ou esta fazendo um procedimento, isso eu ja vivenciei muito
na época presencial. Cheguei 14, e quando cheguei para atender ela saiu para fazer
um exame, ai se ela sai para fazer um exame, vocé espera ela chegar. As vezes ela
chega, as vezes ela ndo chega. Ou acontece de vocé organizar tudo e quando vocé
chega |4 a crianga ta dormindo, sdo as vivéncias, né? Entdo, isso ¢ a realidade, eu ja
conhecia essa realidade. Hoje o que acontece &, por exemplo, se o0 horario é 15h eu
ligo e ainda td lanchando, chegou do ambulatério ou ainda ndo chegou do
ambulatorio, esta enjoado, ndo esta sentindo bem, t com febre, ndo tem condigéo de
ter o atendimento, eu procuro dar alternativas para que o atendimento aconteca,
“pode ser mais tarde?” “quer que eu ligue amanha?” [...] a situagdo requer € eu sei
que o adolescente ele tem interesse, ele quer que acontega. (Desejante).

A vida familiar também muda e os pais ou responsaveis passam a ter um papel fundamental

na continuidade do processo de aprendizagem dos filhos. Muitas professoras enxergam o0s pais como

parceiros desse processo, pois vislumbram as potencialidades e 0s bons encontros que a educacéo

promove.

A familia é de fundamental importancia. Sem a familia é muito complicado
acontecer o atendimento porque a familia € quem vai dar o suporte, é quem vai
promover o celular, € quem vai estar acompanhando eles, é quem vai estar
incentivando (Desejante).

[...] as mées gostavam muito de ir, as vezes [a sala] ficava cheia, eu lembro que eu
tirei uma foto uma vez que s6 de mée de gente tinha 14, o lugar estava lotado [...].
Elas queriam participar, elas queriam fazer oficina, elas eram muito presentes. No
ambulatério, por ser um ambiente aberto, um ambiente onde passa gente de todo
lado, [...] as maes nem sempre estavam proximas e nem colaborando para esse
trabalho pratico, j& na roda de conversa elas participavam no inicio do trabalho no
ambulatorio, que € um trabalho muito rico, mas nem sempre todas estdo de coracdo
aberto, mas, eu entendo porque a roda de conversa por vezes levantavam questes,
fala dos nossos sentimentos [...] € um pouco terapéutico e nem todos ficam com esta
vontade [...] Eu, gracas a Deus, ndo passei por experiéncia de familias ausentes, séo
bem colaborativas, as vezes assistem aula junto, colabora com a tarefa, com a
atividade, com o retorno (Inventiva).

A familia, entdo, se vincula ndo s6 com a equipe de salde, mas a todos os profissionais,

inclusive as professoras, nesse processo de adoecimento. As familias, com frequéncia, possibilitam a
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efetivacdo do curriculo menor, aquele que se faz na imanéncia dos encontros, dado que, sem a

participagdo dos familiares, ndo seria possivel conhecer a rotina, as dificuldades e as potencialidades
da crianca e do adolescente. Elas se tornam a forga motriz do processo de aprendizagem oferecendo
ajuda e apoio, perspectivando a alta médica e o retorno a escola de origem. A familia reconhece os
atendimentos pedagogicos hospitalares e domiciliares como bons encontros entre o0s estudantes e as
professoras, o que faz aumentar a poténcia de agir e, assim, impacta diretamente na salde das crian¢as
e dos adolescentes.

O curriculo é tramado por todas essas linhas que compdem a realidade da crianca e do
adolescente, sdo movimentacdes que evidenciam um material que é “[...] produzido, também, pelas
nuances dos detalhes, das sutilezas dos encontros, das passagens dos sujeitos em seus proprios
territorios, como também nas conexdes que fazem com outros sujeitos e outros territérios (Raic, 2020,
p. 137).

Muitas professoras apontam para uma ‘defasagem’ desses estudantes quando chegam para o
atendimento pedagogico. Nesse contexto, a aplicacdo do curriculo escolar que, de certo modo,
desconsidera as individualidades para se fazer de modo totalitdrio e massificado, transforma o
curriculo rizoma, potente, em decalque, em mera reproducdo, neutralizando as potencialidades e
multiplicidades do curriculo, pois o decalque representa o0 modelo da arvore, da légica binaria do uno.
O que percebemos, a partir desse raciocinio, é que alguns adolescentes chegam ao ATEHD com
dificuldades que os impossibilitam, repetidas vezes, em acompanhar o curriculo da escola de origem.
As professoras veem a necessidade de abarcar conteudos/atividades outras que fogem daquele
prescrito no curriculo da escola de origem na tentativa de atuar nas ‘falhas’ do sistema tradicional e
na distorcdo idade-série. Vale ressaltar que muitas das dificuldades encontradas sdo em decorréncia
do tratamento de saude que podem afetar a concentracdo, a atencdo e a memaria dos estudantes. Como
os diagndsticos acabam demorando de acontecer, muitos desses estudantes continuam indo para a
escola; porém, sem conseguir de fato aprender. Isso pode ser acompanhado nas falas das professoras
Colaborativa e Potente, at¢é como um modo de nos convidar a pensar sobre o “retorno” desses

estudantes a escola comum.

A defasagem pedagdgica é gerada justamente por causa da patologia e, as vezes, é
uma patologia que eles diagnosticam agora, mas que ele j& vem sofrendo ha muito
tempo (Colaborativa).

[...] entéo a crianca pode ir para escola, mas ela ndo vai aprender, entdo a gente
recebe muitos pré-adolescente e adolescentes sem ler e com um atraso cognitivo. As
vezes, nem sempre é cognitivo; muitas vezes € um atraso curricular, é um atraso bem
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consideravel, eu ja alfabetizei no GAAC meninos de 15 anos. O atraso é em
decorréncia desse adoecimento e, muitas vezes, de um diagndstico tardio porque a
crianga passa uma vida tendo sintomas, o cancer ele ndo surge na vida da pessoa de
uma semana para outra (Potente).

O curriculo proposto pelo ATEHD se faz em diferencas, sdo plurais. Ao mesmo tempo em
que se baseia no curriculo da escola de origem em parametros norteadores da educacéo, ele também
se faz no particular, na singularidade, se fazendo menor, compreendendo contextos e necessidades
individuais, ndo se sentindo na obrigagéo de acelerar processos, mas senti-los, avancando e recuando
quando preciso.

Esses contextos particulares passam a compor a desconstrucao, a qual — ao mesmo tempo em
que propBe romper com o tradicional —, se faz em linhas de fuga e em traducdo permeado pelas
singularidades das professoras e dos estudantes construindo um curriculo que é transcri(a)¢do. Desse
modo, a imagem desse curriculo foge aquela da arvore dos saberes, fragmentada e que, ainda, transita

pelo emaranhado de linhas que se inscrevem e reescrevem a partir dos encontros.

Com o rizoma as coisas se passam de maneira distinta. Sua imagem remete a uma
miriade de linhas que se engalfinham, como num novelo de 1& emaranhado pela
brincadeira do gato. Ou talvez essa ndo seja a melhor imagem; um rizoma é
promiscuidade, é mistura, mesticagem, é mixagem de reinos, producdo de
singularidades sem implicar o apelo a identidade. Se pensarmos o curriculo como
rizoma e ndo como arvore, as disciplinas ja ndo seriam gavetas que ndo se
comunicam, mas tenderiam a soar como linhas que se misturam, teia de
possibilidades, multiplicidade de nds, de conexdes, de interconexdes [...] a imagem
do rizoma por sua vez implica um curriculo como sistema aberto e maltiplo, isto é,
ndo um curriculo, mas muitos curriculos. Nao um mapa, mas muitos mapas. Ndo um
percurso, mas inimeros percursos. E sempre com pontos de partida e de chegada
distintos. O que ndo inviabiliza encontros, mas ao contrario, os possibilita, 0s
promove, os estimula (Gallo, 2007, p. 08).

O curriculo rompe com a unidade e nos convida a transversalidade, ou seja, a livre circulacdo
de saberes sem hierarquizagcbes. Quando adentramos o0 espaco hospitalar, presenciamos a
hierarquizagéo do saber médico aos demais. Quando pensamos de forma transversal no contexto do
adoecimento de criancas e de adolescentes, os saberes se propdem a caminhar juntos lado a lado. Por
seu turno, a ideia segue na direcdo da desconstrucdo, em outras palavras: em uma desmontagem de
ideias totalitarias para podermos Ié-los de uma outra maneira. Para Corazza (2016, p. 1318), o
curriculo tradutor se efetiva na “[...] corporeidade concreta da vontade dos professores e a sua ética
desejante de viver com 0 caos e seus devires”.

O curriculo trilha caminhos na traducdo, um entrecruzamento de possibilidades. Ele sempre
faz mais do que expressa, e manifesta mais do que faz (Corazza, 2001). A traducdo permite a
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problematizacdo da perspectiva representacional de reproduzir um curriculo, uno; a traducéo abre

para a multiplicidades de sentidos que sdo construidos, desconstruidos e (re)construidos, afinal, sua
construcdo se da de forma contextual. A professora-tradutora que opera no intermezzo cria novas
possibilidades de curriculo que rompe ao tradicional, perspectivando que a ‘transmissao de
conteudos’ nao se da de forma totalitaria e/ou literal, posto que sua tradug¢ao nao se propde ser fiel ao

original, mas caminha por um curriculo que se faz em imperfeicéo.

Percebo no discurso das professoras, ao longo das entrevistas, uma vontade, que, na
fala delas, é de ‘alcangar’ essas criangas ¢ adolescentes. Alcangar ndo apenas no
sentido pedagdgico, mas também em trazer um sentido para esse momento do
adoecimento, de medos e de incertezas. Muitas buscam estratégias para poder se
aproximar cada vez mais da realidade deles. Mesmo com as dificuldades do
momento de pandemia, com o afastamento social, elas buscam se fazer presentes, na
vida, na histéria da familia como alguém que também é apoio (Esquizodiério,
01/10/2021).

99 ¢e¢

Assim, ‘trans’ que significa “para além”, “além de”; e ‘criar’, que deriva do latim “criare” e
significa “produzir”, “crescer”, remete-nos a um curriculo tradutério que jamais se copia, se decalca
ou se reproduz, visto que os percursos tradutorios se fazem em desconstrucdo ou, como coloca
Corazza (2016, p. 1319), “[...] para assumir que nossa poténcia criadora, como professores, € traduzir,
transcriando”. As professoras-tradutoras vao construindo curriculos préprios, transcriando algo novo
“[...] embora paralelo aquilo que ja foi criado” (Corazza, 2016, p. 1323).

Ao traduzir, as professoras vdo coconstruindo um curriculo que ndo se parece com um
receituario, em que € possivel copiar e reproduzir, mas vao, cada uma a seu modo, traduzindo um
curriculo que se faz em diferenca. Trilham um devir-professora-tradutora que — ao experienciar sua
docéncia-professora, em um territério (des)conhecido, o atendimento pedagdgico hospitalar e
domiciliar, — precisam desenvolver praticas que vao se adaptar ao contexto e aos desejos desses

estudantes. Sdo construcdes Unicas e repleta de imprevistos.

Consideracoes finais

O curriculo proposto pelas professoras-tradutoras que atuam nos atendimentos pedagdgicos
hospitalares e domiciliares caminha por multiplicidades e singularidades ao perceberem cada sujeito
em sua particularidade. Sdo curriculos multiplos, atravessados pela necessidade de cada estudante
que vive 0 momento do adoecimento permeado por medos e por insegurancas. Dessa forma, €

impossivel reproduzir o curriculo da escola de origem, é preciso fazé-los plurais, sdo (in)traducgdes
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que transcriam um curriculo outro, marcado pelo processo de adoecimento vivido por esses

estudantes, mas que se encontram na esquina da BNCC e da escola regular, por serem “nortes” de um
retorno.

Os enunciados produzidos caminharam por processos de desconstrucao, isso €, ao traduzir, a
professora suplementa, (re)cria, atribui novos sentidos ao curriculo do hospital e da casa, ela faz
transcri(a)cdo. Mesmo atravessada por visdes dominantes de curriculos que tentam massificar ideias,
0 que € produzido em sala caminha pelo menor, pelo singular. Afinal, como diz o pensamento
derridiano, a tradu¢ao caminha pela “constante tensao entre [...] lei necessaria e [...] lei impossivel
[...]”, pois quando traduzimos atribuimos um novo sentindo, ndo pregamos a fidelidade. Um novo
curriculo surge. E, como ndo pregamos a verdade, o objetivo foi produzir leituras dentre as outras
(muitas) possiveis, ndo sdo finais, sdo aberturas, inacabamentos.

As professoras-tradutoras produzem um curriculo potente, carregado de multiplicidades e do
vivido. Familia, doenca, escola, hospital, casa etc., faz-se mapa ao tracar as experiéncias e 0s
acontecimentos. O curriculo se torna transcri(a)¢do, dado que se propde a romper com o tradicional
para criar processos némades, linhas de fuga, fazendo-se em seu estado menor, em (in)traducao.

Criacéo de algo novo.
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