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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo compreender e analisar, a partir das narrativas de um professor
de historia da educacéo basica, os elementos de desenvolvimento profissional da docéncia contidos
no relato socializado. Para tanto, o texto realizou, com base na literatura especializada, a reflexdo
acerca das principais acepgdes sobre o desenvolvimento profissional em relacdo a formagdo
docente, suas caracterizacBes legais, seus entendimentos praticos e o campo das narrativas na
pesquisa educacional. Apds o balanco teorico, as narrativas do professor foram apresentadas, com
algumas interlocucdes de analise frente ao narrado e as tematicas apresentadas. Ao fim, pode-se
sinalizar como as narrativas, por terem um carater de mescla entre o subjetivo e o coletivo,
possibilitam a reflexdo sobre os processos de desenvolvimento dos docentes.
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ABSTRACT

This article aims to understand and analyze, based on the narratives of a basic education history
teacher, the elements of professional development contained in the socialized narrative. To this end,
the text, based on specialized literature, reflected on the main meanings of professional
development in relation to teacher education, its legal definitions, its practical understandings, and
the field of narratives in educational research. After a theoretical review, the teacher's narratives
were presented, with some analytical interlocutions regarding the narrative and the themes
presented. Finally, it can be highlighted how the narratives, by blending the subjective and the
collective, enable reflection on teacher development processes.
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RESUMEN

El objetivo de este articulo es comprender y analizar los elementos del desarrollo profesional
docente contenidos en las narrativas de un profesor de historia de la ensefianza basica. Para ello, el
texto reflexiona sobre los principales conceptos de desarrollo profesional en relacion con la
formacion docente, sus caracterizaciones legales, sus comprensiones practicas y el campo de las
narrativas en la investigacion educativa, a partir de la literatura especializada. Después de la
revision teorica, se presentaron las narrativas y el profesor, con algunas interlocuciones de analisis
en relacion con la narracién y los temas presentados. Al final, podemos ver como las narrativas, por
mezclar lo subjetivo y lo colectivo, posibilitan pensar los procesos de desarrollo de los profesores.

PALABRAS CLAVE: Aprender a ensefiar. La formacion del profesorado. Narrativas
(auto)biograficas. Practicas pedagogicas.
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Palavras iniciais

As tematicas da formacdo de professores e do desenvolvimento profissional da docéncia
(DPD), paulatinamente tém ganhado mais espago, em razdo, dentre outros fatores, das
transformacgdes sociais, das mudancas cientificas e da organizacdo dos movimentos dos
trabalhadores da educacgdo. Neste sentido, desde os anos finais da década de 1970, em razédo da crise
dos paradigmas estruturalistas e de uma virada linguistica na producdo do conhecimento, a
formacdo docente e 0 DPD ganharam maior notoriedade. Essa notabilidade, por sua vez, deu-se a
partir de lentes de um modelo contemporéneo formativo, de tendéncia progressista, contrario a
racionalidade técnica, propondo um alinhamento dos debates politico e educacional (Alves, 1996).

No Brasil, a centralidade dos debates politicos, em conjunto com os pedagdgicos, 0s quais
caracterizaram as discussoes formativas e de DPD, opunha-se a um paradigma de formacéo técnica.
Esse embate marca do periodo da ditadura civil-militar brasileira, que, em um projeto de
subinvestimento no campo educacional, aprofundou as desigualdades e fez emergir a necessidade
do debate de uma formacgdo com mais qualidade para os professores.

Nos anos 1990, embora houvesse 0 avan¢o das marcas neoliberais no pais, foi também um
periodo que sublinhou a necessidade de se pensar os processos reflexivos dos professores, em um
modelo critico (Schon, 2000; Zeichner, 1993). Além disso, sobrepunham-se os paradigmas técnicos
e liberais ou ainda a producdo de uma ideia de reflexdo docente encaminhada em conjunto com
competéncias (Perrenoud, 2000). Cumpre ainda ressaltar que o trabalho de Dewey (1959) pode ser
entendido como uma marcacao da génese da discussao de reflexdo na educacéo.

O breve arrazoado apresentado, que se imiscui com a propria historia da formacdo de
professores ou ainda da didatica, e que ndo tem por objetivo se aprofundar, é apresentado para
refletir uma mudanca das lentes de pesquisa e de concepcdo acerca da profissdo docente e do DPD,
uma vez que, o professor se desvincula de uma imagem de técnico, aplicador, tarefeiro, para a
representacdo de um pesquisador, de um intelectual que reflete sobre a sua pratica. Por
consequéncia, o processo formativo é entendido a partir de um continuo, articulado entre os demais
sujeitos e instituicdes.

Neste sentido, inspirado na pesquisa de Silva (2019) e na mobilizacdo acerca do DPD, o
presente texto trard uma discussao sobre as marcas que as narrativas de um professor de histéria da
educacgdo basica trazem acerca do seu processo de DPD. Vale destacar que as narrativas utilizadas

foram produzidas em contexto de pesquisa de pds-graduacdo em educacao, seguindo 0s parametros
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éticos estabelecidos nas investigaces com seres humanos (Derossi, 2021). Cumpre ressaltar
também que, em termos éticos, a pesquisa foi registrada na Plataforma Brasil, avaliada e aprovada
pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da instituicdo & qual era veiculada e que seguiu todas as
prerrogativas de boas praticas em investigacdo preconizadas com seres humanos e no campo
educacional.

A mudanca paradigmatica citada anteriormente pode dialogar diretamente com a utilizacdo
das narrativas como objeto, metodologia e/ou teoria na pesquisa educacional, j& que a consideracdo
do que é narrado pelos professores traz a baila os caracteres critico e reflexivo da docéncia diante
das trajetorias de vida, de trabalho e de estudos. Logo, a contribuicdo da pesquisa de Chansis
(2022), no tocante as (auto) biografias, também inspira a producao do texto.

Assim, a primeira questdo norteadora que se colocou e animou a producdo do texto foi: o
que as narrativas trazem quanto as praticas que fomentam o desenvolvimento profissional da
docéncia? E, a partir dela, foi suscitada outra pergunta: como a reflexdo acerca das praticas narradas
pode ser entendida como um instrumento de desenvolvimento profissional da docéncia? Pensando
nessas indagacdes, 0 objetivo do artigo € compreender e analisar, a partir das narrativas de um
professor de historia da educacdo basica, os elementos de DPD contidos no relato socializado. Para
atendimento ao objetivo proposto, as trés primeiras secOes elencardo elementos tedrico-
metodoldgicos que subsidiardo as analises das narrativas apresentadas na quarta parte, com demais
elementos destacados.

Deste modo, em termos da estruturacdo do artigo, além das palavras iniciais e das
consideracBes finais, o artigo estd dividido em mais quatro secdes. A primeira apresenta uma
mirada panoramica em torno da caracterizacdo da ideia de DPD. A segunda trata das relacdes entre
os entendimentos de DPD, as politicas publicas e legais e as praticas dos professores. A terceira
aborda elementos tedrico-metodoldgicos das narrativas (auto) biogréficas. As trés primeiras secdes
propdem um balango tedrico que informa o leitor sobre as principais dindmicas teorico-
metodoldgicas dos temas, subsidiando as analises que seguem em conjunto com as narrativas. A
quarta reflete sobre as narrativas dos professores, seus elementos com o DPD e algumas

possibilidades analiticas, conforme sinalizado pela literatura e pelo relato.
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Ideias e concepcdes acerca da formacdo e do desenvolvimento profissional da
docéncia

Para inicio de conversa, é importante ressaltar que, a adogdo do termo DPD vai ao encontro
do entendimento de Crecci e Fiorentini (2013). Para estes, nos termos que no DPD, o professor €
visto como sujeito e ndo como objeto da dindmica de formacdo, assumindo um papel ativo dentro
da profissionalizacdo. Para além disto, o conceito de DPD se relaciona a um movimento de
transformacéo dos individuos, ao longo do tempo, diferente da ideia de dar forma, relacionada a
formacdo. Portanto, a implicacdo do uso do DPD foi na direcdo de entender que ele extrapola a
dimenséo do conceito de formacéo e se insere de forma mais incisiva no processo de transformacéo
dos sujeitos na profissdo, a partir de agdes educativas.

Cumpre ressaltar ainda que a mesma base que diferencia os estudos de DPD com a formacéo
faz um movimento analogo para reconhecer as distingdes dos processos de aprendizagem, por
exemplo. Isto é disposto por Mizukami e colaboradoras (2002), no sentido de que, antes do ingresso
nos cursos de formacao inicial e até durante a carreira, o0s sujeitos fazem a escolha pela docéncia e a
sua permanéncia nela com base nos saberes, nas experiéncias, nas representacdes sobre a profisséo,
que podem colaborar com a sua profissionalizacdo e postura diante das demandas das instituicdes
escolares, o que denota os processos de aprendizagem e de reflexdo continuos.

Retornando ao debate de diferenciagdo entre os conceitos de DPD e de formacgédo, Ponte
(2017) compreende que, enquanto a formacdo se baseia na ideia de participacdo em cursos voltados
para uma abordagem teorica, 0 DPD extrapola a l6gica de transmissdo de conhecimentos da
formacdo, marcando um processo continuo de transformacdo profissional e de uma logica do
professor protagonista do processo. Nesse sentido, Ponte (2017), embora faca criticas aos modelos
de cursos de formacédo docente, ndo despreza ou minimiza a relevancia deles no processo formativo;
mas sim, indica a importancia de encaminhar a formacao para a l6gica de transformac@es social e
tecnoldgica, bem como para as contribui¢Ges da aprendizagem e do DPD.

No presente artigo, tanto a aprendizagem quanto o DPD séo entendidos, a luz de Pimenta
(2009), Mizukami e colaboradoras (2002) e Garcia (1999), como processos continuos e reflexivos
que ocorrem por toda a vida, nas dimensdes das experiéncias, das interacdes, da vida, do trabalho e
dos demais espacos formativos. Dizer que a aprendizagem da docéncia e o0 DPD se instauram em
um processo continuo marca a relacéo de reflexdo constante do professor em face das suas praticas,

das suas experiéncias e do seu trabalho, propondo o que Ponte (2007) e Mizukami e colaboradoras
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(2002) ja haviam alertado para a necessidade de os cursos de formacdo docente estimularem a
reflexdo continua.

Para Garcia (1999), a formacéo de professores é caracterizada como campo de estudos que
foca na aprendizagem e no desenvolvimento de habilidades e competéncias, sendo um processo
sistematico, planejado, voltado para docentes em formagdo e/ou em exercicio e com uma énfase
mais individualizada de aprendizagem conforme as necessidades proprias. No entendimento de
Garcia (1999), se faz presente, além do endosso da sinalizagdo ja feita da formagdo engquanto um
espaco caracterizado pelas aprendizagens em cursos e de forma mais individual, a nogdo também ja
apresentada e defendida de que a formacdo deve encaminhar para o0s entendimentos das
aprendizagens e do DPD, bem como para um trabalho coletivo, colaborativo, que incide em
mudancas e novas apropriacdes curriculares e estruturais.

Por esse motivo, Garcia (1999) propde a estruturagdo do conceito de DPD, relacionando-o
com a formacgdo, a partir de alguns entendimentos, como: compreender a formagdo docente como
um processo continuo; interligar a formacdo como um processo de transformacdo curricular;
relacionar os processos de organizacdo da instituicdo escolar a formacdo; articular os diferentes
saberes especificos da docéncia e dos campos disciplinares com a formac&o; buscar paridade entre a
formacdo recebida e as demandas contemporaneas da escola, para que seja permitido o
desenvolvimento; reconhecer que o0s processos formativos ndo sdo homogéneos e devem ser
pensados considerando as particularidades e as potencialidades dos sujeitos e dos contextos; e, por
fim, refletir sobre a formacdo, tendo em vista a possibilidade de repensar as crencas e préticas
pedagogicas dentro do espaco do trabalho.

A partir dos principios dispostos por Garcia (1999), o DPD pode ser entendido como uma
evolucdo continua da categoria de formacdo docente, integrando dinamicas dos curriculos, das
praticas e das organizagdes da escola, perante a uma visdo mais tradicional e individual do processo
formativo dos professores. Neste sentido, o DPD é articulado com os professores, a instituicdo
escolar, o ensino, o curriculo e a inovacdo. Além disto, o DPD é marcadamente relacionado com a
escola, uma vez que, para Garcia (1999), mesmo que muitos processos formativos ndo ocorram, ndo
sejam atendidas ou ainda sejam anteriores a escola, € no espaco escolar que se efetivam as
mudancgas, as reflexdes e a profissionalizacéo dos docentes.

Ainda para Garcia (1999), a existéncia de profissionais na escola entusiastas das inovagdes,
a gestdo democratica, o fomento da autonomia docente e das préaticas colaborativas, podem

contribuir com, caso existam, ou atrapalhar, na sua auséncia, 0 DPD dos professores. Relacionado a
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cultura de colaboracdo entre os profissionais e demais agentes da comunidade escolar, Garcia
(1999) frisou a necessidade de pensar as inovacdes e novas perspectivas acerca do curriculo, como
forma de refletir sobre as praticas, pensar sobre as demandas mais particulares e especificas dos
agentes e da instituicdo. Isto acarreta um fomento da autonomia docente, uma vez que, o professor
se afasta de um modelo externo e de racionalidade técnica, para assumir um protagonismo de suas
praticas pedagogicas e curriculares.

O DPD para Garcia (1999) compreende, de modo conjunto, o sujeito em suas facetas
profissional e pessoal, colocando-0 em um processo continuo de aprendizagem e marcando a
formacé@o como aspecto relevante na constituicdo do profissional. Assim, para o autor supracitado
(1999), a unido do pessoal com o profissional implica que ndo se pode pensar a profissdo e/ou o
processo de profissionalizacdo alheio, apartado do sujeito, uma vez que o DPD se organiza na
juncdo de aspectos de autonomia, do trabalho, das condi¢cbes materiais de vida e profissdo, nas
acOes particulares e coletivas, nos curriculos e nos processos avaliativos.

O processo de DPD relacionado a profissionalizacdo comunga de um processo continuo de
formacéo do professor e é fruto de décadas de pesquisas e preocupacdes, em ambito transnacional,
acerca de politicas governamentais, de reformas e acepcdes ideoldgicas na educagdo, pensando
também, como sublinhou Tardif (2013; 2002), pelos saberes dos professores. Neste sentido, Lessard
e Tardif (2008), compreendem que a profissionalizacdo e o0 DPD se unem na medida que as duas
categorias tratam da dindmica e dos processos de transformacao da formacao e da profissao.

Mas, cumpre ressaltar, como evidenciado por Day (1999), que as discussdes acerca da
profissionaliza¢do, do DPD e dos saberes dos professores sempre estiveram em conflitos e disputas
com outros interesses, outras relacdes de poderes e dinamicas politico-econdmicas. Vale destacar
que, para Day (1999), o processo de DPD continuo, consciente e baseado nas experiéncias se da no
mecanismo de relacionamento com o0 meio, 0s contextos e 0s demais agentes. Também compreende
o0 professor como um protagonista precursor de transformacoes criticas. A ideia de aprendizagem
continua no DPD associa, portanto, de modo mais forte, a compreensao de que o professor parte das
experiéncias formativas e profissionais para lutar por e para defender uma educacgéo de qualidade.

Assim, faz-se necessario tanto o0 comprometimento social com a educacao e com o papel do
educador quanto o entendimento de que a profissionalizagdo vem em conjunto com o DPD. Em
outras palavras, deve-se pensar na autonomia, nas condi¢des de trabalho e na prépria profissdo, em
didlogo com a comunidade escolar e a sociedade em geral. Outrossim, como pontuaram Tardif

(2013) e Day (1999), tanto a profissionalizagdo como o DPD precisam ser observados a partir de
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I6gicas internas da instituicdo escolar e da formacdo, e ndo atendendo logicas econdmicas e
externas da cultura escolar.

Este debate politico em torno da profissionalizacdo e do DPD é ratificado por Cochran
Smith e Lytle (2009), na medida em que os autores identificaram a substituicdo da ideia de
profissional dos docentes e a adeséo por outros termos proprios das doutrinas neoliberais que, além
de descaracterizar os professores, colocam-no em termos de Unicos responsaveis pelo desempenho
da escola e dos alunos, aproximando-os de uma ideia de gestdo prépria do capital. Por esse motivo,
Cochran Smith e Lytle (2009) sinalizaram para as discussdes de ndo se considerar o professor como
um profissional e a docéncia como uma profissdo, aumentando uma desvalorizagdo social da
carreira, colocando-a na contramdo da autonomia e dos debates acerca das condicdes de trabalho e
de formacao.

Na esteira desta discussdo, Tardif (2013) e Day (1999) indicam que, nesta perspectiva
neoliberal, o professor tem uma sobrecarga obrigatéria de servicos e de tarefas, obrigando-o a
dispender menos tempo para os alunos, a fazer sempre mais com menos recursos, a assumir
atividades de gestdo e ainda cumprir, de modo satisfatorio, todas as demandas impostas pelas
politicas e organismos externos a escola. Tais caracteristicas encaminham-se para a configuracéo do
professor como um trabalhador industrial, que deve ser flexivel e mdo de obra barata, ja que,
conforme Day (1999), os agentes se aproveitam da desvalorizacdo moral e social sobre/dos
professores para Ihes imputar as demandas do capital.

Neste contexto, os docentes ndo tém fomento a sua autonomia e aos debates acerca da
profissdo e da formacdo. Em consequéncia, os profissionais e a instituicdo escolar se mostram
contréarios ou pouco aderidos as mudancas, as inovacdes e aos processos de reflexBes curricular e
das préaticas pedagogicas, como sinalizaram Tardif (2013) e Lessard e Tardif (2008). Portanto, 0s
professores acabam por negar e por nao reconhecer a profissao e o seu DPD, reverberando em uma
visdo negativa da prépria identidade como docente, corroborando para que a docéncia continue fora
do estatuto de profissdo socialmente reconhecida, como apontam Morgado (2011) e Imbernon
(2009).

Deste modo, € importante reconhecer trabalhos como os de Nufiez e Ramalho (2008), que, a
partir do vieis da valorizagdo da docéncia, correlacionaram o DPD com a constituicdo das
identidades e da profissdo dos professores. Assim, como sinalizou Day (1999), mesmo que o DPD
marque uma postura protagonista do professor em busca de uma reflexdo continua da

aprendizagem, 0s aspectos sociais, politicos, econdémicos, externos e internos a escola ndo podem

9
Educag@o em Foco, ano 28, n. 56 - Set./Dez. 2025 | e-ISSN-2317-0093 | Belo Horizonte (MG)



EDUCACAO
liill=EM FOCO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM EDUCACAD | UNIVERSIDADE DD ESTADD DE MINAS GERAIS

Reflex8es sobre as narrativas (auto) biograficas de um professor
e 0 seu desenvolvimento profissional

ser excluidos da logica do desenvolvimento. Por isto, para este autor (1999), o professor deve atuar
como um profissional comprometido com a sua aprendizagem e com o seu DPD, precisando ser e
agir como profissionais da docéncia.

Nesta direcdo, Menezes (2014) sublinhou para como o processo de DPD é consciente em
relacdo as demandas sociais da educacdo e a como o desenvolvimento é potencializado em
instancias colaborativas e coletivas, que demarcam, por sua vez, uma aproximagdo do
desenvolvimento com o cotidiano da escola e de suas praticas. O entendimento de Menezes (2014)
dialoga com os demais autores supracitados, na perspectiva das préaticas reflexivas como uma marca
constituinte do DPD, ja que problematizam os contextos de ensino-aprendizagem, bem como as
experiéncias colaborativas e 0s contextos de investigacdo e de pesquisa empreendidos pelos
proprios professores nas dinamicas escolares.

Logo, a presente secdo buscou refletir sobre os conceitos de formacdo docente e de DPD,
evidenciando que o segundo marca uma evolucdo perante o primeiro, ja que reconhece 0
protagonismo docente no processo de transformacdo e de autonomia dos professores frente a
demandas externas e de caracteres politico-econdmico. Destarte, 0 DPD investe também nas
relacbes de aprendizagens continuas, comprometidas com o papel social da educacdo e do
educador, experimentadas no chdo da escola. Na quarta se¢do, serd possivel perceber a partir das
narrativas do professor, como ele compartilna de um entendimento alongado da formacédo, como
preconizado pelo DPD, na direcdo de evidenciar os demais elementos que atravessam as politicas e

0s sentidos formativos.

O DPD, as politicas e as praticas

A presente sec¢do propde um arrazoado implicado das conceituacdes de formacdo e de DPD,
a partir das legislacbes que versam sobre o assunto, com vistas a entender as disposicfes e as
agéncias do capital, de forma critica. Para isso, propde-se alguns direcionamentos que podem ser
preconizados para um processo formativo mais alinhado ao DPD e a mudanga das praticas.

N&o obstante a isso, as transformacdes tecnoldgicas pelas quais passa sociedade se
inscreveram como parte do que Libaneo (2002) e Candau (2002) retrataram como uma crise da
profissdo docente. A justificativa para essa compreensdo é que a tecnologia era vista como um
ponto de tensdo no trabalho docente, tanto pelas dificuldades e pelos receios de incorporacdo nas
praticas pedagodgicas, quanto pela insercdo do professor em uma dindmica econdmica de

qualificacdo, de globalizacdo e de responsabilizacdo docente no contexto das reformas escolares.
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Neste sentido, segundo Libaneo (2016), a partir do reconhecimento da atuacdo e das
pressdes dos organismos internacionais, que representam os interesses do capital nas politicas
publicas educacionais, a exemplo do Banco Mundial, os movimentos sociais, em suas diversas
facetas e bandeiras, perceberam a necessidade de defender um DPD que se alinhasse com a
educacdo publica de qualidade e ndo com as diretrizes das agéncias internacionais e multilaterais.

Na mesma direcdo, Oliveira (2012) reconheceu que, no contexto supracitado, o DPD € uma
proposicdo que se afasta do carater da racionalidade técnica e das reformas econdmicas na
educacgéo, em prol da defesa da busca de autonomia e de melhores condic¢des de profissionalizacdo
para os professores. Entretanto, Freitas (2016) ressaltou que as demandas e 0s conceitos em torno
do DPD foram apropriados e subvertidos por organismos internacionais que privilegiavam a visdo
da educagdo engquanto mercado/mercadoria, continuando, assim, a proposta de gestdo da escola
como uma empresa, das avaliagdes externas em larga escala e da responsabilizacéo docente.

Neste cenario, os professores continuam como os principais responsaveis pelo (in)sucesso
educacional e, portanto, como pecas centrais nas reformas econémicas na educacdo, sendo o0 seu
trabalho medido pelos resultados das avaliacdes externas. Consequentemente, 0 panorama sinaliza
para um movimento de descentralizagdo e ndo responsabilizacdo do Estado para as politicas
publicas educacionais. Logo, o quadro aponta para um aparelhamento com o0s organismos
internacionais que privilegiam a racionalidade técnica, os indicadores numéricos de rendimentos, de
competitividade e que compreendem a profissionalizacdo docente como uma aquisicdo de novas
competéncias, a partir das dindmicas do capital.

Deste modo, Freitas (2016) entendeu que as medidas dos reformadores econdmicos da
educacdo sinalizavam para uma reformulacdo do papel do Estado e da obrigatoriedade da adocao de
praticas inovadoras em educacdo, que excluem o protagonismo docente, em funcdo dos interesses
do capital. Portanto, o espaco escolar € posto no mesmo patamar que o mercado, balizando-se pela
competicdo em prol da qualidade, o que, na verdade, por desconsiderar as idiossincrasias da escola,
s6 faz minar e destruir as relacGes entre os sujeitos envolvidos, a luta, a organizacdo pela
profissionalizagdo e 0s processos de ensino-aprendizagem.

Desta forma, o DPD né&o é praticado como defendido no artigo, pois o que se privilegia €
uma ideia de formacao restrita, baseada em cursos rapidos e palestras de agentes externos, que nao
focam nas dimensBes coletivas e curriculares envolvidas nas praticas docentes. Por isto, a
proposicdo do artigo é relevante, por tratar das concepgdes acerca da formacdo e do DPD e se

posicionar a partir de uma critica epistémico-politica.
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N&o obstante os avancos propostos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) (Brasil, 19996) nas matérias de DPD e de formacdo docente, Gatti (2016) alerta que 0s
desafios sdo variados e complexos, em prol da disponibilidade e da adequacdo da formacéo
oferecida. Cumpre ressaltar ainda que, embora ndo seja objetivo de aprofundamento, para além da
LDB, o Plano Decenal de Educacédo para todos (1993-2003), os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), os Planos Nacionais de Educacdo (PNE) (2001; 2014) e as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) foram avancos legais que, entre outros temas, apontaram para a formacdo e o
desenvolvimento dos professores.

Em linhas gerais, a LDB apesar de néo ter avancado completamente na proposta, postulou a
formacdo superior para os professores e privilegiou um modelo de racionalidade técnica de
formacdo docente, sob distintas nomenclaturas, como treinamento, aperfeicoamento profissional e
capacitacdo em servico, como asseverou Santos (2011). Deste modo, como entendeu Araujo (2016),
as legislagdes, de modo geral, séo difusas em orientacGes para a formacdo e o DPD, salvaguardando
algumas citacdes e algumas conceituacdes, além de estarem aparelhadas com os interesses do
mercado.

Nesta direcdo, Mizukami e colaboradoras (2002) compreendem que tanto na formacao
inicial como na continuada, existem desafios curriculares e de inovagdo das praticas pedagodgicas
que acabam reforcando a imagem do professor como um especialista que aplica conhecimentos. E
preconizado ainda, nos tempos resguardado para o planejamento e a avaliacdo da atividade
docentes, acdes que denotam uma atividade formativa individualizada, de racionalidade técnica e de
avaliacdes externas propostas pelas diferentes esferas governamentais. Isto, ao fim, é fomentado
pelas propostas de formacdo que estdo desarticuladas das demandas reais da escola.

Por isso, André (2015) defende que a formacdo docente seja guiada pelos pressupostos do
DPD, no sentido de preconizar as aprendizagens, ao invés das avaliacGes externas, e de pensar 0s
processos formativos do professor a partir das demandas da escola. Vale destacar que, Mizukami e
colaboradoras (2002) reconhece a importancia da avaliacdo entre alunos e professores. Mas, a
questdo que é colocada, principalmente, gira em torno de que o processo avaliativo considere
perspectivas holisticas e ampliadas, relacionadas ao contexto escolar e ndo aparelhadas com uma
ideia de responsabilizagéo docente.

Neste sentido, ndo se trata de uma formacdo individualizada e baseada na racionalidade
técnica, mas sim, um modelo formativo de desenvolvimento que reconheca o papel da

transformacéo. Portanto, os processos formativos defendidos sdo o que encaminham a dimensao
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continua e nao a descontinuada, como Fiorentini (2008) refletiu. Assim, o projeto de formacéo e de
desenvolvimento de professores deve, verdadeiramente, discutir os aspectos de profissionalizacéo,
de planos salariais e de carreira e de condic¢des de trabalho, como apontou Araujo (2016).

Para além disto, o DPD deve propor o cumprimento do que ja é disposto na LDB, no sentido
de uma formagdo que reconhece a importancia das vivéncias anteriores, da insercdo na atividade
profissional e da articulacdo entre teoria e pratica. Outro elemento, destacado por Mello e Cury
(2014), é a necessidade da Uniao, dos estados e dos municipios trabalharem de forma conjunta para,
no caso especifico, a formacao dos profissionais da educacéo, preconizando uma formagdo que se
alia a0 DPD. Em outras palavras, uma formacgdo que valoriza o didlogo e a gestdo democratica;
pensa 0s desafios da escola e dos docentes de modo contextualizado; pensa as inovagdes e as
tecnologias em conjunto com as instituices e os professores; e defende o protagonismo docente. A
cooperacdo também deve estar presente em ambito escolar e universitario, em programas de
formacdo inicial de docéncia, em acdes de extensdo e de pesquisa, bem como de proposicdo de
formacdo continuada, em ambito de pés-graduacao, como proposto pelo PNE e pelas DCN.

Neste arrazoado, que aponta em sentidos gerais, sem um aprofundamento, em razdo das
questbes objetivas do texto, concorda-se com Cristdvdo e Fiorentini (2018) que, embora haja
algumas sinalizagdes de avanco, as politicas de formacao docente carecem de orientaces objetivas
de concretizacdo, para além dos discursos. O que é sabido e defendido aqui é que a formacdo nédo
deve ser compreendida pelas égides do capital, da racionalidade técnica e da individualizacao
externa a escola. Isto é posto, pois 0 DPD é uma acédo continua, diéria e coletiva, que precisa de que
as politicas levem em consideracao tais aspectos.

Logo, em vias de conclusdo da secdo, o DPD e a formacdo sdo clivados por demandas e
dificuldades das legislacdes e dos interesses do capital. Neste viés, a secdo fez um balanco sintético
das perspectivas legais e dos organismos internacionais para que pudessem ser problematizados os
modelos regulamentados, entre continuidades e permanéncias. Destarte, 0 movimento proposto foi
realizado para que se pudesse pensar em outros modos de formacdo, alinhados com a possibilidade
de transformacdo das préaticas pedagogicas, dos curriculos, das relagdes com a tecnologia e com o
desenvolvimento. Nesta direcdo, as narrativas do professor vao assinalar para as questdes legais e

politicas envolvidas nos curriculos e nas praticas perante os desafios do tempo presente.

13
Educag@o em Foco, ano 28, n. 56 - Set./Dez. 2025 | e-ISSN-2317-0093 | Belo Horizonte (MG)



EDUCACAO
liill=EM FOCO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM EDUCACAD | UNIVERSIDADE DD ESTADD DE MINAS GERAIS

Reflex8es sobre as narrativas (auto) biograficas de um professor
e 0 seu desenvolvimento profissional

A abordagem (auto)biografica na pesquisa educacional

A presente secdo trard um breve panorama acerca da constituicdo brasileira do campo de
pesquisas (auto)biograficas, bem como refletira sobre as caracteristicas de formacdo e de
investigacdo das narrativas, sinalizando sua pertinéncia com relacdo a pesquisa apresentada.

No contexto brasileiro, a pesquisa (auto)biogréafica em educagdo emerge na década de 1990,
se apropriando das discussdes internacionais sobre o assunto e se aproveitando da expansdo e da
criacdo de programas de poés-graduacdo, assim como de grupos de estudos e pesquisas que
fomentaram o tema, partindo das narrativas, das historias de vida e das trajetorias para refletir
aspectos investigacao da formacao e do desenvolvimento dos professores. Ainda no Brasil, nos anos
2000, a criacdo da Associacdo Brasileira de Pesquisa (Auto) Biogréafica (Biograph) e do Congresso
Internacional de Pesquisa (Auto) Biografica (CIPA) evidenciou esforcos para a elaboracdo de uma
agenda de pesquisa. Da mesma forma fomenta a construcdo de espagos de socializacdo, de reuni&o
de trabalhos e de autores que congregam a temaética.

Para Souza (2006), a proposicdo da pesquisa narrativa possibilita pensar as particularidades
do sujeito, ndo s6 reconhecendo as subjetividades, mas entendendo o ato da narracdo como
atividade formativa, uma vez que 0s sujeitos, quando narram suas experiéncias, reinterpretam as
vivéncias, marcando interesses das memdrias, mas podendo também aprender. As historias e
trajetdrias dos individuos estdo marcadamente inseridas em um processo formativo que articula
contextos, tempos e espacos em uma duracdo alongada. Logo, as narrativas permitem a reflexao
sobre como as aprendizagens e o desenvolvimento foram acontecendo ao longo da vida, permitindo
que tais categorias possam ser potencializadas e pesquisas de inimeras formas sejam incentivadas.

Josso (1998) destacou também que, para além de uma perspectiva individual do sujeito que
narra, aspectos socioculturais também permeiam as narrativas, uma vez que possibilitam refletir em
como o sujeito se apropria e reflete a partir dos contextos macrossociais que produz e que sdo
produzidos. Neste sentido, No6voa (2015) compreendeu que as narrativas (auto) biograficas
possibilitam entender as interpretacdes acerca das interacdes entre 0s sujeitos e 0s contextos,
permitindo que, em uma dindmica de investigacdo e de entrevista, por exemplo, emerjam sentidos e
significados de escolhas e de vinculos acerca do que é narrado.

Deste modo, Josso (1998) refletiu que, diante das narrativas, pode-se perceber um
movimento que revela a integralidade da existéncia humana, ja que o relato é constituido de

variadas dimensdes e aspectos que constituem o sujeito. E, por mais que as dinamicas do narrar
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possam seguir outras ldgicas, que ndo sejam uma linearidade cronoldgica, o sujeito se apresenta por
inteiro, sem fragmentacao, pois 0s percursos e as experiéncias em todas as areas da vida se somam
para a constituicdo do sujeito e se ndo consegue as facetas do individuo e do profissional.

Outrossim, Josso (2007) retratou que o processo de narrar se inscreve em uma dindmica de
caminhar para si, evidenciando um percurso consciente de reflexdo sobre tudo que nos constitui a
partir das experiéncias vividas. Isto sinaliza que congregamos, como um sujeito unico, integral, uma
série de experiéncias diversas, que marcam um olhar singular de interpretacdo diante do outro e da
diferencga.

Desta forma, as narrativas (auto) biograficas reconhecem e valorizam os variados percursos
formativos e de desenvolvimento que constituem os sujeitos, oferecendo elementos para que a
formacdo e o trabalho dos professores sejam pensados em suas especificidades. As narrativas
também se constituem como processos de formacdo e de investigacdo, ja que, como foi supracitado,
os relatos envolvem uma aprendizagem e uma reinterpretacdo dos fatos vividos, que permitem ao
pesquisador potencializar e analisar tais movimentos que aliam as subjetividades e 0s contextos.

Isto, possibilita que o préprio individuo e outros se reconhecam nas narrativas, implicando
que o pesquisador tenha um olhar critico diante do narrado, pois ele esta diante de uma perspectiva
Unica de um fato, mas ndo de uma verdade Unica, ja que a historia é recortada por interesses e
dindmicas de apropriacdo proprias. Mas, isso ndo se demonstra como nenhum demérito de pesquisa,
uma vez que toda a fonte precisa ser analisada de modo critico e, como sublinhou Abrah&o (2006),
interessa compreender como as histérias narradas possibilitam pensar nos elementos evidenciados
pelo sujeito acerca da sua constituicéo.

E assim, portanto, o investigador, em didlogo, constréi uma metanarrativa, que pesquisa e
que ultrapassa os elementos narrados, acolhendo as histdrias, mas ndo elidindo a sua participacdo
para a construcdo do conhecimento. Logo, considerando as perspectivas do sujeito, o pesquisador,
em didlogo com a literatura e demais producdes, vai conferindo outros significados e interpretaces
ao narrado.

Destarte, conforme pensou Ricoeur (1994), as narrativas produzem o meio e o lugar para a
socializagcdo e para a compreensdo das experiéncias vividas, ndo sendo apenas uma forma de
expressdo, mas também, de formacdo da nossa existéncia e de nossas aprendizagens,
experimentadas pelos diversos matizes e interesses da memdria e da interpretacao.

Assim, com os breves apontamentos acerca da abordagem (auto) biografica na educagéo,

ofereceu-se um quadro que evidencia como 0 processo narrativo permite pensar as pesquisas e a
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propria formacdo, aliado a reflexdo das dindmicas de DPD. Portanto, as narrativas do professor véao
sinalizar para as interpretacdes das experiéncias vividas por ele, marcando a juncdo de elementos
subjetivos da memoria e das suas selecbes, com objetivos, a exemplo das politicas e praticas que

clivaram seu desenvolvimento.

As narrativas acerca do DPD

A presente secdo destacara os aspectos metodoldgicos da pesquisa apresentada, bem como a
apresentacdo do perfil docente que narrou, juntamente com a parafrase e excertos narrativos
recortados a partir da teméatica do DPD, com algumas analises em didlogo com o referencial. A
proposicao tedrico-metodoldgica do artigo e da investigacdo se ancora na abordagem qualitativa,
tanto na producdo quanto na escolha pelos instrumentos da investigacdo, em razdo do que
compreendeu Chizzotti (1998), que tal perspectiva foca na compreensdo e na analise das
experiéncias, comportamentos e representacfes que, no caso, estdo presentes nas narrativas.

Em didlogo com o supracitado, Lidke e André (1986) pontuaram que a abordagem
qualitativa parte de uma situacdo do cotidiano, tem muitos elementos de descricdo, se desenvolve
em um sentido contextualizado e é aberta para os variados tipos de interpretacdo. Logo, a pesquisa
(auto) biografica em educacgdo se inscreve na perspectiva qualitativa, dado que as caracteristicas
destacadas condizem com o objetivo e o tipo de investigacdo apresentada no artigo.

O professor Aluisio, que sera personagem e autor das narrativas enfocadas, é caracterizado
aqui por um nome fantasia. Ele € um homem cisgénero, branco, heterossexual, sem filhos, em um
relacionamento estavel de 36 anos, a época da entrevista, em 2021, e possui 18 anos de experiéncia
em sala de aula. Aluisio é licenciado em histéria e mestre em letras, area de concentragdo em
estudos literarios, ambos por uma instituicdo federal de ensino. Sua formacdo na educacdo basica se
deu em escola publica durante o ensino fundamental, porém, o segmento do médio, em um
estabelecimento privado.

O docente, além de atuar na educacdo bésica na rede estadual de ensino, trabalha também
em um estabelecimento privado de ensino superior, com disciplinas do campo das humanidades
para cursos de bacharelado e licenciatura. Aluisio é advindo de uma familia de classe popular, de
trés irmaos, ambos com ensino superior, ao contrario dos pais. E importante destacar que as
narrativas foram produzidas em um contexto de pesquisa de pés-graduacdo (DEROSSI, 2021),
respeitando os critérios éticos da pesquisa com seres humanos, como supracitado. Os dados da

pesquisa ja foram socializados em oportunidades e recortes diversos.
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Iniciando suas narrativas e pensando sobre a escolha pela histéria e pela docéncia, Aluisio
relatou:

Eu nunca tive dificuldade nos estudos, sempre foi uma area que eu me identifiquei.
Gosto de refletir. Entdo, isso me trouxe facilidades para, principalmente, o
direcionamento do pensamento para a aproximacéo das Ciéncias Humanas. Devido
ao leque de ofertas que se tem aqui na regido, eu acabei optando por Histéria
embora ndo fosse algo pré-determinado. Eu pensava em fazer um curso na area de
Ciéncias Humanas e entre as ofertas que tinha aqui na regido, a Histdria foi a que
mais me chamou o interesse (RELATO ALUISIO, 2021, p. 303).

O professor deixou marcado que seu ingresso em um programa de mestrado em letras, que
se deu também pela questdo da oferta regional, acabou tencionando os aspectos da literatura e
sociedade, utilizando uma obra literaria como fonte para o trabalho do historiador. Aluisio também
sublinhou a influéncia do investimento familiar, notadamente do papel da mée, no incentivo aos

estudos. Deste modo, ele indicou:

A minha mée é aposentada, mas sempre foi educadora, alfabetizadora, entdo eu
acho que essa primeira e segunda infancia nossa foi muito influenciada porque ela
enquanto professora e alfabetizadora sempre tomou partido na nossa trajetoria
educacional. Entdo, ela sempre deu suporte, mas esse suporte ndo de forma
consciente ou intencional, mas ele acaba te direcionando. Hoje, analisando,
percebo que no momento da decisdo nao foi tdo consciente, mas com certeza fez
um peso para essas escolhas, mesmo ndo tendo a consciéncia no momento das
escolhas que aquilo direcionou e o peso que aquilo teve, hoje, olhando, eu percebo
gue sim. Isso, inconscientemente ja vinha sendo depositado ali na gente através da
pratica da minha méde acompanhando nossos estudos (RELATO ALUISIO, 2021, p.
303).

Aluisio, em acordo com a literatura especializada (Romanelli; Nogueira; Zago, 2013), além
de marcar o papel do investimento familiar, relembra também os papéis das recordacdes do ser
professor e dos educadores que passaram pela sua vida, contribuindo com a sua escolha pela
docéncia. Neste sentido, fazer a op¢do pela licenciatura em histdria retoma ndo sé interesses
pessoais, mas também o apoio familiar e o contato com os docentes que passaram pelo seu processo
formativo.

Retornando a questdo da formacao em nivel superior, Aluisio sinalizou que a experiéncia de
realizar um mestrado na area de letras se encaminhou para um olhar amplo e irrestrito que ele ja
assumira com o conhecimento, principalmente em relagdo as praticas interdisciplinares, que ele
relata em seu exercicio docente e serd sinalizado nos momentos que seguem. Além disto, 0
professor relatou que na sua trajetoria, ainda como designado (nomenclatura para professores
substitutos, temporarios na educacdo basica), durante a graduacdo, acabou lecionando outras

17
Educag@o em Foco, ano 28, n. 56 - Set./Dez. 2025 | e-ISSN-2317-0093 | Belo Horizonte (MG)



EDUCACAO
liill=EM FOCO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM EDUCACAD | UNIVERSIDADE DD ESTADD DE MINAS GERAIS

Reflex8es sobre as narrativas (auto) biograficas de um professor
e 0 seu desenvolvimento profissional

disciplinas da area de humanidades, situacdo que denota precarizacdo do trabalho (Sampaio; Marin,
2004). E, ao final, o mestrado acabou oportunizando o seu ingresso como docente na educacao
superior.

Sobre o inicio da sua atuacdo na docéncia, o professor sinalizou que, ainda na graduacéo,
assumia, como temporario, vagas que aparecia nas escolas da rede estadual, em diversas disciplinas
do campo das humanidades, como supracitado. A primeira experiéncia, destacada por ele, foi com
turmas de um programa governamental que, na época reunia estudantes que, por diversas razoes,
estavam em situacdo de repeténcia e proximos da evasdo escolar. O professor, embora tenha
destacado as dificuldades que enfrentou, considerou que a experiéncia foi importante para a sua
formacdo. Ja, no ensino superior, Aluisio considerou suas experiéncias mais prolongadas, ao longo
do tempo, diferentemente da etapa inicial nas escolas publicas. O convite para 0 seu ingresso se deu
no periodo préximo da defesa da sua dissertagdo, atuando no ensino, pesquisa e extensao em cursos
de licenciatura e de bacharelado.

Sobre a sua atuacdo no ensino superior e na educacdo basica, o professor afirmou que o
trabalho dele, nestes dois espacos, € uma via de mao dupla, j& que um corrobora com 0 outro,
salvaguardando as especificidades. O docente ainda recordou da sua formagao inicial, no que tange
as disciplinas pedagbgicas e as discussdes do ensino, que ficaram a cargo, quase que
exclusivamente, do Departamento de Educacdo, sendo pouco contemplado nas disciplinas de
histdria, reforcando uma Idgica das disciplinas de campo especificas e as especificas da educacéo
(Saviani, 2009). Neste sentido, o professor, além de reforcar a importancia das matérias
educacionais, afirmou:

As lembrangas sdo escassas porque as oportunidades também foram escassas. Na
época que eu fiz o curso — eu fiz de 2003 a 2010 — a minha grade era a de 2003, e
ela tinha muito pouca area prépria do Departamento de Histéria para a licenciatura,
isso ficava mais por funcdo do Departamento de Educagdo. Essa experiéncia, dessa
preparacdo para a docéncia, foi do Departamento de Educagdo. Ndo consigo nem
lembrar se tinha alguma disciplina especifica da Historia voltada para a pratica de
ensino. Certamente devia ter, mas é como estou dizendo: a experiéncia foi tdo
escassa que eu nem me recordo. Eu me recordo das experiéncias pelo
Departamento de Educagdo (RELATO ALUISIO, 2021, p. 304).

Em dltima instancia, refletindo até nos sentidos do desenvolvimento, o relato de Aluisio faz
pensar também nas disposi¢fes acerca de uma falsa dicotomia entre a teoria e préatica, dando a
impressdo que tais categorias podem ser dispersas uma da outra, quando séo faces complementares

de uma mesma moeda (Fagundes, 2016). Aluisio ainda destacou que, no inicio do seu ingresso na
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docéncia, a observacdo de seus pares e o acolhimento recebido — ou ndo —, pode também colaborar

com suas praticas profissionais. Assim, ele narrou:

N&o vou falar para todos, mas na minha experiéncia, sempre houveram aqueles
profissionais que me auxiliaram. Alguns mais, outros menos. Até mesmo aqueles
que por diversos motivos ndo se dedicaram a me ajudar, me ajudaram de alguma
maneira, porque eu, no ambiente de escola, estou observando a todos, observo
também os outros profissionais — seja para aprender com o que eles estdo fazendo,
seja para evitar algumas préaticas também (RELATO ALUISIO, 2021, p. 306).

Aluisio ainda destacou seu papel de supervisdo no estdgio obrigatério e no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), no sentido de fomentar préticas
interdisciplinares, com dialogo amplo entre os estudantes e 0s contextos desenvolvidos nas
atividades de ensino. O professor, em ocasido do periodo emergencial da pandemia, também
expressou suas preocupacdes com o direito social da educacdo, principalmente diante do quadro de
agravamento das desigualdades. Como mensagem final, enderecada aos professores em formacao,
Aluisio afirmou:

O que vou dizer talvez ndo fique restrito a area da Historia. A educagdo é uma
relacdo humana, isso ndo pode ser perdido de vista hora nenhuma porque as vezes
a cobranca diéria ou a ansia por atingir os objetivos pode nos fazer esquecer dessa
caracteristica fundamental da educacg&o, que ela é uma relagdo humana. As relagdes
humanas estdo suscetiveis a uma variedade de acontecimentos e precisam ser
levadas em conta. Entdo ndo tem como traduzir um processo de ensino e
aprendizagem, por exemplo, em ndmeros, em notas. Vocé ndo pode entender
aquilo como uma leitura fidedigna da realidade porque é uma qualidade de relagbes
humanas extremamente subjetiva. Entdo, é preciso ter consciéncia de que o
processo de ensino e aprendizagem € uma relacdo humana. Acho que isso, pelo
menos, me ajuda muito a compreender melhor todo o processo (RELATO ALUISIO,
2021, p. 311).

O relato final do professor sinalizou o entendimento de Carvalho (1999), de que a docéncia
é uma profissao relacional. Além disto, os excertos narrativos e as parafrases dispostas acerca do
professor podem encaminhar para entendimentos varios, ja chancelados anteriormente na literatura
a respeito do DPD e das (auto) biografias. Neste sentido, as narrativas do professor, marcado pelos
seus interesses e memorias, ilustram o processo reflexivo acerca dos seus processos formativos
profissionais.

Nesse sentido, a caracterizacdo do perfil do professor colaborou para a compreensao do seu
local de producdo em relacdo aos investimentos familiares, ao gosto pelo ensino e a prépria escolha
pela docéncia. No tocante ao DPD, os relatos do professor demarcaram as dindmicas de
profissionalizacao, seus processos de aprendizagem dos contetidos e da docéncia, alem de tencionar
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os arranjos coletivos e individuais de seus percursos formativos, que sdo viabilizados pelas
narrativas e que mostram a integracdo das categorias de formacéo e de trabalho.

Desta forma, como a formacao é refletida de modo ampliado e integrado com as histdrias de
vida e com os diversos contextos, o entendimento do DPD, na via das politicas e das praticas,
corrobora para uma perspectiva da profissdo docente alinhada aos aspectos sociais, contréaria as
disposicdes da racionalidade técnica e em busca de uma autonomia. Nesta direcdo, o DPD e a
formacéo ndo sdo entendidos apenas como uma forma de aquisicdo de conhecimentos para um fim
especifico, mas como um processo de construcdo coletiva que vislumbra permitir as diferentes
nuances das construcdes dos saberes.

Isto, é observado com o comprometimento do professor diante das desigualdades, do seu
exercicio interdisciplinar e da sua visdo acerca da supervisao de estagio e de programas de iniciacao
a docéncia. Deste modo, a dimensédo politica do professor é posta nas narrativas, uma vez que 0
compromisso social com a educacdo e o cuidado presente nas suas praticas encaminham para a
compreensdo politica do seu trabalho.

Por fim, as narrativas apontaram, em concordancia com o referencial, em um duplo
movimento de producdo e analise, que o DPD foi encarado como um processo formativo amplo e
ndo apenas como uma etapa isolada para a aquisicdo do conhecimento. Esta compreensédo corrobora
para a defesa de uma posicdo de comprometimento social com a docéncia e contraria a
racionalidade técnica. Destarte, 0 DPD se manifestou nas narrativas do professor, a partir das
elaboracdes de suas trajetdrias, suas praticas, seus saberes e suas aprendizagens. Portanto, como
apontado nas secOes anteriores, que ofereceram uma breve elaboracdo das disposicGes tedricas e
tematicas, pode-se perceber, nas narrativas do professor, os elementos do desenvolvimento, das
politicas e das experiéncias reelaboradas sobre as trajetdrias, corroborando com os elementos de

interpretacgéo.

Consideracoes finais

O presente artigo foi mobilizado a partir de duas questdes principais: a primeira, 0 que as
narrativas trazem quanto as praticas que fomentam o desenvolvimento profissional da docéncia? E,
a segunda, como a reflexdo acerca das praticas narradas pode ser entendida como um instrumento
de desenvolvimento profissional da docéncia? Neste sentido, o texto teve como objetivo central
compreender e analisar, a partir das narrativas de um professor de histéria da educacdo bésica, 0s

elementos de DPD contidos no relato socializado.
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Para tanto, foi empreendido um duplo movimento tedrico-metodoldgico, que visou, em
primeiro plano, realizar uma discussdo acerca da literatura especializada na tematica. Deste modo,
foram discutidas as principais acepcdes acerca do desenvolvimento profissional da docéncia
inseridas no processo de formacédo de professores, bem como, as concepcdes legais e documentais
acerca do DPD e as préticas didatico-profissionais dos educadores.

Em seguida, compondo o segundo bloco dinamico das interlocucdes, as questdes relativas a
pesquisa narrativa (auto) biografica no campo educacional foram apresentadas, uma vez que 0s
relatos docentes foram a base de investigacdo para 0s processos de desenvolvimento profissional.
Outrossim, a apresentacdo epistemoldgica do campo das narrativas sinalizou pontos de toque com o
conceito de DPD e os interesses de producdo que subsidiam a pesquisa. Tais elementos teorico-
metodoldgicos corroboraram para uma interpretacdo acerca das narrativas, antecedendo-as e,
depois, apontando os aspectos das proprias experiéncias narradas. Apds a discussdo tedrica, foram
socializados o perfil e as narrativas do professor sujeito do artigo, vislumbrando caracteriza-lo para
a compreensao do leitor, bem como algumas proposicGes de analise, em termos da discussdo teorica
empreendida.

As analises apontaram para a reflexdo das potencialidades das narrativas (auto) biogréaficas
poderem possibilitar a discussdo acerca da formagdo do docente e dos percursos de
desenvolvimento profissional, conjugando elementos de interesses subjetivos e clivados pela
memdaria com aspectos sociais coletivos, dados pelo trabalho e pela formacdo. Deste modo, as
experiéncias pessoais, como a da escolha pela profissdo, encaminharam, de forma conjunta, as
dindmicas de profissionalizagdo, com os relacionamentos empreendidos no ambiente escolar e na
forma como se aprende a ser professor. Neste sentido, a perspectiva politica da docéncia é posta, em
funcéo do seu comprometimento frente as desigualdades e as suas praticas interdisciplinares.

Por conseguinte, as narrativas do professor também nas apropriacdes do seu
desenvolvimento, em face das politicas publicas e das suas préaticas, evidenciando a necessidade de
ndo se realizar um descolamento das legislacbes e das prerrogativas legais do fazer da docéncia.
Entretanto, do mesmo modo, ndo se pode também deixar de reconhecer que os professores possuem
agéncias, empreendem resisténcias e sdo sujeitos de direito em busca de uma formagédo e de um
desenvolvimento para si e para os demais que se efetivem de forma integral e comprometida
socialmente.

Os relatos do professor, colocados na integra e em forma de parafrase, sinalizaram para

como o DPD foi compreendido como um processo ampliado de formacéo e ndo apenas como 0
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cumprimento de um programa formativo, isolado do contexto, dos sujeitos e das praticas. Para além
disto, as narrativas e o aparato tedrico mobilizados encaminharam para um sentido duplo de
producdo e interpretacdo dos relatos do professor, evidenciando o compromisso social com a
docéncia, principalmente em momentos sensiveis das desigualdades, da troca interdisciplinar, bem
COmMO com 0s sujeitos e 0s seus processos de aprender a docéncia.

Ao fim, foram apresentadas as disposi¢cdes acerca do conceito de DPD e suas relagdes com a
formacdo docente, suas caracterizacOes legais e suas configuracbes nas praticas pedagogicas. Para
além disto, a temética do DPD foi debatida a partir das narrativas (auto) biograficas que, somadas a
discussdo teodrica-metodoldgica, ofereceram algumas possibilidades interpretativas, tendo como
referéncia o recorte tematico e o objetivo do texto. Destarte, marcou-se o compromisso social da
docéncia com o desenvolvimento profissional, observando tal processo formativo de modo

integrado, a partir da partilha das narrativas com os seus elementos coletivos e subjetivos.
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