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RESUMO

Este artigo apresenta a experiéncia de estagio de docéncia vivenciada por uma estudante de doutorado
em Educagdo, graduada em Servico Social, ndo licenciada e ndo atuante na area de docéncia.
Buscamos responder de que forma o estdgio pode contribuir para a formagao docente de estudantes
de pos-graduagdo stricto sensu. Para isso, recorremos a autores que discutem a formagao docente e o
estadgio. A experiéncia de estagio proporcionou oportunidades para consolidar conceitos, desenvolver
habilidades ¢ métodos, e refletir sobre processos avaliativos. No entanto, a falta de preparagdo
pedagdgica prévia evidenciou a necessidade de repensar os curriculos dos cursos de pds-graduagao.
Concluimos que o estdgio ¢ fundamental para a formagdo dos futuros docentes, mas deve ser
integrado as bases tedricas que validam a pratica docente. Ele ndo deve ser encarado como o unico
instrumento para o exercicio da profissdo, especialmente para aqueles sem experiéncia prévia em
docéncia.
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Teaching internship in graduate studies: experiences,
challenges, and learnings

Marcia de Souza Oliveira Paes Leme ALBERTO
Natalia Aparecida Morato FERNANDES

ABSTRACT

This paper presents the teaching internship experience of a PhD student in Education with a degree
in Social Service, who does not have a teaching course or works as a teacher. We aimed to find out
how the teaching internship practice may contribute to the teaching education of students in stricto
sensu post-graduate programs. To achieve that, we consulted authors who discuss teaching education
and internship. The internship experience promoted opportunities to consolidate concepts, develop
methods and abilities, and think about assessment procedures. Despite that, the lack of prior
pedagogical training showed the need to rethink the curriculum of post-graduation courses. We
concluded that internship is essential to the training of future teachers. However, it must be integrated
into the theoretical foundations that validate teaching practice. It must not be considered the only tool
for professional exercise, especially for those without previous teaching experience.
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RESUMEN

Este articulo presenta la experiencia de pasantia docente de una estudiante de Doctorado en
Educacion con licenciatura en Servicio Social, quien no tiene carrera docente ni se desempefia como
docente. Nuestro objetivo fue descubrir como la practica de la pasantia puede contribuir a la
formacion docente de los estudiantes en programas de posgrado stricto sensu. Para lograrlo,
consultamos a autores que discuten la educacion docente y las pasantias. La experiencia promovid
oportunidades para consolidar conceptos, desarrollar métodos y habilidades y pensar en
procedimientos de evaluacion. Pese a ello, la falta de formacion pedagdgica previa mostrd la
necesidad de repensar el curriculum de los cursos de posgrado. Concluimos que las practicas son
fundamentales para la formacion de los futuros docentes. Sin embargo, debe integrarse a los
fundamentos teodricos que validan la practica docente. No debe afrontarse como la inica herramienta
para el deportista profesional, especialmente para aquellos sin experiencia docente previa.

PALABRAS CLAVE: Ensefianza. Educacion. Pasantia. Formacion docente. Docencia en Educacion
Superior.
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Introducao

O estagio de docéncia, conforme descrito neste relato de experiéncia, € um componente
obrigatorio do Programa de Pos-Graduagao em Educagdo de uma universidade publica mineira. Seu
objetivo € preparar o estudante para o magistério superior por meio de atividades de ensino que
estejam alinhadas a sua area de pesquisa. Em programas de mestrado, essas atividades podem ser
realizadas em disciplinas dos cursos de graduacao, enquanto o doutorado abre a possibilidade de
realiza-las também na pos-graduacgao.

Essa experiéncia, além de ser muito rica, ¢ de suma importancia para a formagao dos futuros
professores, por propiciar o contato direto com os multiplos processos e relagdes que permeiam o
cotidiano da sala de aula, sendo uma oportunidade impar para o exercicio de uma praxis critico-
reflexiva, na medida em que possibilita articular teoria, pratica, reflexdo e agdo. A vivéncia de
situacdes reais no exercicio da profissdo e o “[...] contato prolongado da pritica em situagdes
concretas possibilita que o individuo conheca mais profundamente os aspectos inerentes a atividade,
refletindo sobre suas caracteristicas, exigéncias, limitagdes e especificidades” (INACIO etal., 2019,
p. 4). Para poés-graduandos que ndo possuem licenciatura ou formacdo pedagdgica ou que nunca
tenham vivenciado a pratica docente, o estagio pode ser tanto um desafio quanto uma oportunidade
para aprender a profissdo e possivelmente ingressar na carreira docente.

Com base no exposto, este artigo, descritivo e de abordagem qualitativa, tem o objetivo de
apresentar a experiéncia de estagio de docéncia vivenciada por uma estudante de doutorado de um
programa de pds-graduagdo em Educacdo, graduada em Servico Social, ndo licenciada e ndo atuante
na area de docéncia. O texto aborda as dificuldades, os desafios, as oportunidades e os aprendizados
adquiridos ao longo dessa experiéncia, realizada no ano de 2022, na disciplina de Antropologia, do
curso de Servico Social da mesma universidade.

Partimos da seguinte inquieta¢do: de que forma o estidgio pode contribuir para a formagao
docente de estudantes de pos-graduacao stricto sensu? Para responder a essa indagagao, articulamos
a pratica de estagio realizada em 2022 com uma pesquisa bibliografica, embasando-nos em autores
que tratam da temadtica do estagio e da formagao docente.

Para uma melhor organizagdo, iniciamos o texto com uma breve contextualizagdo sobre a
formacao docente e o estagio, dando énfase a pos-graduagao. Em seguida, detalhamos a metodologia
empregada no estudo. Posteriormente, apresentamos a experiéncia de estagio vivenciada na disciplina
de Antropologia, estabelecendo conexdes com o embasamento tedrico da pesquisa. Por fim,
apresentamos nossas consideracdes finais.
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Formacao docente e estagio: diferentes perspectivas

A formacao docente ¢ um tema amplamente discutido e presente em diversas producdes
cientificas, configurando-se como objeto de politicas publicas e projetos educacionais. Na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), por exemplo, h4 um titulo dedicado aos profissionais
da educagdo, cuja énfase ¢ a atuacdo e formacdo profissional. Essa legislacdo ressalta a
responsabilidade colaborativa dos entes federados na promogado de programas e incentivos para a
formagdo e capacitagdo dos profissionais do magistério tanto em cursos de educagdo profissional
quanto em graduagdo e pos-graduacao (BRASIL, 1996).

O Plano Nacional de Educagdao (PNE) ndo fugiu ao tema. Com o objetivo de atender as
demandas contemporaneas da educagdo e garantir um corpo profissional qualificado para lidar com
os desafios do cenario educacional atual, o PNE estabeleceu metas e estratégias para a formagao de
professores em diferentes modalidades e niveis (BRASIL, 2014).

Analisando esses documentos e os discursos relacionados a formagao docente, percebe-se uma
inquietagdo e, a0 mesmo tempo, uma preocupagao em relagao a diversos fatores, tais como politicas
publicas educacionais, estrutura curricular dos cursos de formacdo docente, organizacdes
institucionais, contetidos formativos, praticas pedagogicas, metodologias, técnicas, didatica, estagio,
entre outros que, de certa forma, necessitam ser (re)pensados para se adequar ao contexto social, com
vistas a atender as diversas demandas impostas pelo cenario educacional e aos diferentes publicos
que o compdem (GATTI, 2010; PIMENTA; LIMA, 2018).

Por ser um tema multifacetado, a formacdo docente tem sido abordada sob diferentes
perspectivas nos documentos oficiais e nas produgdes cientificas. Essas abordagens variam de acordo
com o contexto histdrico, politico e social de cada época, bem como as especificidades do cenario
educacional do pais. Neste trabalho, nos concentramos em trés modelos essenciais para a discussao
do tema proposto: a abordagem técnica, a pratica e a critica (COSTA et al., 2022; PIMENTA; LIMA,
2018).

O modelo tradicional de formacdo docente, historicamente embasado na técnica, foi
predominante nos cursos de licenciatura brasileiros entre os anos de 1990 e 2000. Conhecido como
modelo 3+1, ele se caracteriza pela dissociacdo entre teoria e pratica, em que trés anos do curso sao
dedicados a formagdo tedrica e um ano, a formagao didatica. Presume-se, a partir desse modelo, que
o estudante estara apto a aplicar as habilidades e técnicas instrumentais adquiridas no curso na

resolucdo de problemas que surgirdo durante o exercicio profissional (COSTA et al., 2022; GATTI,
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2010). "Nessa perspectiva, a atividade de estagio fica reduzida a hora da pratica, ao ‘como fazer’, as

técnicas a serem empregadas em sala de aula, ao desenvolvimento de habilidades especificas do
manejo de classe, ao preenchimento de fichas de observagdo, diagramas, fluxogramas" (PIMENTA;
LiMA, 2018, p. 31-32).

Por outro lado, a formagdo baseada em uma abordagem pratica € vista por muitos autores como
artesanal e ocorre a partir do segundo ou terceiro ano dos cursos (dependendo da sua carga horaria e
duracdo) de licenciatura, durante o periodo de estagio obrigatério. Essa abordagem se baseia na
observagdo, imitagao e reproducao de modelos considerados ideais. Nela, os futuros educadores
limitam-se a observar posturas, técnicas e praticas, registrando e selecionando aquelas que julgam
pertinentes para posterior adaptacio ao seu contexto profissional (PIMENTA; LIMA, 2018).

Pressupde-se, a partir dessas duas abordagens, que o ensino ndo tem sofrido modificagdes ao
longo dos anos e que o publico permanece com o mesmo perfil, sem interferéncias externas, vivendo
numa sociedade estatica. No entanto, a sociedade ndo é imutavel e, ao contrario, esta em constante
transformagao, assim como o publico que adentra os ambientes escolares.

O problema desses modelos ¢ que a abordagem técnica nem sempre ¢ adequada para lidar com
a complexidade dos desafios que emergem da pratica profissional. Além disso, se as bases tedricas
do curso nao estiverem alinhadas com as praticas profissionais, os futuros docentes poderao enfrentar
dificuldades para analisar criticamente o que pode ou ndo ser adaptado ou aplicado em diferentes
contextos da atuagdo profissional (PIMENTA; LIMA, 2018).

Como alternativa, Pimenta e Lima (2018) propdem uma formag¢do numa perspectiva critica e
emancipadora, que capacite os futuros docentes para a tomada de decisdes frente as situagdes adversas
que surgem no exercicio da profissdo. Isso implica ndo apenas em dominar conhecimentos e técnicas,
mas também em examinar criticamente os diversos elementos que influenciam a pratica profissional:
estruturas institucionais; recursos financeiros; relagdes sociais; contexto social, politico e econdmico;
condig¢des socio-historicas objetivas em que os profissionais estdo inseridos e o perfil do publico com
o qual irdo interagir, para citar alguns exemplos (COSTA et al., 2022; PIMENTA; LIMA, 2018). Para
Costa et al. (2022, p. 65), “[...] a pratica do ensino ndo pode se distanciar do espago e do tempo em
que se realiza, pois esta diretamente ligada a fatores sociais, politico-econdmicos e culturais".

Portanto, ao discutir sobre formac¢ao docente, ¢ fundamental compreender que o exercicio dessa
profissdo ¢ complexo e desafiador. O profissional precisa langar mdo de um conjunto de saberes e
conhecimentos cientificos, pedagogicos e educacionais, aliados a “[...] sensibilidade da experiéncia,

indagacdo teorica e criatividade para fazer frente as situagdes Unicas, ambiguas, incertas, conflitivas
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e, por vezes, violentas, das situacdes de ensino, nos contextos escolares e ndo escolares” (PIMENTA;

Lima, 2018, p. 19).

Nesse processo de aprendizagem dos conhecimentos e saberes essenciais para o exercicio
profissional, o estagio desempenha papel extremamente relevante. Embora seja um componente
fundamental para a formag¢dao docente, por muito tempo ele foi considerado apenas como uma
atividade pratica, dissociada da teoria. Essa separagdo contribuiu para abordagens equivocadas,
levando os estudantes a questionarem o papel da teoria no processo formativo e sua aplicabilidade na
pratica.

Diante das muitas atribui¢cdes que surgem no exercicio da profissdo, ndo contempladas nos
curriculos, os estagiarios, muitas vezes, se deparam com realidades e contextos diversos e
desafiadores, exigindo posturas éticas ¢ tomadas de decisdes para as quais podem nao se sentir
totalmente preparados (PIMENTEL; PONTUSCHKA, 2014). Nesse momento, ha um confronto entre os
conhecimentos tedricos adquiridos em sala de aula e a experiéncia vivenciada na pratica profissional
desses estudantes.

Conforme observado por Pimenta e Lima (2018), essa questdo surge devido a estrutura
curricular fragmentada dos cursos de formagao docente, com disciplinas isoladas, que ndo dialogam
entre si nem com a realidade social da pratica profissional. Isso revela uma caréncia tedrico-pratica
no curriculo desses cursos, em que a pratica deveria servir como base para a construcao tedrica e,
inversamente, a teoria deveria ser um guia para a agdo pratica. Tal situagdo ¢ agravada pela
distribuigdo desigual da carga horéria curricular, em que a pratica ¢ relegada a um percentual
insignificante em comparagdo com a teoria.

Tomando como referéncia os cursos de licenciatura, uma vez que as pesquisas sobre formagao
para o magistério superior ainda sdo pouco exploradas, uma pesquisa realizada por Gatti (2010) com
os curriculos de 71 cursos presenciais de Licenciatura em Pedagogia oferecidos no Brasil, em
diferentes institui¢des de ensino superior, reforga essa questdo. Os dados indicam que menos de 1%
das disciplinas desses cursos estd relacionada ao exercicio da docéncia. Sao cursos fragmentados,
com disciplinas predominantemente focadas nos aspectos tedricos € com poucas vivéncias
educacionais relacionadas a pratica, evidenciando um “[...] grande desequilibrio entre teorias e
praticas, em favor apenas das teorizagdes mais abstratas” (GATTI, 2010, p. 1370).

Para Pimenta e Lima (2018, p. 44), todas as disciplinas devem, simultaneamente, integrar teoria
e pratica, fornecendo conhecimentos e métodos que possam contribuir para a finalidade principal:

“[...] formar docentes a partir da analise, da critica e da proposicdo de novas maneiras de fazer
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educagdo”. Sem uma base teorica solida de conhecimento ¢ formas de acdo, a profissao nao se

sustenta, e os profissionais enfrentam dificuldades para lidar e propor solugdes para os complexos
desafios que surgem na pratica (GATTI, 2010).

Nesse sentido, ¢ importante “[...] que o futuro docente compreenda a intrinseca relagdo existente
entre teoria e pratica, de modo que perceba que ambas sdo elementos fundamentais para acao docente
emancipadora, superando [...] a operacionaliza¢do do ensino e da aprendizagem” (INACIO et al., 2019,
p. 4). A profissdo docente ¢ mais do que apenas uma atividade pratica; ¢ uma forma de intervencao
social por meio da educagdo, caracterizada pela interacdo entre teoria e pratica. Reduzi-la a um carater
instrumentalizador ndo ¢ suficiente para lidar com a complexidade dos desafios que emergem no
exercicio profissional.

Dessa forma, ¢ um equivoco pensar que cada um desses aspectos — teoria e pratica — pode
trabalhar de forma isolada para a transformacao do contexto educacional (COSTA et al., 2022). Mesmo
havendo distingdes, ambos estdo intrinsecamente ligados e devem caminhar juntos no sentido de
aproximar o estudante da realidade em que ird atuar, possibilitando, assim, a reflexdo critica, o
dialogo, a intervencao e a transformacao dessa realidade. Entretanto, essa aproximagao so tem sentido
se houver envolvimento e intencionalidade; caso contrario, reduzir-se-4 a um conjunto de
instrumentos burocraticos, que fazem com que a pratica se distancie da realidade (INACIO et al., 2019;
PIMENTA; LIMA, 2018).

Essa superagdo da dicotomia entre teoria e pratica pode ser alcangada por meio das praxis, que
implica no “[...] desenvolvimento do estdgio como uma atitude investigativa, que envolve a reflexao
e a intervencao na vida da escola, dos professores, dos alunos e da sociedade” (PIMENTA; LIMA, 2018,
p. 35). Como um espaco privilegiado para experimentar a pratica docente, na medida em que
possibilita a insercao de estudantes na profissao e na sociedade, o estagio proporciona a oportunidade
de vivenciar a realidade do ambiente educacional, suas complexidades, praticas, acdes, relagdes e
contradi¢gdes, contribuindo, assim, para a formacdo da consciéncia politica e social dos futuros
docentes. E nesse espaco de experimentagdo que teoria e pratica sdo postas em acio (COSTA e al.,
2022).

Com base nessas premissas, ao encarar o estagio como uma atividade que instrumentaliza a
praxis profissional, buscamos responder a nossa questdo inicial: de que forma o estdgio pode
contribuir para a formagdo docente de estudantes de pos-graduacdo stricto semsu? Para isso,

lancaremos mao de algumas reflexdes sobre a formacao docente na pds-graduagdo e o papel do
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estagio nesse processo. Em seguida, alinharemos essas reflexdes com a experiéncia vivenciada

durante o estagio na disciplina de Antropologia do curso de Servi¢o Social.

O estagio de docéncia na pds-graduacio

Os programas de pos-graduacao stricto sensu foram estabelecidos no Brasil na década de 1960,
a partir da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1961, da Lei n°® 5.540, de 1968
(Reforma Universitaria de 1968) e dos pareceres do Conselho Federal de Educagao, especificamente
o n° 977, de 1965, e o n° 77, de 1969. Esses documentos impulsionaram a abertura de cursos de
mestrado e doutorado nas universidades, consolidando, assim, a pds-graduagdo no pais.

Com a expansdo desses cursos, foi necessario contratar professores estrangeiros para lecionar
nas institui¢des de ensino superior brasileiras, dada a escassez de profissionais qualificados para atuar
nesse nivel de ensino. Esse foi, portanto, o primeiro objetivo dos programas de pds-graduagdo: formar
um corpo docente altamente capacitado para atender as demandas crescentes do ensino superior. A
pos-graduacdo ¢ considerada pelo Parecer n® 977/1965 como “[...] a cipula dos estudos nas
universidades, constituindo um sistema especial de aprofundamento do saber, que permitiria alcangar
elevado padrao de competéncia cientifica ou técnico-profissional” (VICENTE, 2022, p. 219).

A partir desses marcos regulatorios, a pos-graduacao tornou-se a principal fonte de formagao
de professores para o ensino superior ¢ de desenvolvimento da pesquisa. No entanto, a
indissociabilidade entre ensino e pesquisa, prevista como pilar das universidades pela Reforma
Universitaria de 1968, transformou todos os professores em pesquisadores, o que levou a
desvalorizagdo da atividade docente (CHAMLIAN, 2003). Ainda nesse periodo, os curriculos dos
cursos de pos-graduacdo ndo incluiam o estagio docente como requisito para a formagdao de
professores universitarios, condi¢do que perdurou por muitos anos.

Em 1996, foi publicada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
reafirmando, em seu artigo 66, que a formagao docente para atuagdo no magistério no ensino superior
deve ocorrer em programas de pds-graduagdo, principalmente nos niveis de mestrado e doutorado.
Além disso, o texto destaca que pelo menos um terco do corpo docente das universidades deve possuir
titulacdo académica de mestrado ou doutorado. O estagio, porém, recebe pouca énfase, sendo
mencionado apenas no artigo 61, como um componente essencial para a formagao dos profissionais
da educacdo basica, o que deixa uma lacuna em relagdo a pds-graduagao (BRASIL, 1996).

A partir disso, algumas iniciativas foram desenvolvidas pelas universidades no sentido de

fortalecer o estagio na pos-graduacgdo ao longo dos anos seguintes, como o Programa de Inicia¢do ao
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Ensino Superior da Universidade de Sao Paulo (USP). Esse programa foi criado em 1992 com o

objetivo de aprimorar a formagdo dos estudantes de doutorado da USP por meio de estagio
supervisionado em atividades didaticas (USP, 1992). Nos anos subsequentes, com o nome de
Programa de Aperfeicoamento de Ensino (PAE), passou a oferecer preparacao pedagodgica aos
estudantes de doutorado e de mestrado, com atividades didaticas de estagio em cursos de graduacao
(USP, 1994).

Em 1999, com o objetivo de contribuir para a forma¢ao docente de estudantes dos cursos de
mestrado e doutorado e, a0 mesmo tempo, articular a graduacao com a pds-graduagao, a Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) implementou o Programa de Assisténcia a Docéncia na
Graduagao (PADG). Posteriormente, foi oferecido um Curso de Iniciagdo a Docéncia para estudantes
matriculados nos cursos de mestrado e doutorado. Esse curso estava estruturado de forma a
contemplar tanto os referenciais tedrico-metodolégicos quanto a reflexdo sobre o papel social e
politico da universidade (CONTE; GUTIERRE, 2021).

Nesse mesmo ano de 1999, a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes), instituicdo fundada em 1951, pelo Ministério da Educagdo e responsavel pela expansao e
consolidagio dos programas de pos-graduagdo stricto sensu no pais (INACIO et al., 2019), por meio
do Oficio Circular n°. 28/99/PR/CAPES, incluiu uma cldusula nos Programas de Demanda Social
(PDS) estabelecendo a obrigatoriedade de estagio de docéncia a todos os bolsistas de pos-graduacao
beneficiarios do programa, “[...] apontando para a necessidade de alguma formagdo de carater
pedagdgico para aqueles que, realizando cursos de pos-graduacao, tém na atividade docente em nivel
superior um campo de trabalho possivel” (CHAMLIAN, 2003, p. 45).

Dessa forma, a Capes teve um papel importante na legitimagao do estagio docente nos cursos
de pos-graduagdo stricto sensu. Foi a partir dessa iniciativa que o estdgio passou a ser reconhecido

como uma etapa crucial na preparacao para a docéncia no ensino superior pelas universidades.

Estagio docente para quem nao exerce a docéncia

Os cursos de pos-graduacdo stricto sensu proporcionam uma formagdo abrangente e
multifacetada ao integrar ensino, pesquisa e extensao. Esse ambiente académico oferece um espaco
privilegiado para a preparacao de estudantes tanto para o exercicio do magistério superior quanto para
o aprimoramento de suas carreiras profissionais, enriquecendo, desse modo, os curriculos e
proporcionando especializacdo em diferentes areas de interesse. Esses cursos se diferenciam dos

demais cursos de formacdo ou especializagdo "[...] por seu formato, duragdo, rigor no processo
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seletivo de candidatos e por visar o desenvolvimento da capacidade criadora e juizo critico, levando

o aluno a exercer atividade de pesquisa em detrimento de apenas absorver conhecimentos ja
consolidados" (VICENTE, 2022, p. 220).

A competi¢ao por vagas ¢ acirrada e os critérios de sele¢ao sao rigorosos, com aplicacao de
provas escritas, entrevistas, analise de curriculo, anélise de projeto de pesquisa, testes de proficiéncia,
entre outros, a depender de cada programa. Apesar disso, a pos-graduacdo se destaca como um campo
inclusivo por abrir oportunidades para candidatos com diferentes formagdes académicas, desde que
atendidos os requisitos estabelecidos nos editais de sele¢ao, possibilitando, assim, que estudantes das
mais variadas areas de formagdo possam ingressar em um mesmo programa. Nesse ambiente
diversificado, ¢ comum que muitos participantes ndo possuam formagao pedagdgica especifica para
a docéncia, nem mesmo experiéncia na pratica docente em seus contextos profissionais.

Diante dessa situagdo, questiona-se: como os programas de pds-graduagdo irdo preparar os
discentes para a docéncia no ensino superior, se as bases epistemoldgicas para essa pratica ndo foram
exploradas e/ou fortalecidas em seus cursos de graduagao? Como os curriculos dos programas de pds-
graduacdo devem se estruturar para fortalecer a praxis profissional?

Para Conte e Gutierre (2022, p. 18), “essa experimenta¢do da docéncia no ensino superior ¢ um
campo de batalha e, por isso mesmo, ndo censura os erros ou o despreparo de uma formacgao
educacional, mas enfrenta a requerida reflexdo para além do avanco da ciéncia nas suas areas de
atuacao interdisciplinar”. Nesse sentido, o estdgio podera se constituir como um espago privilegiado
de formacdo e aprendizado da profissdo, em que os pds-graduandos poderdo “[...] desenvolver
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que lhes possibilitem a constru¢ao dos saberes-fazeres
docentes, considerando, para isso, as necessidades e os desafios que o ensino como pratica social
apresenta por meio do cotidiano” (MARTIN-FRANCHI, 2022, p. 168).

Essa compreensdo dependerd dos sentidos e das conexdes que serdo desenvolvidas durante a
vivéncia da docéncia no campo de estagio. Por isso, ¢ importante que o curriculo seja fortalecido com
bases tedricas solidas, alinhadas ao exercicio da profissdo, para que os estudantes possam refletir
criticamente sobre 0s processos, as praticas e as relacdes que constituem a identidade profissional e
tomar decisoes de forma autonoma e consciente. Nesse processo, a formagao docente ocupa um lugar
privilegiado, pois

[...] indica 0 modo como os conhecimentos, ou os saberes inerentes ao contexto da
docéncia, serdo trabalhados para que o sujeito adquira consciéncia critica sobre sua
constitui¢do enquanto professor, sobre sua agdo docente, sua identidade e a maneira
como se posicionara frente a diferentes contextos de atuacdo etc. (MARTIN-FRANCHI,
2022, p. 167).
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Para os estudantes que nao sdo professores ou ndo possuem formagdao docente, o estagio
representa uma oportunidade valiosa para aprender a profissdo. J& para aqueles que estdo exercendo
a docéncia, constitui uma oportunidade de formacao continua (PIMENTA; LIMA, 2018), permitindo-
lhes mergulhar em uma experiéncia distinta de sua area de atuacdo. No entanto, ¢ importante ressaltar
que aprender uma profissao durante o estdgio demanda atencao e reflexdo critica para compreender
o ambiente escolar e as complexas relagdes que o permeiam. E nesse confronto continuo, na analise
da pratica a luz das teorias, na reflexdo critica sobre o fazer profissional e o contexto escolar, bem
como nas relagdes e mediagdes que envolvem esse ambiente, que a identidade docente vai se

constituindo.

Caminhos metodologicos

Este relato de experiéncia descritivo ¢ de abordagem qualitativa esta embasado em pesquisa
bibliografica. Segundo Mussi, Flores e Almeida (2021), um relato de experiéncia constitui uma forma
de produgao de conhecimento que trata das vivéncias académicas e/ou profissionais, sendo um dos
pilares da formacgao universitaria (ensino, pesquisa e extensao), caracterizando-se pela descri¢ao das
intervengdes realizadas.

Neste estudo, exploraremos a experiéncia de estagio de uma doutoranda do Programa de Pos-
Graduacdo em Educagdo (PPGE) de uma universidade publica, realizado no ano de 2022, na
disciplina de Antropologia de uma turma de Servico Social. Trata-se de uma institui¢do federal de
ensino superior vinculada ao Ministério da Educacdo. Atualmente, conta com cerca de 8 mil
estudantes matriculados em diferentes cursos oferecidos, incluindo graduacdo, pds-graduacdo e
educagdo profissionalizante. No que diz respeito aos programas de pds-graduagdo stricto sensu, a
universidade ofertou, até a presente data, um total de vinte e dois cursos académicos e profissionais,
abrangendo diversas areas de especializagdo: dezesseis cursos de mestrado, cinco de doutorado, € um
programa multicéntrico, englobando ambos os niveis de ensino.

O PPGE ¢ um programa de carater multidisciplinar, com foco na area de educacgdo, criado em
2012 para o nivel de mestrado e, em 2019, para o nivel de doutorado. Uma das suas finalidades ¢ a
formacao docente, que esta presente na organizagao e estruturagao do programa. Isso € reforcado pela
linha de pesquisa Fundamentos e Praticas Educativas, que tem como foco a epistemologia da
educacdo, os conceitos, praticas, curriculo, metodologias e demais processos que envolvem o ensino.

Embora o PPGE nao contemple uma disciplina especifica sobre o estagio de docéncia ou com
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foco no exercicio profissional, h4, em seu regulamento, uma secao sobre esse tema, com a descri¢ao

dos requisitos e documentos necessarios para essa etapa formativa. O estagio ¢ considerado uma
atividade obrigatoria para todos os mestrandos e doutorandos matriculados no programa, com
excecao daqueles que comprovem o exercicio no ensino superior nos ultimos cinco anos € queiram
solicitar dispensa. Ele deve ser realizado em atividades de ensino condizentes com a area de pesquisa
do estudante, durante o periodo minimo de um semestre letivo. No caso do mestrado, essa pratica
deve ser realizada em cursos de graduacdo; no doutorado, podera ser realizado tanto na graduacao
quanto na pés-graduagao.

As atividades de estagio, como a preparagdo de material didatico, ofertas de aulas e correcao
de exercicios e avaliagdes sdo supervisionadas pelo professor orientador da dissertagdo/tese.
Especificamente para o trabalho descrito em tela, a professora orientadora era a responsavel pela
disciplina de Antropologia no curso de Servigo Social, em que o estigio foi realizado. Isso
possibilitou sua participagdo em todas as etapas do processo, desde a elaboragcdo do plano de
atividades até a avaliagdo final do estagio. A escolha da disciplina e do curso foi realizada em conjunto
com a orientadora, considerando a area de formagao da estudante estagiaria — Servigo Social.

Antes dar inicio ao semestre letivo, as atividades que seriam desenvolvidas durante o estagio
foram definidas em reunido com a orientadora e registradas, também conjuntamente, no Plano de
Trabalho para Estagio de Docéncia, um documento obrigatorio elaborado pelo PPGE. O plano inclui
informacdes sobre a estudante e a professora, o nome da disciplina, a carga horéria, os objetivos do
estagio de docéncia, as agdes a serem realizadas pela estagiaria, as atividades de acompanhamento
pela professora, o cronograma semanal, os critérios de avaliacdo e os compromissos da estagiaria.

As atividades da estagiaria consistiram em auxiliar a professora responsavel pela disciplina de
Antropologia na organizagao do conteudo didatico, nas atividades de ensino, no acompanhamento
académico da turma, na correcao de exercicios e avaliagdes, na preparacao e apresentacao de material
didatico, bem como a conducao de aulas da disciplina sob a supervisdo da professora. Durante toda a
pratica, o alinhamento das atividades que seriam realizadas semanalmente acontecia por meio de
reunides on-line com a orientadora/supervisora. Apesar do planejamento prévio, algumas atividades
demandaram ajustes e adaptacgdes, a fim de atender a realidade e ao contexto do publico atendido.

Ao término do estagio, foi elaborado e entregue o Relatério de Estagio em Docéncia, constando
a analise e a descrigdo das atividades realizadas durante o semestre letivo. Esse relatério inclui campos
referentes a avaliagdo da pratica, aos beneficios proporcionados para a formagdo do estagidrio, a

realiza¢do dos objetivos previstos, bem como reflexdes, obstaculos enfrentados e sugestdes para o
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aprimoramento dessa etapa de formagao no ambito do PPGE. O ultimo campo destina-se a apreciagao

da professora responsavel pelo acompanhamento da estagiaria.

Apds essa aproximagdo inicial a pratica vivenciada, buscaremos compreender o papel do
estagio na formacao docente de estudantes de pds-graduagao stricto sensu, estabelecendo um diadlogo
entre os referenciais tedricos e as experiéncias vivenciadas durante esse processo. Nessa experiéncia,
sdo narrados os anseios, as angustias e as perspectivas da estagiaria — servidora publica na area
administrativa, ndo licenciada e ndo atuante na area da docéncia. Devido ao seu carater pessoal, as

narrativas foram redigidas em primeira pessoa.

Estagio docente na pdés-graduacio: experiéncia e desafios

Conforme descrito anteriormente, a apresentagdo da disciplina, antes do inicio do semestre, foi
feita de maneira bastante aberta pela professora supervisora/orientadora, que se mostrou disponivel a
trocar ideias, permitindo-me opinar e propor mudangas que julgasse necessarias, assumindo desde
entdo uma postura de parceria.

Segundo Conte e Gutierre (2021, p. 5), o professor/supervisor precisa

[...] pensar junto com o estagiario as questoes em torno dos conteudos e atividades
propostas, na forma da abertura para novos textos, sugestdes ou problemas expressos
na vitalidade do cotidiano e das multiplas diferengas, sem dar de antemao todas as
dindmicas programadas ou respostas prontas ao estagiario.

As aulas de Antropologia ocorreram em um campus da universidade, de forma presencial, as
segundas-feiras, das 19h as 20h40. A disciplina, embora tenha uma carga horaria de apenas trinta
horas, possui uma ementa muito vasta, com contetido bastante diversificado e referenciais teoricos
robustos. A estruturagdo criteriosa da ementa em relacdo as bases epistemologicas que sustentam a
Antropologia enquanto ciéncia, numa sequéncia logica e coerente dos temas e dos autores que seriam
trabalhados, demonstra o rigor e o cuidado da professora.

Na primeira semana de aula, fui apresentada a turma como estagiaria do PPGE, responsavel por
acompanha-los durante o semestre na disciplina, em parceria com a professora. Expliquei minhas
atribui¢des como estagiaria, forneci meu contato de e-mail pessoal e coloquei-me a disposi¢ao da
turma para auxilid-los no que fosse necessario. Em seguida, houve a apresentacao da disciplina — sua
ementa, conteido programatico e formas de avaliacdo. Nas semanas seguintes, foram trabalhados
textos que discutem a origem, objeto de estudo e métodos da Antropologia.

Para a segunda aula, a professora fez uma contextualizacdo historica do surgimento da
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Antropologia, situando-a na Modernidade, e da producao de conhecimento cientifico e sua relagao

com outras disciplinas, como Historia, Geografia e Sociologia. Apesar de sua importancia, esse tema
trouxe pouca participag¢do dos alunos.

A aula da terceira semana, cujo texto de referéncia era “A antropologia no quadro das ciéncias”,
de Roberto DaMatta, foi preparada e apresentada por mim, com a orientagdo e supervisao da
professora. Aproveitando um exemplo utilizado pelo proprio autor do texto, iniciei a aula
apresentando algumas imagens de bolos (cenoura, chocolate, mandioca, bolo de casamento e de rolo),
selecionadas criteriosamente para o tema da aula. Essas imagens foram utilizadas por trazerem
elementos importantes para a explicacao das caracteristicas dos fenomenos estudados pelas Ciéncias
Sociais e sua diferenga em relagdo ao objeto de estudo das Ciéncias Naturais. Apos apresentar as
imagens, pedi aos estudantes que falassem livremente sobre o que elas representavam e por que
comemos bolo. O objetivo era fazer a mediagdo entre o conteido que seria apresentado e seus
conhecimentos e experiéncias/vivéncias (PIMENTA; LIMA, 2018). Com uma participagdo significativa
da turma, foi possivel iniciar o contetido de forma mais leve e, a0 mesmo tempo, envolvendo os
estudantes na discussdo do texto.

Na aula seguinte, cuja tematica era a relacdo entre natureza e cultura, a professora apresentou
um texto de sua autoria, com foco na discussao do consumo como pratica cultural, promovendo assim
a reflexdo sobre o que ¢ natural e o que ¢ social/cultural na vida humana. Ela explicou as diferencas
entre consumo e consumismo, o culto a novidade, a obsolescéncia programada, o consumismo
exacerbado presente na sociedade capitalista e suas consequéncias a curto e longo prazos. Abordou
também as dimensdes da existéncia humana (Pratica Social, Pratica Produtiva, Pratica Simbolizadora)
e o entrelacamento dessas dimensdes. Para melhor compreensdo do contetido apresentado, os
estudantes foram orientados a assistir ao filme “Capitdo Fantastico”. Na semana seguinte, o texto foi
retomado e enriquecido com os temas abordados no filme. No entanto, uma vez que poucos alunos
haviam realizado a atividade proposta, a pouca participacdo durante os comentdrios da obra
prejudicou a qualidade das discussdes sobre o tema.

Com o desenvolvimento desses estudos iniciais da disciplina, foi aplicada a primeira avaliagao,
estruturada em cinco questdes abertas, que, somadas, totalizavam dez pontos. Uma leitura das
expressdes da maioria dos estudantes ao terem contato com a avaliagdo me permitiu inferir que ndo
se tratava de uma prova facil. Ao término da aplicacdo, fiquei responsavel pela corre¢do inicial do
pacote de provas; posteriormente, a professora da disciplina faria uma segunda revisao e atribuicao

de notas. Caso eu tivesse duvidas, poderia procura-la para esclarecimentos e orientacdes. Ela sugeriu
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a criacao de uma planilha com os parametros para avaliagdo das questdes.

Essa foi a experiéncia mais desafiadora do estdgio pela complexidade das questdes e das
respostas que precisei avaliar. Elaborei os parametros de andlise e dei inicio as corre¢des. Houve uma
variedade enorme de respostas, considerando o carater dissertativo da prova, o que me demandou
consulta constante aos materiais de referéncia. Durante a avalia¢ao das respostas, notei que nem todos
os alunos haviam respondido integralmente a prova; alguns, inclusive, entregaram-na em branco.
Ap6s a conclusdo das corregodes, a professora fez a devolugdo das provas e discutiu as questdes com
os estudantes. No geral, as notas foram baixas e, para aqueles que nao haviam atingido a média, foi
proposta uma atividade de recuperagao.

Retomando o contetido da disciplina, na sequéncia das aulas, foram trabalhados os conceitos
de cultura, etnocentrismo, relativismo cultural, alteridade, multiculturalismo e interculturalidade.
Para cada aula, havia um texto de referéncia para fundamentar o estudo desses conceitos. Em um dos
encontros, percebendo a baixa participa¢ao dos alunos, a professora interrompeu a apresentacao e
pediu que os graduandos fizessem a leitura do texto em sala de aula. Na aula seguinte, ela retomou a
discussdo dos conceitos e sua fundamentagao nos autores e teorias antropologicas. Dessa forma, pude
perceber uma maior participagdo da turma, talvez por terem lido o texto na aula anterior.

Como segunda avalia¢do, foi proposto um trabalho em grupo. A atividade consistia na
realizacdo de pesquisa e andlise de um tema relacionado ao referencial teodrico trabalhado na
disciplina, seguido de apresentacao em sala de aula.

Apesar de ndo ter acompanhado as aulas finais da disciplina, em fung@o de problemas de satde,
considero que tive uma participagdo ativa durante as atividades planejadas para o estdgio, desde o
planejamento e acompanhamento das aulas, além de ter tido a oportunidade de ministrar uma delas e
participar do processo de avaliagdo. Essa experiéncia foi viabilizada gracas a abertura proporcionada
pela professora/supervisora, pois, sem essa parceria, minha participagdo se limitaria a observar e fazer

anotacdes, conforme apontam Pimenta e Lima (2018).

Avaliacao do estagio

A docéncia ¢ um grande desafio, sobretudo para quem tem formagdo em outras areas. Com
formacdo técnica em magistério, lecionei por um curto periodo como professora de reforgo na
educacdo infantil. Também trabalhei como instrutora de informatica por alguns anos. Embora tenha
alguma experiéncia em sala de aula, o longo periodo atuando em outras dreas me distanciou da

docéncia.
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Ao me matricular no estdgio de docéncia na disciplina de Antropologia do curso de Servigo

Social, que ¢ minha formag¢ao académica, nao imaginava que a pratica fosse me trazer tantos desafios
e dificuldades. Enganei-me. A disciplina de Antropologia possui conteido denso, com referenciais
de peso, e requer muita leitura e habilidade por parte do docente. Nao basta dominio de contetido; ¢
preciso transmiti-lo de maneira eficaz e garantir sua assimilagao pela turma. Isso ¢ uma tarefa ardua,
pois nem sempre o que ¢ planejado se concretiza. No caso da turma em questdo, esta apresentou
dificuldades de aprendizagem. Apesar disso, acredito que a semente foi lancada e que algum
conhecimento foi assimilado. Ao longo dos proximos semestres, eles serdo amadurecidos e
consolidados por outras disciplinas e novas experiéncias.

Minha relagdo com a professora foi de parceria. Sempre disponivel e aberta a sugestdes, ela me
deixou a vontade para realizar as atividades e apresentar propostas de novas metodologias e dindmicas
para as aulas e avaliagdes. Inicialmente, tive dificuldades em opinar e contribuir com o planejamento
da disciplina, dada a sua complexidade. Porém, recebi todo o suporte necessario durante esse
percurso, fazendo com que eu pudesse me desenvolver ao longo do semestre.

O momento de correcdo das provas foi igualmente um grande aprendizado. Percebi o quanto ¢
dificil aplicar avaliagdes com questdes dissertativas e o quanto ¢ trabalhoso corrigi-las. Isso me fez
refletir sobre o porqué de muitos docentes optarem por outros métodos avaliativos. Quanto as aulas,
considerando o perfil da turma, penso que investir em outros modelos, métodos e dindmicas possam
trazer mais engajamento por parte dos estudantes, o que pode também ser interessante para as
proximas turmas.

A experiéncia de estagio me fez reforcar a ideia de grandiosidade e desafio que ¢ a profissao
docente. Pude conhecer novos autores, explorar outros temas, interagir com os estudantes e,
principalmente, experimentar a pratica docente. Foi uma experiéncia impar e fundamental para a
minha formacao. Mesmo ciente dos desafios, reafirmo, a partir dessa experiéncia, meu desejo de atuar
na docéncia. Esse foi um dos motivos pelos quais cursei o mestrado em educacdo e ingressei em um

curso de doutorado na mesma area.

Consideracoes finais

Neste artigo, buscamos compreender como o estdgio de docéncia pode contribuir para a
formacao de estudantes de pos-graduagdo. Para isso, fundamentamos nossa andlise em referenciais
tedricos pertinentes a tematica, integrando-os a experiéncia de estdgio de uma doutoranda do

Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo, que ndo possui formagdo em licenciatura e ndo atua na
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docéncia.

Como resultado, constatamos que a experiéncia vivenciada em sala de aula durante o periodo
de estagio foi fundamental para consolidar conceitos, desenvolver habilidades pedagdgicas e buscar
solucdes para alguns desafios enfrentados durante o exercicio da docéncia. Além disso, o estagio
proporcionou oportunidades para conhecer o processo de planejamento da disciplina, elaboragao das
aulas, selecdo dos autores e textos trabalhados, instrumentos e métodos de ensino, bem como para
experimentar diferentes estratégias para atender as necessidades percebidas ao longo do processo de
ensino e aprendizagem. Aprender a lidar com a falta de engajamento dos estudantes e a buscar
alternativas para estimular sua participagao foi uma ligao valiosa sobre a flexibilidade ¢ a criatividade,
necessarias ao exercicio da docéncia.

A experiéncia de correcdo das provas, embora desafiadora num primeiro momento, pode
proporcionar uma reflexao mais precisa sobre os processos avaliativos € a importancia de elaborar
instrumentos adequados e criteriosos de acordo com o perfil da turma e da disciplina que estd sendo
trabalhada. Esse processo permitiu compreender melhor as dificuldades e necessidades dos
estudantes, além de refletir sobre a propria pratica docente.

Todas as atividades foram realizadas sob supervisao continua da professora/supervisora, numa
relacdo constante de parceria e contribui¢do. O suporte recebido, a orientagdo e o feedback continuos
foram fundamentais no processo de formacdo. Essa troca de experiéncias e o acompanhamento
proximo contribuiram para o aprimoramento das praticas pedagdgicas e para o desenvolvimento de
uma postura critica e reflexiva diante das situagdes que surgiram no exercicio profissional.

No entanto, embora esteja matriculada em um programa de pds-graduacdo em educacdo, com
muitas disciplinas voltadas para a formacao docente, senti falta de uma preparacao pedagdgica para
o exercicio da profissdo antes da realizagcdo do estagio. Essa caréncia se evidencia especialmente para
estudantes como eu, cuja formagao ndo ¢ em licenciatura.

O exercicio do magistério superior em turmas de graduacdo e/ou pos-graduacdo exige uma
formag¢do mais robusta e, a0 mesmo tempo, uma maior habilidade para lidar com a diversidade de
publico desse nivel académico. Nao basta apenas dominar o contetido das disciplinas; € preciso
aprender a pensar criticamente sobre esse ambiente, o publico e o contexto em que estdo inseridos
para a tomada de decisdes mais assertivas, tendo em vista que "[...] para ensinar, o professor necessita
de conhecimentos e praticas que ultrapassem o campo de sua especialidade" (PIMENTA; LIMA, 2018,
p. 17).

Embora a formagao para o magistério superior seja uma das finalidades dos programas de pos-
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graduacdo, o enfoque dado a pesquisa pelas universidades revela a necessidade de repensar os

curriculos no sentido de incluir disciplinas com foco na preparagdo pedagdgica e no exercicio
profissional, de modo a articular as atividades de ensino, pesquisa e extensdo. A sugestao de introduzir
uma disciplina especifica de Metodologia de Ensino Superior, conforme proposto por Chamlian
(2003), parece ser uma alternativa viavel, desde que ndo assuma um carater meramente prescritivo
ou normativo, mas que prepare os estudantes para assumir uma postura critica no exercicio de sua
profissdo. Até o momento, essa disciplina ndo esta contemplada no curriculo dos cursos de mestrado
e doutorado do PPGE da universidade em que estou matriculada.

Por outro lado, ¢ importante destacar que o estdgio ndo ¢ obrigatdrio em muitos programas de
pos-graduacao stricto sensu, sendo uma exigéncia apenas para os pds-graduandos que sdo bolsistas
da Capes. Isso faz do estdgio um diferencial do PPGE, ainda que sejam necessarios maiores avangos
nesse processo. Embora ndo exista nenhuma legislagdo especifica que regulamente a formacao
docente para o ensino superior, ¢ importante que as universidades repensem os curriculos dos
programas de pos-graduacao no sentido de fortalecer a formagdo cientifica e pedagdgica para o
exercicio docente nesse nivel de ensino. "E preciso pensar em disciplinas e experiéncias que possam
garantir a constru¢do e reconstrucdo de conhecimentos para uma reflexdo coletiva da pratica
educativa" (COSTA et al., 2022, p. 71).

Com base no exposto, podemos concluir que o estdgio possui um potencial extraordinario para
a formacao dos futuros docentes. No entanto, ¢ fundamental que nao seja abordado de forma isolada
ou desvinculada das bases tedricas que validam essa pratica. Além disso, o estagio ndo deve ser
considerado como o unico instrumento de preparacdo para o exercicio da profissdo, especialmente
para aqueles que nunca exerceram a docéncia.

Por fim, reforcamos que este estudo representa apenas uma analise pontual de uma experiéncia
de estagio entre tantas outras que ocorrem no ambito académico. Nao pretendemos, de forma alguma,
esgotar a tematica, mas sim fornecer reflexdes que possam contribuir para novas abordagens e estudos

futuros sobre o tema.
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