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RESUMO

Este estudo examina de que maneira o design fisico da sala de aula pode contribuir para a promogéo
da equidade e da inclusdo no ensino de matematica, analisando a reconfiguragdo do espago como
estratégia para a construcdo de ambientes de aprendizagem mais dindmicos, colaborativos e
contextualizados. Para tanto, a fim de acompanhar os efeitos dessas mudancas, no cotidiano escolar,
foram empregadas metodologias de trabalho em grupo, observacdes em campo e o uso da plataforma
Matific. Os resultados indicam que a reorganizacdo do ambiente favorece a interacdo entre os
estudantes e proporciona maior flexibilidade as praticas pedagdgicas, possibilitando sua adequacéo
as necessidades individuais. Destaca-se, ainda, a importancia de espacos intencionalmente
planejados, que reconhecam e valorizem diferentes habilidades e estilos de aprendizagem,
promovendo uma experiéncia educacional mais justa e significativa. Conclui-se que intervengdes, no
layout, articuladas a formacéo continuada dos professores, podem reduzir desigualdades e estimular
0 engajamento dos alunos com a matematica.
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ABSTRACT

This study examines how the physical design of classrooms can promote equity and inclusion in
mathematics education. It analyzes the reconfiguration of spaces as a strategy to create more dynamic,
collaborative, and contextualized learning environments. To monitor the effects of these changes on
everyday school life, group work methodologies, field observations, and the Matific platform were
employed. The results suggest that reorganizing the environment fosters student interaction and
provides greater flexibility in teaching practices, enabling them to adapt to individual needs. The
results also highlight the importance of intentionally designed spaces that recognize and value
different abilities and learning styles. These spaces promote a fairer and more meaningful educational
experience. In conclusion, interventions in the layout combined with ongoing teacher training can
reduce inequalities and encourage students to engage with mathematics.
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RESUMEN

Este estudio investiga como el disefio fisico del aula puede contribuir a la equidad y la inclusion en
la ensefianza de las matematicas, analizando la reconfiguracién del espacio como estrategia para crear
entornos de aprendizaje mas dindmicos, colaborativos y contextualizados. Para ello, con el fin de
monitorizar los efectos de estos cambios en la vida cotidiana del centro, se emplearon metodologias
de trabajo en grupo, observaciones de campo y la plataforma Matific. Los resultados indican que la
reorganizacion del entorno favorece la interaccion entre los alumnos y dota de mayor flexibilidad a
las practicas docentes, lo que permite adaptarlas a las necesidades individuales. También se destaca
la importancia de espacios planificados de forma intencional que reconozcan y valoren las diferentes
capacidades y estilos de aprendizaje, promoviendo una experiencia educativa mas justa y
significativa. En conclusion, las intervenciones en la disposicion, combinadas con la formacion
continua del profesorado, pueden reducir las desigualdades y fomentar el compromiso de los alumnos
con las matematicas.

PALABRAS CLAVE: lgualdad. Justicia. Metodologias activas. Practicas Pedagogicas. PED Brasil.
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Introducéo

Métodos Ativos de Aprendizagem (MAA) tém se destacado por impulsionar o protagonismo
discente na construcdo do conhecimento, promovendo o envolvimento direto dos estudantes em
situacOes de aprendizagem intencionais e interativas (Freeman et al., 2014). Para Mayer (2004), essa
abordagem parte do pressuposto de que aprender € um processo dindmico no qual os alunos elaboram
significados por meio de conexdes organizadas entre ideias. Nesse percurso, a configuragdo do
espaco, em sala de aula, exerce relevante influéncia, uma vez que ambientes propicios a cooperacao
e ao dialogo expandem as possibilidades de construcdo autdnoma do saber, diferentemente de salas
convencionais com arranjos fixos e foco exclusivo na exposicéo docente.

O interesse por contextos de aprendizagem centrados no aluno remonta a debates anteriores,
embora tenha adquirido maior expressividade, nas Ultimas décadas, especialmente a partir da
valorizacdo de perspectivas construtivistas, com énfase na investigacdo, na descoberta e na
participacdo ativa do estudante (Albuquerque Braga; Santos; Silva Souza, 2023). Tais abordagens
apontam para a importancia de cenarios educativos que integrem colaboracdo entre pares,
mobilizacdo préatica do conhecimento e reflexdo critica, compondo experiéncias mais conectadas as
demandas contemporaneas.

Struyven, Dochy e Janssens (2010) observam que, independentemente das terminologias
adotadas, propostas centradas no aluno compartilham cinco principios estruturantes: fomentar a
construcao do conhecimento, posicionar o professor como mediador, incentivar a cooperacao, propor
atividades relacionadas a realidade cotidiana e cultivar a autorregulacdo da aprendizagem. O
ambiente, nessa ldgica, deve acolher percursos autbnomos e oferecer condi¢cBes para que 0s
estudantes elaborem objetivos préprios e monitorem seus avangos de forma critica e consciente.

Contudo, a relacdo entre a disposicao fisica da sala e as praticas pedagdgicas também merece
atencdo no que tange a promocdo da equidade educacional. Cohen e Lotan (2017) afirmam que o
layout da sala pode contribuir para a ampliacdo das oportunidades de participacdo e para o
fortalecimento da cognicdo, desde que estejam em consonancia com as intencdes pedagogicas do
docente e com os objetivos formativos da escola. Talbert e Mor-Avi (2019) advertem, no entanto,
que a permanéncia de estruturas centradas na exposi¢do, associadas a fixidez dos assentos, tende a
restringir a experiéncia dos estudantes, comprometendo a efetividade de metodologias ativas. Em
sentido oposto, reorganizacdes simples no mobilirio sdo capazes de alterar positivamente a dinamica
da aula, apoiando trocas mais frequentes e engajamento ampliado (Weinstein; Novodvorsky, 2015).
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Ao se considerar a dimensdo fisica do espa¢o educativo, Ahmad e Amirul (2017) ressaltam que

aspectos como conforto, acessibilidade e seguranga precisam ser incorporados como vetores de
justica educacional. Segundo os autores, a configuracdo do ambiente, quando intencionalmente
pensada a partir da equidade, contribui para o rompimento de barreiras e para a criagdo de condigdes
mais justas de acesso a aprendizagem. No campo da matematica, Boaler (2017) argumenta que essa
sensibilidade espacial sustenta uma abordagem mais plural do ensino, na qual as experiéncias e 0s
modos de aprender ganham espaco e legitimidade, ampliando as oportunidades para todos.

Apesar da valorizacdo crescente do ambiente fisico nas discussGes pedagodgicas, observa-se
escassez de estudos que articulem o design da sala de aula com praticas voltadas a equidade no ensino
da matematica. Diante desse panorama, questiona-se: de que maneira o design fisico da sala de aula
pode favorecer a equidade no ensino de matematica e contribuir para o engajamento dos estudantes
em contextos orientados por métodos ativos de aprendizagem? Tal indagacdo aproxima-se
diretamente das metas propostas pelo Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel 4 (Educacdo de
Qualidade), que contempla, entre suas diretrizes, a reducdo de disparidades e a promocdo de
competéncias para a vida.

Nesse horizonte, este estudo tem como propo6sito examinar como alteraces no arranjo da sala
de aula podem contribuir para a constituicdo de ambientes inclusivos e pedagogicamente
contextualizados no &mbito da educacdo basica. Para tanto, apresenta-se uma narrativa de experiéncia
que descreve o desenvolvimento de uma atividade colaborativa com foco em operacgdes aritméticas e
em fracGes, realizada em uma turma do primeiro ano do ensino médio de uma escola publica estadual
localizada, no Vale do Paraiba, no interior de Sdo Paulo. A proposta contempla observacfes e
reflexdes oriundas do planejamento e da aplicacéo da aula, buscando identificar aspectos que apontem
para 0 aprimoramento da pratica docente sob a perspectiva da equidade e da aprendizagem ativa.

O design fisico das salas de aula e a equidade no aprendizado matematico

No contexto da educacdo matematica, na escola bésica, a sala de aula é frequentemente
concebida como um espago onde um grupo uniforme de estudantes recebe instrugdes de uma fonte
neutra e centralizada (Ward; Ko, 2017). Essa concepc¢do, todavia, contrasta com a complexidade do
cotidiano escolar, marcada por desigualdades de desempenho fortemente associadas as condi¢fes
socioecondmicas e aos contextos culturais dos estudantes.

Cohen e Lotan (2017) destacam que as disparidades educacionais exigem maior atencdo a

diversidade presente nas salas de aula, bem como a forma como as identidades dos estudantes
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influenciam seus percursos formativos. Sob essa perspectiva, Imms e Byers (2017) defendem que, a
medida que sua organizacdo pode estimular praticas mais inclusivas e ampliar as possibilidades de
participacdo dos alunos, a configuracdo do espaco pedagdgico assume papel de grande relevancia.
Para os autores, ambientes concebidos para suscitar vinculos e interacdo tendem a responder de
maneira mais sensivel as particularidades dos estudantes, incentivando o envolvimento com 0s
contetidos de modo mais auténtico e situado, o que contribui para a construgdo de uma aprendizagem
equitativa, pautada nas relagdes interpessoais e no reconhecimento das multiplas formas de participar
e aprender.

Entretanto, a disposi¢cdo dos elementos, no espaco pedagdgico, precisa dialogar com a proposta
metodoldgica adotada. Conforme discutido por Barrett al. (2015), arranjos enfileirados tendem a
reforcar praticas centradas na figura do professor, enquanto configuragbes que incentivam a
colaboragéo incentivam trocas entre pares e experiéncias de aprendizagem mais participativas. O
alinhamento entre o ambiente e a abordagem pedagdgica é, portanto, necessario para que 0s MAA
revelem seu pleno potencial (Puteh et al., 2015).

Conforme apontado por Bossi e Schimiguel (2020), abordagens que colocam o estudante, no
centro do processo formativo, podem contribuir para reduzir desigualdades no ensino de matematica,
oferecendo multiplas possibilidades de engajamento e de elaboracdo conceitual. Segundo Cohen e
Lotan (2017), estratégias como o trabalho colaborativo e 0 uso intencional de tecnologias digitais
ampliam o repertério didatico e reconhecem os diferentes modos de aprender. Essa atencdo a
diversidade é especialmente relevante no caso de estudantes pertencentes a grupos historicamente
marginalizados, pois impele sua participacdo ativa e legitima suas formas de acessar o0 conhecimento
(Weinstein; Novodvorsky, 2015). Nessa perspectiva, um ambiente estruturado com cuidado facilita
0 fluxo dos estudantes e promove interagdes mais frequentes, contribuindo para uma aprendizagem
mais envolvente e de maior significado (Soltaninejad et al., 2021; Deng; Zhao, 2023).

Apesar disso, além da disposi¢cdo do mobiliario, aspectos como conforto térmico, acustica,
iluminacdo e ventilagdo influenciam diretamente a permanéncia dos estudantes nas atividades.
Ambientes acolhedores reduzem tensdes, ampliam a sensac¢ao de seguranga e estimulam uma maior
disponibilidade para aprender. Estudos conduzidos por Barrett et al. (2015) demonstram que tais
elementos impactam o desempenho académico, especialmente por interferirem no nivel de
concentragdo e no bem-estar dos alunos. Materiais que atenuam ruidos, por exemplo, potencializam

a escuta atenta, sobretudo entre aqueles com deficiéncias sensoriais (Van Reenem; Karusseit, 2017).
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A acessibilidade e a fluidez de circulacdo contribuem para garantir 0 acesso equanime aos

recursos e as vivéncias pedagogicas, especialmente quando o espago respeita distintas condi¢Ges
fisicas e cognitivas. Cohen e Lotan (2017) ressaltam que ambientes projetados com esse cuidado
reduzem distracGes e interrup¢des. No ensino da matematica, tal intencionalidade contribui para
assegurar que cada aluno, independentemente de suas singularidades, encontre espaco legitimo de

aprendizagem e de participagé&o.

O aprendizado colaborativo e a organizacdo da sala de aula

O aprendizado colaborativo baseia-se na construgédo coletiva do conhecimento, oportunizada
por meio da interacdo entre os participantes, que potencializa a compreensdo conceitual e desenvolve
habilidades cognitivas mais elaboradas (Boaler, 2017). Essa abordagem aprofunda a reflexdo sobre
0s processos educativos e estimula praticas mais inclusivas, pois considera multiplas perspectivas e
reconhece a diversidade de saberes presentes entre os estudantes.

Quando se considera o design fisico da sala como componente pedagdgico em favor da
equidade no ensino de matematica, Cohen e Lotan (2017) indicam que a organizacdo das mesas em
pequenos grupos pode facilitar a colaboracdo, incentivando a resolugdo conjunta de problemas, o
pensamento critico e o fortalecimento das competéncias sociais. Uma disposi¢cdo que possibilite tais
interagBes contribui para um ambiente mais estruturado e acolhedor, no qual todos os estudantes
encontrem condicdes de participar ativamente da aprendizagem.

Abaixo, sdo listados alguns exemplos de formatacéo da sala de aula destacados como recurso
pedag0gico para a equidade.

1. Formato em U™ (Ferradura): facilita discussdes coletivas e permite que todos os alunos
se vejam, enquanto o professor pode se mover facilmente pela sala, atendendo individualmente (Book
Widgets, 2023). Ideal para aulas expositivas e dialogos abertos, mas limita a movimentacdo para
aquisicao de materiais e trabalhos mais elaborados (Weinstein; Novodvorsky, 2015; Boaler, 2017).

2. llhas ou Agrupamentos: promovem a colaboracdo entre grupos heterogéneos de estudantes,
com diversas habilidades e experiéncias (Boaler, 2017). Essa configuracdo facilita o aprendizado
colaborativo e equitativo, desde que os papéis dos integrantes sejam bem definidos (Weinstein;
Novodvorsky, 2015; Boaler, 2017).

3. Arranjos Circulares: proporcionam um ambiente propicio para discussdes em grupo,
assegurando uma participacdo igualitaria e facilitando debates e trocas de ideias. Essa disposicao

incentiva o desenvolvimento do senso critico (Boaler, 2017; Naude; Mayer, 2019).
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Adicionalmente, ainda podem ser utilizados modelos que contemplam:

4. Fileiras Horizontais Unificadas: alunos voltados para o professor, mas com as cadeiras
unidas, permitindo interacdo entre os alunos enquanto mantém um ambiente interativo (Ward; Ko,
2017).

5. Cadeiras Voltadas para Si: o professor se torna um observador, permitindo que os alunos
se olhem, oucam e debatam entre si, possibilitando a autonomia no aprendizado.

6. Duas Fileiras Frente a Frente: alunos se enxergam e interagem diretamente, com espaco
para que o professor transite e ofereca suporte, minimizando a formagdo de um “fundao”.

7. Pequenos Grupos: permitem que o professor tenha uma visdo geral e caminhe entre os
alunos para intervencdes e orientagbes especificas, favorecendo a colaboracdo e a atencdo as
necessidades individuais dos alunos (Weinstein; Novodvorsky, 2015; Boaler, 2017).

Diante desses exemplos, compreende-se que a escolha do layout da sala de aula deve refletir
intencionalmente os objetivos pedagogicos, contribuindo para a construcdo de um ambiente de
aprendizagem inclusivo e voltado a equidade. ConfiguragcGes bem planejadas tém potencial para
transformar a dindmica da aula, estimulando a colaboracéo, a participacao ativa e o desenvolvimento
das competéncias matematicas entre todos 0s estudantes.

Nesse contexto, considerar as particularidades dos alunos torna-se fundamental para definir
arranjos espaciais que resultem em engajamento e aprendizado. Um espaco que incentive a
acessibilidade e as interagdes contribui para a apropriacao dos conceitos matematicos e sua aplicacao
em situacOes concretas, fortalecendo a capacidade de resolucdo de problemas contextualizados e

socialmente relevantes.

Percurso Metodoldgico

Esta pesquisa estd vinculada ao Mestrado Profissional em Educagdo da Universidade de
Taubaté, inserida na &rea de concentragdo Formacédo Docente para a Educacéo Bésica e na linha de
pesquisa Praticas Pedagdgicas para a Equidade. Alinhada aos objetivos do programa, a investigacao
busca refletir sobre praticas inclusivas no ensino de matematica, considerando a sala de aula como
espaco de transformacéo. Fundamenta-se em Weinstein e Novodvorsky (2015) e Boaler (2017), cujas
abordagens destacam o design fisico do ambiente como elemento que contribui para a construgédo de

praticas pedagogicas equitativas e responsivas a diversidade.
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A pesquisa foi realizada, entre 16 e 18 de maio de 2024, em uma escola estadual de Cacapava,

municipio localizado a 98 km da capital paulista, integrante do Programa Ensino Integral (PEI) do
governo de S&o Paulo. Com cerca de 100 mil habitantes, a cidade combina tragos coloniais, presenca
industrial e dinamismo educacional, compondo um cenario propicio para o estudo de praticas
pedagdgicas voltadas a equidade no ensino de matematica.

A atividade foi aplicada a uma turma do sexto ano, em uma escola localizada, na regiéo central,
que atende estudantes de diferentes bairros e perfis socioculturais. A escolha pela unidade reflete a
busca das familias por seguranca e estimulo a autonomia discente. A turma envolvida apresenta altos
niveis de agitacdo, com estudantes que demonstram dependéncia do professor e comportamento
disruptivo. Entre eles, ha alunos com transtorno do espectro autista (TEA), transtorno opositor
desafiador (TOD) e outros sem diagndstico formal. Essa diversidade impde a necessidade de
estratégias pedagogicas que promovam interacdes equitativas e ambientes inclusivos.

A atividade, centrada no conteudo de razéo e de proporcdo, ocorreu no Centro de Midias da
escola, espaco equipado com notebooks e mobiliario padrdo organizado em fileiras. A proposta
utilizou a plataforma digital Matific para investigar de que maneira a reorganizacdo do ambiente fisico
potencializa a autonomia e a cooperacao entre os estudantes. Segundo Attard (2016), a Matific oferece
jogos matematicos interativos, com devolutivas imediatas e recursos de monitoramento que
possibilitam ajustes no processo de ensino. Sua caracteristica multiplataforma amplia o acesso e

diversifica as experiéncias de aprendizagem em distintos cenarios educativos.

Implementacéo

Com o intuito de criar um ambiente mais colaborativo, as carteiras foram inicialmente
reorganizadas em duplo “U”: o primeiro contornando as paredes da sala e o segundo, de menor
dimenséo, posicionado ao centro, 0 que permitiu a circulacdo do professor sem interromper as
interacdes dos estudantes (Figura 1a). Posteriormente, adotou-se uma nova configuracdo conhecida
como “U invertido”, composta por uma fileira junto a parede e outra disposta mais centralmente,
criando um espaco aberto que manteve a visibilidade entre os alunos e incentivou a participagdo
coletiva (Figura 1b).

Com a reorganizacdo do layout, a plataforma Matific foi utilizada para explorar conceitos
relacionados a decimais e a fragdes. As atividades foram estruturadas em trés niveis de complexidade,

possibilitando que os estudantes avangassem conforme suas habilidades. Uma das propostas focou
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em fragdes equivalentes, abordando situacGes aplicadas que permitiram a comparacdo entre 0S

resultados obtidos pelos colegas.

Figura 1 - Modelo esquematico da sala configurada: em “U” (a) ¢ em “U invertido” (b).
(@) (b)
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Fonte: Elaborada pelos autores.

A apresentacdo da plataforma contemplou orientacdes sobre seu funcionamento, formas de
acesso e beneficios proporcionados pelo retorno imediato das atividades. Inicialmente, 0s exercicios
exploraram opera¢fes com numeros inteiros, permitindo que os estudantes se familiarizassem com a
dindmica da ferramenta. Em seguida, foram introduzidas tarefas mais elaboradas, envolvendo

operacdes com decimais e fracoes.

Analise e avaliacdo da atividade

A interpretacdo dos resultados considerou trés instrumentos principais: observacdo direta,
registros do desempenho discente, na plataforma Matific, e questionarios de autoavaliagdo. Foram
analisados o grau de autonomia demonstrado na realizagdo das tarefas em diferentes niveis de
complexidade e a frequéncia com que 0s estudantes acessaram as devolutivas automaticas da
plataforma. Também se observaram aspectos relacionados a colaboragdo, como o engajamento nas
atividades em grupo e a qualidade das interag0es durante a resolucéo conjunta de desafios propostos.

A andlise dos dados assumiu uma abordagem interpretativa, combinando diferentes fontes —
observacOes registradas durante a pratica, interagcbes verbais entre os estudantes e o professor,

registros da plataforma digital utilizada e reflexdes do professor-pesquisador. Essa triangulagdo
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buscou ampliar a compreensdo do fenémeno observado, permitindo interpretar o efeito da

reorganizacao do ambiente fisico na aprendizagem matematica sob maltiplas perspectivas.

Com vistas a garantir consisténcia metodoldgica e relevancia cientifica a narrativa construida,
adotaram-se os referenciais de Mussi et al. (2021), que propdem fundamentos tedrico-estruturais para
relatos de experiéncia com potencial formativo. A escrita, elaborada em primeira pessoa, busca
expressar as transformagfes observadas na préatica docente e refletir sobre como a reorganizagdo do
espaco da sala pode contribuir para um ambiente de aprendizagem mais inclusivo. O relato parte da
atuacdo direta do professor-pesquisador, cujas vivéncias sustentam a analise desenvolvida e oferecem
subsidios para repensar a pratica pedagdgica sob a perspectiva da equidade e da aprendizagem

matematica mediada por tecnologias interativas.

Resultados e analises

Iniciei a aula conforme a rotina habitual, cumprimentando os estudantes individualmente na
entrada da sala e interagindo brevemente com cada um. Durante a chamada, percebi um nivel de
agitacdo acima do habitual, o que indicava um dos principais desafios do encontro: manter o foco dos
alunos nas atividades propostas. O acesso irrestrito a outras plataformas digitais frequentemente
gerava dispersdo e adiamento das tarefas. A auséncia de supervisdo continua potencializava esse

cenario, facilitando o desvio de atencédo para sites alheios ao propdsito educativo da atividade.
Ensino e aprendizagem centrados nos estudantes

Na turma, alguns perfis de alunos se destacam:

« E1: Um aluno que tende a resistir a mudancas e prefere rotinas estabelecidas. Ele é
conhecido por questionar novas abordagens e pode demonstrar certa relutancia em seguir
instrucdes que alterem seu ambiente familiar.

« E2: Uma estudante curiosa e com facilidade para assumir a lideranca em grupos. Ela
gosta de colaborar com o0s colegas e costuma se destacar em atividades que envolvem
resolucgéo de problemas.

e E3: Um aluno com TEA de suporte 2. Ele tem dificuldades em ambientes barulhentos
e desorganizados, mas demonstra grande capacidade de concentragdo em ambientes que

proporcionam tranquilidade.
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e« E4: Uma aluna que enfrenta dificuldades em matematica, principalmente em
atividades individuais. No entanto, ele se mostra mais engajada e compreensiva quando tem
a oportunidade de colaborar com os colegas.

« E5: Um estudante que prefere o modelo tradicional de ensino, em que trabalha
individualmente. Ele tem dificuldades em se adaptar a novas dindmicas e a mudangas no

ambiente de sala de aula.
Implementacéo e primeiras impressoes

Como supracitado, a sala de aula, inicialmente organizada em fileiras tradicionais, foi
reorganizada em configuracdo de "U" para incentivar a colaboracdo e a autonomia dos estudantes. A
reconfiguracdo do espaco foi acompanhada por atividades focadas em razdo e em proporcao,
utilizando a plataforma Matific. Os alunos foram encorajados a trabalhar em grupos para resolver
problemas praticos, como calcular proporc6es em receitas, visando maior interagdo e cooperagao.

No primeiro dia, ao entrarem, na sala, e perceberem a nova disposic¢éo das carteiras, as reacoes
dos alunos foram variadas. E1, fiel ao seu perfil de resisténcia, foi o primeiro a questionar a mudanca.

E1 (virando a mesa ao contrario): "Professor, por que temos que ficar virados para a
parede? Nao faz sentido.”

Professor (calmamente, incentivando a reflexdo): "Hoje vamos testar uma nova forma
de organizacgao para ver se ajuda vocés a se concentrarem melhor. Vamos tentar juntos

e, depois, conversamos sobre como foi."
E2, observando a reacdo de E1, também comecou a alterar a posicdo de sua carteira.

E2 (inquieta): "Mas, professor, eu ndo gosto de ficar assim. Nao posso mudar?"
Professor (aproximando-se, com voz firme, mas acolhedora): "Entendo que € diferente,
mas essa mudanca pode ajudar todos a focarem melhor. Vamos seguir assim por hoje

e avaliar depois."

E3, que tem dificuldades com ambientes desorganizados, observou a nova configuragédo com
certo alivio, pois a disposi¢cdo em "U" trouxe uma sensacgao de ordem.

12
Educago em Foco, ano 29, n. 57 - Jan./Abr. 2026 | e-ISSN-2317-0093 | Belo Horizonte (MG)



EDUCACAO
liill=EM FOCO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM EDUCACAD | UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MINAS GERAIS

LESSA; FERREIRA; RICHETTO

E3 (com um leve sorriso): "Professor, acho que consigo me concentrar mais. Esta mais
facil para mim."
Professor (sorrindo de volta, encorajando): "Que bom, E3. Fico feliz em saber disso. E

importante que todos se sintam bem para aprender.”

E4, que normalmente tinha dificuldades em atividades individuais, mostrou-se rapidamente

interessada na nova disposicao.

E4 (empolgada): "Professor, do jeito que a sala esté agora, eu consigo ver o que meus
amigos estao fazendo e d& até para perguntar quando ndo entendo. Isso é bom!"
Professor (sorrindo): "Exatamente, E4. A ideia é que vocés possam ajudar uns aos
outros, e eu estarei por perto para dar suporte quando precisarem.”

E5, acostumado ao modelo convencional, expressou seu desconforto com a mudanca.

E5 (franzindo a testa): "Professor, por que a gente tem que sentar assim? Eu prefiro
ficar na minha carteira, como antes."

Professor (calmamente, incentivando o dialogo): "Entendo, E5. Essa nova organizacgao
é para ajudar vocés a trabalharem mais juntos e a se concentrarem melhor. Vamos

tentar assim por hoje e ver como se sentem."

Nesse dia, a atividade transcorreu normalmente, com os estudantes desenvolvendo operagdes

aritméticas basicas, na plataforma, para assimila¢do do funcionamento da plataforma.
Segundo Dia: superando desafios e beneficiando-se da mudanca

No segundo dia, a dindmica da sala comegou a se estabelecer. E4, que no passado enfrentava
dificuldades em matematica, encontrou, no novo ambiente, uma oportunidade para melhorar seu

desempenho.
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E4 (falando com o grupo): "Pessoal, eu ndo entendi muito bem essa parte da

proporc¢ao... Alguém pode me explicar?"

E2 (assumindo o papel de lider do grupo): "Claro, E4. Vamos pensar assim: se a gente
quer dobrar a receita, temos que dobrar cada ingrediente. 1sso € uma proporc¢ao direta.
Quer tentar fazer isso juntos?"

E4 (agradecida): "Valeu, isso faz muito mais sentido agora!”

Enquanto isso, E5 continuava a demonstrar dificuldades com o novo formato. Acostumado ao

modelo convencional, ele achava dificil se concentrar com tantos colegas ao redor.

E5 (visivelmente frustrado): "Professor, eu ndo consigo me concentrar desse jeito.
Prefiro fazer as coisas sozinho."

Professor (aproximando-se, em tom compreensivo): "Eu entendo que vocé prefira
trabalhar de outra maneira, E5. Mas essa nova configuracdo pode ajudar vocé a ver
como 0s outros pensam e resolver problemas juntos. Vamos tentar encontrar um jeito
de vocé se sentir mais confortavel aqui. Que tal experimentar trabalhar com um colega
primeiro, e depois vocé pode terminar sozinho?"

E5 (pensativo, mas ainda hesitante): "Ta bom, vou tentar, mas ndo prometo nada..."

No segundo dia, observei que a turma comecava a se adaptar a nova dindmica, 0 que gerou uma
sensacdo de alivio e de encorajamento. A participacdo mais ativa de E4 e a melhora em seu
desempenho reforcaram a percepc¢do de que a reorganizacao do espaco fisico comecava a produzir
efeitos positivos. Por outro lado, a frustracdo demonstrada por E5 despertou preocupacdo, pois
evidenciava que o processo de adaptacdo ndo ocorreria de forma uniforme entre os estudantes.
Procurei adotar uma postura acolhedora, oferecendo apoio individualizado, e compreendi a
importancia de acompanhar mais atentamente sua trajetéria, a fim de garantir que também pudesse

se beneficiar da proposta colaborativa.
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Terceiro Dia: avaliacdo e reflexao

No terceiro dia, com os alunos mais habituados ao novo layout, a atividade focou em resolver
problemas mais complexos de proporc¢ao, como adaptar receitas para diferentes tamanhos de grupos.
E4, que inicialmente enfrentava dificuldades em matemaética, comecou a se destacar, conseguindo

aplicar os conceitos com confianga.

E4 (sorrindo, orgulhosa de seu progresso): "Professor, hoje eu consegui resolver todos
os problemas de proporc¢éo sozinha! Isso nunca tinha acontecido antes."
Professor (satisfeito): "Estou muito orgulhoso de vocé, E4. Viu como trabalhar com os

colegas ajudou vocé a entender melhor? Continue assim!"

Por outro lado, E5 ainda mostrava alguma resisténcia, mas, aos poucos, comegou a perceber o

valor de colaborar com seus colegas.

E5 (admitindo relutantemente): "Eu ainda prefiro trabalhar sozinho, mas percebi que
quando a E2 explicou a proporcao, ficou mais facil de entender."

Professor (encorajando): "Fico feliz que vocé esteja aberto a tentar novas formas de
aprender, E5. Vamos continuar trabalhando nisso, e vocé pode me dizer o que funciona

melhor para vocé."

No terceiro dia, experienciei uma satisfacdo ao acompanhar o avanco de E4, que passou a
aplicar os conceitos com seguranca e com autonomia. A percepc¢do de que a reorganizacao da sala e
0 incentivo a colaboracdo comecavam a produzir efeitos concretos foi profundamente encorajadora.
Ao mesmo tempo, a fala de E5, reconhecendo, ainda que com reservas, que a explicacdo de E2 o
ajudara a compreender melhor o contetdo, sinalizou que o0 percurso proposto estava no rumo certo,
embora exigisse continuidade e ajustes. A resisténcia persistente de E5 serviu como lembrete de que
cada estudante possui um ritmo proprio de adaptacdo, o que reforgou meu compromisso em buscar
estratégias que o auxiliassem a se sentir mais acolhido e engajado nesse novo modelo de

aprendizagem.
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Reconfiguracdo do espaco e da formacdo docente para a equidade na educacéo
matematica

A adoc¢do de MAA tem se revelado uma via promissora para promover condi¢cdes mais justas e
inclusivas no ensino de matematica. Nesa experiéncia, a reorganizacao do layout da sala em formato
“U” colaborou para instaurar uma ambiéncia mais dialoégica, na qual as necessidades da turma
puderam ser percebidas com maior nitidez e acolhidas de maneira intencional. A nova configuracéo
encorajou a troca entre os estudantes e sustentou ajustes nas praticas pedagdgicas, contemplando
maltiplas formas de aprendizagem.

Essa reorganizacao se articula com os principios defendidos por Shulman (1987), para quem o
professor precisa transformar o contedo em formas compreensiveis a todos, independentemente de
experiéncias prévias ou estilos cognitivos. Tal responsabilidade pedagdgica envolve diversificar
recursos, adotar estratégias variadas e organizar o espaco didatico de modo a acolher percursos
formativos heterogéneos. Cohen e Lotan (2017) reforcam essa perspectiva ao argumentarem que 0
ensino deve ser construido a partir das necessidades dos estudantes, criando condi¢des para o
desenvolvimento de uma compreensdo matematica aprofundada e acessivel.

Em realidades marcadas por desigualdades, a dimensdo fisica da sala de aula emerge como
elemento pedagdgico que, quando mobilizado com propdsito, contribui para democratizar o acesso
ao conhecimento. Como apontam Weinstein e Novodvorsky (2015), praticas que incorporam a
configuracdo do espaco ao planejamento ampliam a poténcia das acdes educativas, criando
oportunidades mais sensiveis as especificidades dos sujeitos. O ambiente, nesse sentido, deixa de
operar COmo mero suporte e passa a compor o proprio cenario da aprendizagem.

Na pratica investigada, essa concepcao se traduziu na organizacdo da sala em diferentes
variagdes do formato “U”, orientada pelas contribuicdes de Boaler e Lotan sobre ambientes
colaborativos e contextualizados (Cohen; Lotan, 2017; Boaler, 2017). As novas disposi¢des
viabilizaram a experimentacdo de caminhos mais participativos, estimularam o dialogo e valorizaram
a autonomia dos estudantes, permitindo respostas mais ajustadas as dinamicas concretas da turma.

Os resultados observados ao longo do processo indicaram transformagdes relevantes. E4,
anteriormente com dificuldades na disciplina, passou a demonstrar seguranca ao aplicar os conceitos
trabalhados. E3, afetado por estimulos excessivos, encontrou, na nova organizagdo, um espago mais
tranquilo para se concentrar. E5, ainda que mantivesse apreco pelo modelo tradicional, comecou a

reconhecer os efeitos positivos do trabalho coletivo. E2 assumiu espontaneamente uma postura de
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lideranca solidaria, apoiando o grupo, enquanto E1, que inicialmente resistia & mudanca, mostrou

crescente interesse diante das solucdes apresentadas pelos colegas.

Essas vivéncias destacam a importancia de reinventar continuamente a pratica docente para
enfrentar os desafios da inclusdo. As mudancas percebidas em E1 e E4 revelam como um ambiente
pensado com intencionalidade pode fortalecer a participacdo. A atuacdo de E2 evidencia o potencial
das configuracdes fisicas que facilitam a escuta e 0 protagonismo dos estudantes. O percurso de E3
reitera a relevancia de um espaco organizado e sereno para aqueles que necessitam de condigdes
especificas. Ja a trajetoria de E5 demonstra que a adesdo a novas metodologias pode ser gradual,
exigindo acolhimento, escuta e perseveranca.

A transformacdo comportamental de E1 pode ser compreendida a luz da teoria da mentalidade
de crescimento (Boaler, 2017), segundo a qual o esfor¢o e a curiosidade séo vetores de mudanca nas
atitudes diante da aprendizagem. Essa evolucdo também dialoga com a nocdo de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), proposta por Vygotsky, que aponta o aprendizado como um
processo intensificado quando mediado por pares ou adultos em situagcdes de desafio acessivel
(Flores; Lopes; Urt, 2024). A nova disposicdo da sala favoreceu justamente esse tipo de interacao
mediada, proporcionando condicdes para avangos que anteriormente pareciam distantes.

Ao refletir sobre meu percurso como educador, reconheco que praticas orientadas pela equidade
tém transformado minha atuacéo, ampliando minha capacidade critica e ajustando intervencdes as
demandas concretas da sala de aula. Como indicam Ferreira et al. (2023), a formacdo continuada é
decisiva para consolidar praticas comprometidas com a equidade, especialmente quando associada a
reflexdo sobre a acdo pedagdgica. Nesse contexto, a pos-graduacdo tem aprofundado minha
compreensdo sobre o papel do ensino da matematica na promocdo da justica educacional,
fortalecendo o compromisso com abordagens mais inclusivas e transformadoras.

No contexto das praticas pedagdgicas voltadas a equidade, venho aprendendo que cada
estudante chega a sala de aula com histdrias proprias, ritmos diversos e maneiras muito singulares de
aprender. Compreendo, cada vez mais, que meu papel como professor ndo é oferecer o0 mesmo a
todos, mas buscar o que cada um precisa para seguir adiante. Essa percepc¢ao me convida a olhar com
mais atencdo, a escutar com mais presenca e a ajustar minhas escolhas com intencéo e cuidado.

Trabalhar com esse foco exige uma postura aberta, que desafia modelos prontos e me faz
repensar ndo s o que ensino, mas onde, com quem e como ensino. Assim, ao reorganizar 0 espaco
fisico, estimular o trabalho entre os pares e refletir sobre os efeitos dessas escolhas, percebo o quanto

pequenas mudancas, como a forma como distribuimos as carteiras ou promovemos a colaboracao,
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podem transformar a experiéncia de estar e aprender juntos. Cultivar uma pratica comprometida com
a equidade tem sido, para mim, um exercicio constante de escuta, presenca e decisdo ética, que
sustenta o sentido do que fagco em sala de aula.

Reconheco, no entanto, as limitaces que permeiam esta investigacdo. A gestdo do cotidiano
escolar, o apoio institucional e o nimero reduzido de participantes impuseram restricdes aos
caminhos metodoldgicos possiveis. Ainda assim, a experiéncia relatada oferece elementos para o
aprimoramento continuo da prética e inspira futuras intervengdes ancoradas em principios de justica
educativa. A reorganizacdo do espaco, nesse processo, revela-se mais do que uma acéo logistica,
constituindo-se como gesto pedagogico intencional, capaz de aproximar os estudantes da matematica

como linguagem acessivel, dialdgica e transformadora.
Consideracoes finais

Este estudo teve como objetivo geral examinar como alteragdes no arranjo da sala de aula
podem contribuir para a constituicdo de ambientes inclusivos e pedagogicamente contextualizados
no ambito da educacdo basica. Os resultados apontaram que a modificacdo do espaco fisico
potencializa a interacdo entre os estudantes e incentiva formas mais colaborativas de aprendizagem,
criando condicBes favoraveis a adaptacdo das estratégias pedagdgicas as distintas necessidades
presentes em sala.

A principal evidéncia empirica obtida refere-se a melhora no desempenho de alunos que,
anteriormente, apresentavam dificuldades na disciplina. A trajetéria de E4 ilustra com clareza esse
movimento: partindo de um histérico de inseguranca em matematica, a estudante passou a demonstrar
dominio conceitual e engajamento crescente, apoiada pela dinamica cooperativa propiciada pela nova
configuracdo da sala. Situacdo semelhante foi observada em E3, que, sensivel a ambientes
desorganizados, encontrou no novo arranjo um espago mais adequado para se concentrar. Embora
E5, habituado ao modelo tradicional, tenha manifestado resisténcia inicial, progressivamente passou
a reconhecer o0s beneficios das interacdes com os colegas, evidenciando que, mesmo perfis mais
refratarios & mudanca, podem se beneficiar de abordagens mais dialdgicas e flexiveis.

Nesse horizonte, a contribuicéo central desta pesquisa reside em demonstrar que o design fisico
da sala de aula pode atuar como recurso didatico relevante na promocéo da equidade e da inclusdo no
ensino de matematica. O redimensionamento do espa¢o demonstrou potencial para estimular a escuta,

a cooperacao e a personalizacao das praticas pedagdgicas, configurando-se como um caminho viavel,
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replicavel e sensivel as realidades escolares, especialmente em contextos marcados pela diversidade.

Além de colaborar com a literatura sobre metodologias inclusivas, os resultados aqui discutidos
propdem subsidios concretos para educadores comprometidos com a construcdo de contextos mais
acolhedores e participativos, por meio de intervencfes que ndo requerem recursos complexos, mas
intencionalidade pedagogica.

Para investigacOes futuras, sugere-se aprofundar os efeitos de longo prazo da reconfiguracéo
do espaco fisico na aprendizagem e no desenvolvimento dos estudantes em diferentes etapas da
educacdo bésica. Estudos comparativos entre distintos modelos de organizacdo espacial e suas
repercussdes no engajamento e no desempenho académico, especialmente em outras areas do
conhecimento, podem ampliar o escopo das analises. Além disso, recomenda-se explorar a relacao
entre 0 apoio institucional, a cultura escolar e a formagdo continuada dos docentes como variavel
central para compreender as condi¢cBes que potencializam ou restringem praticas pautadas pela
equidade.
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