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Resumo

Nosso objetivo neste trabalho é apresentar o perfil socio-
cultural e pedagégico de um grupo de professoras
alfabetizadoras que atua na rede publica municipal de
Barbacena. Nossa analise parte de dados quantitativos le-
vantados a partir de um questionario fechado e da anéalise
qualitativa desses dados, contrastando-os com outros tra-
balhos de mesma ordem realizados na Regifo das Verten-
tes, em Belo Horizonte e na cidade de Recife. Buscamos
tentar desvelar e, assim, compreender quem sio essas do-
centes e quais sdo suas praticas pedagoégicas, em especial,
nas classes de alfabetizagao.

Palavras-chave: Perfil sociocultural; alfabetizacao; prati-
ca pedagobgica.
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Neste trabalho dedicaremo-nos a apresentar os dados
referentes ao perfil sociocultural e pedagégico de um
grupo de professoras que atua na rede publica munici-
pal de Barbacena. Nio se trata de um perfil representa-
tivo das professoras da rede municipal de Barbacena,
uma vez que apenas 24 professoras participaram da co-
leta de dados!.

A consolidacio dos dados a partir do questionario dos
docentes permite-nos perceber a formacao, trajetoria e
perspectiva profissional, formas de organizacéio e recur-
sos que sao utilizados por essas docentes em sala de aula,
bem como suas participacoes nos processos de escolha
dos livros didaticos de alfabetizag¢ido. Como toda pesqui-
sa implica um método procedimental, ou seja, a escolha
de métodos e técnicas que permitem ao pesquisador co-
lher e analisar os dados, utilizamos como instrumento
de coleta de dados um questionario fechado. Pautamos-
nos, principalmente, em dados quantitativos num pri-
meiro momento. Porém, nio nos interessou uma sim-
ples quantificacdo, mas uma analise qualitativa e mais
detalhada das informacdes com vistas a compreender
quem é o profissional que atua nas classes de alfabeti-
zacdo do municipio. B preciso ressaltar que os docentes
nio foram identificados, senio por cédigos numeéricos.
Esse procedimento visa a uma observancia das normas
éticas que conduzem a pesquisa cientifica.

Além de esbocar o perfil dos docentes, pretendemos
também realizar um estudo comparativo com outros tra-
balhos que se dedicaram a apreender o perfil de profes-
sores de diferentes redes de ensino do Brasil. Dentre esses
estudos, podemos destacar os trabalhos de Albuquerque?
(2002 apud MACEDO, 2004). A autora descreveu o per-

! Esses dados fazem parte de uma pesquisa maior, intitulada “Discursos de professoras
sobre alfabetizagéo: polifonia e contradigéao” orientada pela professora doutora Maria
do Socorro Alencar Nunes Macedo (UFSJ). Na referida pesquisa, esses dados s&o
acoplados a outras informagdes com o intuito de analisar o discurso docente. Este
artigo discute, porém, apenas o perfil.

2 ALBUQUERQUE, E. B. C. Apropriagées de propostas oficiais de ensino de leitura
por professores: o caso do Recife. 381 f. Tese (Doutorado em Educagcéo) - Faculdade
de Educagéo - Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2002.
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fil dos professores de 12 a 42 série do ensino fundamen-
tal de Recife; Batista® (1996 apud MACEDO, 2004) tra-
c¢ou o perfil descritivo dos professores de Portugués de
52 g 82 gérie, pertencentes a rede estadual de Minas Ge-
rais. Gatti et al (1994 apud MACEDO, 2004) tracaram
um perfil dos professores do ensino fundamental do Bra-
sil a partir de uma amostra que abrangeu professores de
Sao Paulo, Maranhio e Minas Gerais.

Ha também os estudos de Macedo (2004) que traca-
ram, inicialmente, o perfil dos docentes da rede muni-
cipal de educacao de Belo Horizonte e, posteriormen-
te, dos professores da Microrregiao Campo das Ver-
tentes (MACEDO; SESSA, 2006), em Minas Gerais.
Através do cruzamento de dados desses estudos e do
perfil ora tracado, pretendemos perceber as semelhan-
cas e diferencas através da insercido desses dados num
contexto especifico, produzindo, assim, sentidos a par-

tir deles.
Género, faixa etaria e estado civil

Contamos em nossa pesquisa com a participacio de 24
docentes regentes dos anos iniciais do ensino fundamen-
tal do municipio de Barbacena. As escolas situam-se tan-
to na zona urbana quanto na rural.

Todos os docentes que responderam a pesquisa foram
do género feminino. Em outros estudos realizados tam-
bém em Minas Gerais, especificamente na regidao Cam-
pos das Vertentes (MACEDO, 2006), foram encontrados
resultados semelhantes. Tais dados confirmam que o ma-
gistério das séries iniciais - especificamente nessa pes-
quisa, com professoras das classes de alfabetizacio - é
uma atividade estritamente feminina desde o final do
século XIX.

3BATISTA, A. A. G. Sobre o ensino de portugués e sua investigagéo. quatro estudos
exploratérios. 249 f. Tese (Doutorado em Educacéo) - Faculdade de Educacéo -
Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 1996.

4+ GATTI, M. B. et al. Caracteristicas de professores(as) de 1° grau no Brasil: perfil
e expectativas. Fducagido e Sociedade, Campinas, n. 48, p. 248-260, ago. 1994.
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TABELA 1
Numero de professores por faixa etaria

Faixa etaria N° de professores %
20 — 30 anos 01 4,16
31 — 40 anos 13 54,08
41 - 50 anos 05 20,8
51 — 60 anos 01 4,16

Mais de 60 - -
Na&o indicou 04 16,64

Total geral 24 100,00

No que se refere a faixa etaria, temos um percentual
mais significativo nos intervalos de 31a 50 anos, sendo
a faixa de 31 a 40 anos a mais expressiva. Isso nos apon-
ta para um dado importante: essas docentes estavam em
idade escolar no periodo das mudancas tedricas que emer-
giram no Brasil nas décadas de 1960 e 1970, quando as
questodes acerca do cognitivismo comecgaram a ser discu-
tidas e a alfabetizacio passou a ser repensada.

Os intervalos de 20 a 30 anos e de 51 a 60 anos ou
mais sdo pouco representativos no conjunto, perfazendo
um total de duas professoras.

TABELA 2
Caracterizacio das professoras por estado civil
Estado civil N° de professores %
Solteiro 08 33,28
Casado 12 49,92
Vitvo
Separado 01 4,16
Outro 03 12,48
Total geral 24 100,00

Quanto ao estado civil, 50% das professoras sio ca-
sadas, significando a maior parte. A outra metade esté
dividida entre solteiras, separadas e outro. Podemos
afirmar, com base nos dados da pesquisa e nos estudos
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citados anteriormente, que a profissdo docente é ocu-
pada, em sua maior parte, por mulheres casadas, dis-
tribuidas na faixa etaria entre 30 e 40 anos. No estudo
de Macedo (2004), a faixa etaria se amplia um pouco,
vai até os 48 anos.

Escolaridade dos pais

Os dados da TAB 3 revelam, como ja evidenciado por
Macedo(2004), que a maior parte das professoras fazem
parte da primeira geracédo que teve acesso a formacgao
em nivel superior. Cruzando os dados com o ano de con-
clusio da graduacédo, que veremos mais adiante, pode-
mos perceber os efeitos da lein. 9.394 de 1996, que exi-
gia o nivel superior dos professores das séries iniciais.
Observamos uma crescente procura pela graduacéo a
partir de 1997, ano posterior 4 promulgacéio dessa lei.
Esses dados apontam um movimento ascendente na tra-
jetéria académica das professoras em relacgéo a sua fa-
milia de origem.

No que tange a escolaridade dos pais, a maior parte
nio concluiu os anos iniciais do ensino fundamental. Ha

uma parcela significativa que concluiu o ensino médio.

TABELA 3
Relacio: escolaridade do pai X ntimero de professores

Escolaridade do pai N° de professores %
N3ao indicou 05 20,80
Nenhum - -
Ensino fundamental até a 42 09 37,44
Ensino fundamental apés a 42 - -
Ensino fundamental completo 03 12,48
Ensino médio completo 04 16,64
Ensino médio incompleto 02 8,32
Superior completo 01 4,16
Superior incompleto - -
Total 24 100,00
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TABELA 4

Relacgio: escolaridade da méie X ntimero de professores
Escolaridade da mae N° de professores %
N3ao indicou 01 4,16
Nenhum - -
Ensino fundamental até a 42 11 45,76
Ensino fundamental apés a 42 03 12,48
Ensino fundamental completo 05 20,8
Ensino médio completo - -
Ensino médio incompleto 04 16,64
Superior completo - -
Superior incompleto - -
Total 24 100,00

A partir da anilise das duas tabelas, observamos que
os grupos familiares sio de baixa escolarizagio, sendo ex-
pressivo, na maior parte, o numero de pais que conclui-
ram os anos iniciais do ensino fundamental (42 série). Na
segunda posicio, temos aqueles que concluiram os anos
finais do ensino fundamental, no caso do pai, 12,48% e no
da mae, 20,8%. Nesse item, especificamente, o ntimero de
méies que concluiram o ensino fundamental completo su-
pera o de pais. Os dados relativos ao ensino médio demons-
tram que 16,64% dos pais e 8,32% das maéaes concluiram
essa faixa de escolaridade. A respeito do ensino superior,
apenas um pai o concluiu.

Em sintese, podemos afirmar que as docentes partici-
pantes da pesquisa pertencem a grupos familiares com bai-
xa escolarizacdo e que nio hi diferencas significativas
entre os niveis de escolaridade do pai e os da mae. Levan-
do-se em conta a tabela que trata da faixa etaria e fazendo
relacoes entre a idade dos pais e das docentes, podemos
concluir que essas familias pertencem a uma geragio que
teve acesso restrito ao sistema educacional devido as poli-
ticas de ampliacio das oportunidades escolares, que sem-
pre foram pouco abrangentes.

Os dados levantados sao semelhantes aos resultados de
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Macedo (2004), Gatti et al. (1994), Batista (1997) e Albu-
querque (2002).

Formacao académica inicial

Entendemos que a teoria e a pratica complementam-se.
Dai a necessidade dos professores em geral estarem sem-
pre se atualizando e buscando adquirir novos conhecimen-
tos que sejam utilizados no cotidiano da sala de aula. Alia-
da a necessidade constante de atualizagdo, emergem as ques-
toes legais. Com o objetivo de qualificar o quadro do ma-
gistério das séries iniciais, percebemos alguns movimen-
tos que se desenvolveram durante o século XX. Inicialmen-
te apontamos o Manifesto dos Pioneiros da Educacio Nova,
de 1932, que defendia a necessidade de curso superior para
a formacédo dos docentes das séries iniciais. Porém, a insta-
lacao dos governos ditatoriais no pais e a lentidido para
aprovar leis referentes a educacio fizeram com que, ape-
nas em 1996, tornasse obrigatoéria a formacéo superior dos
professores das séries iniciais do ensino fundamental. A
determinagédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Na-
cional (LDB) fez com que houvesse uma maior busca das
licenciaturas e do curso de Pedagogia. Fez ainda que sur-
gisse o curso Normal Superior. HEste curso, diferentemente
da Pedagogia que formava o especialista e o docente, habi-
lita, especificamente, para o exercicio na educacao infantil
e nas séries iniciais do ensino fundamental.

A TAB 5 evidencia o movimento crescente dos professores
em busca de uma qualificagido de nivel superior, movimento

esse que vem se consolidando a partir da década de 1990.

TABELA 5
Trajetéria escolar
Nivel de escolaridade N° de professores %
Ensino médio curso normal 02 8,32
Ensino superior 22 91,68
Pés-graduagao lato sensu 12 50,00
Total 24 100,00
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H expressivo o nimero de professoras com curso superi-
or. Com base em estudos anteriores (SOUZA, 2007), pode-
mos concluir que o quadro de professores da rede munici-
palde educacgéo de Barbacena €, em sua maioria, composto
por professoras com cursos de graduagio, sendo expressi-
vo o numero de docentes que cursaram Pedagogia e Nor-
mal Superior como podemos comprovar na tabela.

Outro fator que se soma a busca pela formacio sao os
beneficios financeiros advindos de uma melhor qualifica-
c¢ao. No caso especifico do municipio de Barbacena, os pro-
fissionais da educacgao tém incorporado aos salarios uma
bonificacido pelo curso superior e pela especializacido. No
entanto, o Estatuto do Magistério Municipal ndo é menci-
onado, mas os casos de poés-graduacgio strictu sensiu.

TABELA 6

Relacao: nimero de professores X curso de graduacao
Curso de graduacao N° de professores %
Pedagogia 09 41,50
Matematica 02 9,00
Letras 02 9,00
Lingua Portuguesa 01 4,50
Normal Superior 04 18,00
Psicologia 01 4,50
Direito 01 4,50
Nao especificado 02 9,00
Total geral 22 100,00

A TAB 6 demonstra que 18 das 22 professoras que pos-
suem curso superior, graduaram-se em licenciaturas, tor-
nando as séries iniciais um espaco ocupado por profissio-
nais qualificadas.

O curso de Pedagogia predomina, seguido pelo Normal
Superior. Juntos, perfazem um total de 59,5%. Existem ainda
aquelas docentes que, primeiramente, tornaram-se bacharéis
e, posteriormente, optaram pela licenciatura. A maioria das
professoras graduou-se na Universidade Presidente Anto-
nio Carlos (Unipac). No caso especifico dessa pesquisa, a
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Unipac era a tinica agéncia formadora da cidade até o ano de
2002, quando se instalou a UEMG com o curso Normal Su-
perior, especifico para a formacio de professores.

TABELA 7
Relacao: curso de pés-graduagao X ntimero de perguntas

Curso de pos-graduacao NP° de perguntas %
Docéncia superior 01 8,33
Supervisao 02 16,66
Educagéao especial 01 8,33
Psicopedagogia 05 41,65
Educagio inclusiva 02 16,66
Lingua e literatura 01 8,33
Total geral 12 100

Das 24 professoras pesquisadas, 12 possuem especializa-
¢ao lato sensu. Igualmente a questao da graduacgédo, aponta-
mos a necessidade de continua capacitacio profissional como
mola propulsora para a realizacio de tal especializagéio. So-
mados a essa questio, temos também o incentivo do Siste-
ma Municipal de Educagéo, dado através do Estatuto do Ma-
gistério, que proporciona gratificagdo ao docente em exerci-
cio da funcao. Essa é uma das politicas de valorizacio do
magistério, também presente na LDB, lein. 9.394 de 1996.

Dentre os cursos apontados, predominam os de Psico-
pedagogia, seguidos pelos de Supervisao Hscolar e Edu-
cacao Especial. Dentre as institui¢cdes mais procuradas
para a realizagdo do curso estd a Unipac, cuja sede no
municipio é a responséavel pela maioria dos cursos de pos-
graduacéo ofertados. A segunda institui¢cdo mais procu-
rada é a Universidade Castelo Branco, que oferece cur-
SOs semi-presenciais.

Em relacgio aos custos, a prefeitura municipal contribui
com uma ajuda de, em média, 25% do valor do curso, repas-
sados ao docente pela Secretaria Municipal de Educacgao
como forma de incentivo. Hsse incentivo, ainda que nio cus-
teie a totalidade do valor investido, configura uma politica
de formacio em servico. Como nossa pesquisa discute a al-
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fabetizacgdo, chamou-nos a atencgio o fato de apenas uma
docente ter especializacao que enfatiza o ensino da leitura e
escrita (Lingua e Literatura), uma vez que configura o espa-
co de atuagio dessas professoras. Atribuimos a auséncia
dessa qualificacao a pouca oferta desses cursos na regiao,
pois o curso com maior indice de escolha, Psicopedagogia, €
o mais ofertado tanto no municipio de Barbacena quanto
em outras cidades, acontecendo sempre aos finais de sema-
na, o que facilita a participaciao do docente. Outra hipétese
que explicaria a busca pelo curso de Psicopedagogia pode
estar ligada ao desejo de atuar em outra area no espago do
magistério, nio ligada a atuacio em sala de aula.
Percebemos que nenhuma das professoras apresenta pos-
graduagao stricto-sensu. Isso pode ser atribuido a distancia
dos cursos (os mais préximos sdo em Juiz de Fora e em Sao
Jodo del-Rei: apenas recentemente foi instalado um Progra-
ma de Mestrado em Educacédo em Barbacena pela Unipac), a
falta de politicas especificas para esse tipo de especializa-

¢ao, ou mesmo, as questoes de custos e tempo disponivel.
Qualificagao docente

A quase totalidade das professoras pesquisadas, 23, par-
ticipou de cursos de aperfeicoamento. Apenas uma profes-
sora alegou nio ter participado.

TABELA 8
Participagdo em cursos e projetos de aperfeicoamento
Participag¢ao em cursos/ N°d " %
projetos de aperfeicoamento e professores °
Sim 23 95,80
Nao 1 4,20
Total 24 100,00

Em relacio aos cursos realizados, o mais procurado foi:
os Parametros Curriculares em Acéo, oferecido pela Secre-
taria Municipal de Educagcao em parceria com o Ministério
da Educagio. O segundo mais procurado foi também uma

parceria desenvolvida entre o municipio e o governo fede-
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ral: o Programa de Formacéio de Professores Alfabetiza-
dores (Profa), que objetivava a capacitacao de alfabetiza-
dores, utilizando os referenciais de Emilia Ferreiro e Pau-
lo Freire, numa linha sociointeracionista. Em relagiao aos
cursos frequentados pelas pesquisadas, hd uma predomi-
nancia dos que sao oferecidos pela Secretaria Municipal de
Educacio, transformando esta na principal agéncia de for-
macio continuada. Nao ha, porém, um setor especifico den-
tro da secretaria que trate unicamente da formacao docen-
te. H mister destacar também os cursos de extenséo ofere-
cidos pelas universidades sediadas na cidade. A Unipac ofe-
receu cinco cursos no ultimo ano através de uma parceria
com a prefeitura municipal. A UEMG também disponi-
bilizou um curso destinado a alfabetizadores através de um

programa de extensio universitaria.
Exercicio da profissao

Em relacgdo ao tempo de exercicio na profissédo, 50% das
docentes, isto é, 12 professoras, exercem o magistério ha
mais de dez anos, o que lhes confere certa experiéncia na
docéncia. As séries iniciais nio sido compostas por profes-
soras iniciantes, nossos dados apontam apenas 4,16%, o
que equivale a uma docente exercendo a profissio entre um
e trés anos. Esses dados sdo confirmados também em pes-
quisas realizadas por Macedo (2004; 2006) na rede munici-
pal de Belo Horizonte e no Campo das Vertentes.

TABELA 9
Relaciao: Tempo de exercicio
na profissido X nimero de professores

Tempo de exercicio

profissional N° de professoras %
Entre um e trés anos 01 4,16
Entre trés e seis anos 03 12,48
Entre seis e dez anos 08 33,28
Mais de dez anos 12 50,00
Total 24 100,00
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Cruzando os dados da tabela referente & faixa etaria
(TAB1), que nos apresentou o intervalo de 30-49 anos como
o mais significativo, temos dados coerentes: professores
acima dos 30 anos de idade com 10 anos ou mais de profis-
sdo. Como explicitado anteriormente por Macedo (2004),
nao se pode afirmar que o tempo de servico refira-se ex-
clusivamente a rede municipal, pois esse item néo foi tra-
tado no questionario. Analisando os dados da tabela so-
bre o tempo de exercicio na profissio e confrontando-os
com as informacodes referentes as escolas em que traba-
lha, podemos verificar que a maioria exerce a profissio
na rede municipal, sendo insignificante o ntimero de pro-
fessoras que indicaram outra escola, seja da rede estadu-
al ou particular.

Tempo de trabalho na escola

Um dos grandes problemas relativos 4 educacgao € a
permanéncia dos professores na comunidade escolar. A
grande mobilidade dos docentes interfere, de certa for-
ma, no desempenho, uma vez que € necessario compreen-
der o meio em que o aluno esté inserido. Em relacio a
alfabetizacgéo, a baixa rotatividade entre os professores
favorece uma maior integragcdo com a comunidade esco-
lar e permite uma leitura ampla do contexto sociocultural
da escola. O esboco de perfil do docente alfabetizador por
noés apresentado revelou que, apesar de certa mobilidade
(pois 37,44 % dos professores estido na escola no interva-
lo entre um e trés anos), grande parte (65,56%) permane-
ce ha mais de trés anos no mesmo estabelecimento. Essa
situaciao pode ser explicada pela realizacido de um con-
curso publico em 1998, que nomeou 203 novos profissio-
nais para as escolas do municipio. Efetivos e lotados em
determinada unidade de ensino, a rotatividade docente
diminuiu, o que facilitou a consolidacio das praticas li-
gadas ao contexto especifico da escola e a troca de expe-

riéncias entre pares.
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TABELA 10
Relagao: Tempo de trabalho na escola X ntimero de professores

Tempo de trabalho na escola | N° de professores %
Entre um e trés anos 09 37,44
Entre trés e seis anos 05 20,80
Entre seis e dez anos 08 33,28
Mais de dez anos 02 8,32
Total 24 100,00

A maioria das professoras trabalha com a alfabetizacio
ha mais de dez anos. Observados os dois tultimos interva-
los, 14 docentes pesquisadas atuam h4i mais de seis anos
nas classes de alfabetizaciao. Assim como nos estudos de
Macedo (2006), podemos concluir que essas docentes nao
tém variado as séries, acumulando uma experiéncia expres-
siva de trabalho especifico na area da alfabetizacio.

TABELA 11

Relacao: Nuiimero de professoras X tempo de trabalho
com alfabetizagcao infantil

Tempo de trabalho com

. N Ne° de professoras %
criancas em alfabetizacao
Entre um e trés anos 05 20,80
Entre trés e seis anos 02 8,32
Entre seis e dez anos 08 33,28
Mais de dez anos 09 37,44
Total 24 100,00

Ainda que 37,44% estejam trabalhando com as classes
de alfabetizacdo ha mais de dez anos, encontramos um
percentual expressivo (29,12%) de professoras com menos
de seis anos de experiéncia nessas classes. Esses dados tam-
bém equivalem aos estudos de Macedo (2004) que, em sua
analise na rede municipal de Belo Horizonte, encontrou
indices aproximados.

O percentual de professoras que trabalham em apenas
uma escola é consideravel e, diferentemente do perfil le-
vantado por Macedo (2004), essas docentes realizam suas
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funcgées em um tnico turno. B pouco comum encontrar-
mos no municipio de Barbacena professoras que dobram o
turno na mesma escola municipal.

TABELA 12

Relacao: Quantidade de escolas em que
trabalha X numero de professores

NZ° de escolas de atuacao N° de professores %
Uma 15 62,40
Duas 08 33,28
Trés 01 4,16
Total 24 100,00

A respeito das professoras que trabalham em duas esco-
las, 33,28% delas oscilam entre escolas da rede municipal da
cidade de Barbacena (trés docentes), de Antonio Carlos (duas
docentes) e de Santa Barbara do Tugrio (uma docente), cida-
des estas préoximas a Barbacena. Aquelas que trabalham na
rede municipal e estadual perfazem um percentual de 8,32%
(duas docentes), que exercem seu segundo cargo na rede esta-
dual, atuando nas séries finais do ensino fundamental. Ape-
nas uma docente (4,16%) relatou trabalhar em trés escolas,
todas municipais. Hsse fato se deve a docente exercer o cargo
de professora das séries iniciais e também lecionar nos anos

finais do ensino fundamental em mais duas escolas.

Forma de organizac¢ao dos trabalhos
e dos alunos em sala de aula

A analise desta pesquisa focaliza as concepcoes de alfa-
betizacgio das docentes. Portanto, perceber como essas pro-
fessoras organizam os trabalhos de sala de aula e como
dispboem seus alunos para o trabalho com a alfabetizacao e
letramento muito pode contribuir na analise do objeto des-
te estudo, o discurso dos docentes acerca da alfabetizacéo.

A respeito das formas de organizacio dos alunos, foi
possivel perceber que as docentes fazem uso de formas
diversificadas, adotando a aula expositiva, formas indivi-
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duais e coletivas como pequenos grupos e duplas. Nenhu-
ma professora apontou o uso exclusivo da aula expositiva,
ela aparece agregada a outras formas coletivas. Apenas trés
das docentes néo utilizam a aula expositiva e privilegiam
as formas coletivas, buscando atividades de interacéo.

Em comparag¢ao com o trabalho de Macedo (2004), a
maioria das professoras pesquisadas na rede municipal de
Belo Horizonte adotavam, principalmente, formas coleti-
vas e negavam o uso da aula expositiva exclusivamente. A
pesquisa por nés realizada aponta a mesma perspectiva,
qual seja, a maioria conjuga a aula expositiva com outras
formas coletivas de organizacio.

A respeito das formas predominantes, temos a aula
expositiva e formas coletivas de organizagio como o item mais
citado, perfazendo um total de 83,20%. A segunda forma mais
apontada foi a organizagdo em pequenos grupos (12,48%).

TABELA 13

Formas de organizacgéio do trabalho
pedagdgico em sala de aula

Formas de organizac¢ao do Total %
trabalho em sala de aula
Aula expositiva ) )
Aula expositiva e debates 01 4,16
Aula expositiva e formas

. L 20 83,20
coletivas de organizagao
Nao usam aula expositiva, 03 12,48
apenas formas coletivas de
organizacio (pequenos grupos,
duplas, rodinha, debates)
Total 24 100,00

Frequéncia de organizacao em pequenos grupos

De acordo com os dados coletados, 41,60% das professo-
ras optam por organizar a classe em pequenos grupos dia-
riamente e semanalmente. Apenas quatro docentes afirmam
organizar ocasionalmente a turma em pequenos grupos.

Reconhecemos que as categorias ocasionalmente e rara-
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mente sdo muito similares, o que pode justificar a ausén-
cia de indicacio da categoria raramente. Hsses dados de-
monstram uma apropriaciao do discurso pedagdgico
construido nas ultimas décadas e que enfatiza o uso de for-
mas que facilitem a interacio dos alunos.

TABELA 14

Numero de professoras e frequéncia com
que realizam organizagio em pequenos grupos

Frequéncia N° de professores %
Todos os dias 10 41,60
Semanalmente 10 41,60
Ocasionalmente 04 16,64
Raramente - -
Total 24 100,00

Frequéncia da organizag¢ao em duplas

Na organizagao em duplas, as categorias semanal-
mente e ocasionalmente sdo mais enfatizadas (74,88%) em
comparagio com a categoria diariamente (24,96%). Cru-
zando os dados com a tabela anterior, podemos verificar
que, de acordo com os dados levantados, predomina a orga-
nizacgdo didria em pequenos grupos. A categoria raramen-
te nao foi apontada por nenhuma professora, confirman-
do, portanto, a variacao das formas de organizagio dos alu-
nos pelas professoras e a adogéo do discurso pedagoégico
presente, sobretudo, em cursos de formacio que enfatizam
a utilizacio das formas coletivas.

TABELA 15

Numero de professoras e frequéncia com que realizam
organizac¢io em duplas

Frequéncia N° de professoras %
Todos os dias 06 24,96
Semanalmente 09 37,44
Ocasionalmente 09 37,44
Raramente - -
Total 24 100,00
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A escolha dos livros didaticos

Em relacio ao processo de escolha do livro didati-
co, percebemos que 66% das professoras participaram da
escolha. Mas chama-nos a atencao o numero de docentes
que nio participaram, o qual consideramos expressivo,
uma vez que, de acordo com a TAB 9 que registra o tem-
po de servico das docentes na mesma escola, 34% delas
trabalhavam na escola em 2006, ano do Programa Naci-
onal do Livro Didatico (PNLD). Como esse aspecto nio
foi considerado pelo questionario, nido podemos avaliar
0s motivos.

Um dos recursos mais utilizados pelas docentes é o
livro didatico. Ele apresenta-se como um valioso materi-
al em sala de aula. Desde 1985 é dada 4 comunidade esco-
lar a responsabilidade de escolher as obras que serao uti-
lizadas pelos alunos. A partir de 1996, as obras sdo
selecionadas por uma comissio de avaliacido antes de che-
gar as escolas, com o objetivo de apenas distribuir livros
de qualidade que atendam aos critérios estabelecidos pre-
viamente pelo Ministério da Educac¢ido (MEC). Porém, é a
comunidade escolar, e em especial o professor, que tem a
responsabilidade de escolher o livro que melhor se adéque
a realidade escolar. No que tange ao processo de escolha
do livro didatico das séries iniciais do ensino fundamen-

tal, no ano de 2006, temos o seguinte:

TABELA 16
Relacgao: Participaciao na escolha do livro didatico X
numero de professoras

Participag¢ao no processo de N°de %
escolha do livro didatico professoras

Nao participou do processo 08 34.00
de escolha do livro didatico

Participou do processo de 16 66,00
escolha do livro didatico de 2006

Total geral 24 100,00
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Nossa anéalise aponta para uma participacéio significa-
tiva dos docentes no processo de escolha, mesmo com um
numero expressivo de professoras que alegaram nio par-
ticipar. A nio participaciao pode ser atribuida a afasta-
mentos temporarios por licenca, contratacgoes iniciadas a
partir de 2007, entre outros motivos. Ainda assim, os da-
dos nos revelam um aparente processo democratico com
participacio significativa da comunidade escolar, como é
solicitado pelo MEC. Avaliamos, no entanto, que somente
uma pesquisa da pratica de escolha dos livros poders indi-
car de forma mais efetiva o que ocorre e como ocorre o
processo de escolha.

TABELA 17
Utilizacao do livro didatico em sala:
frequéncia X nimero de professores

Frequéncia N° de professores %
Alguns dias da semana 12 49,92
Uma vez por semana 01 4,16
Todos os dias 05 20,80
Ocasionalmente 02 8,32
Raramente 03 12,48
Nunca - -
Na3o citou 01 4,16
Total 24 100,00

Sobre a frequéncia do uso do livro didatico, os dados
sdo bastante reveladores. Eles apontam um uso alternado
do livro didatico, a pesquisa nos evidencia a inserciao de
outros materiais de alfabetizacido na rotina escolar. As
docentes utilizam outros materiais para o planejamento
de sua aula, tais como: outro livro didatico; o livro didati-
co do professor; revistas, jornais e periédicos; manual do
professor; livros especializados com diferentes areas do
conhecimento; Proposta Curricular; TV Educativa; enci-
clopédias. No caso de outros materiais, durante a pesqui-
sa, a professora tinha que especificar qual utiliza. Como
se pode ver na TAB 18.
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TABELA 18
Outras informagoes utilizadas para planejamento da aula®
Informagoes utilizadas para
planejamento da aula Ocorréncias
Outro livro didatico 21
Revistas, jornais e periédicos 24
Livros especializados em diferentes 19
areas do conhecimento
TV Educativa 03
Enciclopédia 01
Outro (especificar): musicas, poemas,
livros literarios, videos, livros do Ceale,
PCN'’s, folhetos, panfletos, cartazes de 05
propagandas, atividades dos cursos e
experiéncias relatadas
Total geral 76

Relacionando com os dados anteriores, podemos obser-
var que as professoras utilizam outros recursos didaticos
para planejamento de suas aulas. Elas buscam variar os
materiais, garantindo a diversidade textual. Isso indicaria
uma forma de apropriacio dos discursos sobre letramento
e alfabetizacgédo circulantes nos cursos de formagéo conti-
nuada e nas politicas publicas. Assim, atendem a proposta
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN'’s), que suge-
re atividades que privilegiem os inumeros géneros presen-
tes na sociedade com a finalidade de proporcionar ao leitor
o contato com uma diversidade textual ampla. Permitir a
exploracgdo, em sala de aula, desses elementos “significa
propiciar oportunidades aos alunos para ampliar e aprimo-
rar suas competéncias linguisticas, adaptando-as as exi-
géncias da sociedade, tornando-a uma pessoa mais seleti-
va, analisadora e usuédria desse material” (BRASIL, 1997,
p. 37). Além dos PCNs, os cursos como, por exemplo, o Pro-
grama de Formacéao de Professores Alfabetizadores (Profa)
€ o Programa de Formagéao continuada de professores dos

anos/séries iniciais do HEnsino Fundamental (Pro-

5 Os dados levantados foram das 24 professoras, que relataram mais de uma opgéo.
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Letramento) também apontam a diversidade textual como

um principio de agio para a pratica alfabetizadora.
Livros adotados e utilizados pelas professoras

Muitas informacoes acerca da concepcio de alfabetiza-
cao do docente podem ser reveladas através do livro que o
professor utiliza e dos materiais que agrega a sua rotina.
A respeito das escolhas e do uso dos livros didaticos, te-

mos o seguinte:

TABELA 19
Livros didaticos adotados pelos professores no PNLD® 2007

Livros didaticos Ocorréncias %
Viver e aprender 1 4,16
Porta Aberta 13 54,08
Projeto Pitangua 2 8,32
Lep 2 8,32
A grande aventura 1 4,16
De olho no futuro 1 4,16
Nao citou 4 16,64
Total 24 100

Optamos por esbocgar a classificaciao das obras de acordo
com o Guia do Livro Didatico, instrumento criado para
auxiliar os docentes no processo de escolha dos livros. Nossa
opcao justifica-se pelo fato de o guia basear os exames das
obras nas recomendacoes dos PCN'’s.

O guia apresenta-se dividido em trés categorias, sendo
elas: 1) livros que abordam de forma desigual os diferentes
componentes da alfabetizacio e do letramento; 2) livros que
abordam de forma equilibrada os diferentes componentes
da alfabetizagdo e do letramento; 3) livros que privilegiam
a abordagem da apropriacédo do sistema de escrita. Cada
uma dessas categorias apresenta as resenhas das obras. Isso
facilita o processo de escolha pelos professores.

A respeito das obras escolhidas pelos professores temos

6 Programa Nacional do Livro Didatico.
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o seguinte: uma docente escolheu o livro Viver e aprender,
que se insere na categoria 1; outras quatro docentes apon-
taram o mesmo livro, Lepe A grande aventura que se inse-
re na categoria 2; a obra mais adotada, Porta Aberta inse-
re-se na categoria 3. Este livro configura em 54,08% dos
livros citados, mais da metade das obras escolhidas.

De acordo com as informacdes acima descritas, podemos
observar que a maioria dos titulos relaciona-se com a cate-
goria 3. Sio livros que privilegiam a apropriagéo do siste-
ma de escrita. De acordo com o esbogado no guia “esses
livros combinam ao principio geral da transmissio de co-
nhecimento, principios dos métodos da silabacio ou da
palavracio, nos quais o estudo da silaba é tomado como foco”
(BRASIL, 20086, p. 233). Ao observar o quadro-sintese do
bloco trés do guia, o que aqui denominamos de categoria e
reflexio trés no que tange a abordagem metodolégica, os
processos de reflexiao e contextualizagdo sao pouco abor-
dados na maioria das obras:

Embora se reconhega que as obras focalizem um
ponto fundamental do processo de alfabetizagéo, que
é o dominio das relagdes entre fonema e grafema, os
livros deste bloco tendem a valorizar mais o eixo da
decodificagéo pela decomposigéo de palavras em si-
labas. Isso significa que a proposigéao de atividades
significativas de uso e de reflexéo sobre a escrita
fica secundarizada, exigindo atencgéo do(a)
professor(a) para a realizagédo de trabalho comple-
mentar (BRASIL, 2006, p. 233).

Podemos observar, portanto, que as escolhas dirigem-se
para o uso de métodos ligados aos dominios das relagoes
entre fonema e grafema, eixo da decodificagio. Os proces-
sos de reflexio precisam ser complementados pelos profes-
sores no cotidiano da sala de aula.

Consideracées finais

A partir da analise dos dados coletados, concluimos
que os sujeitos participantes da pesquisa sao do género fe-
minino, a maioria tem entre 30 e 50 anos de idade, tem

pais com uma escolaridade baixa e, ainda assim, superou
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as dificuldades de ingresso e permanéncia na escola, fato
comum na época em que estudou, entre as décadas de 1970
e 1980. Mais de 90% das docentes pesquisadas concluiram
o ensino superior, muitas delas o concluiram a partir da
implementacao da lein. 9.394 de 1996, que definiu as dire-
trizes e bases da educacgio nacional. Isso demonstra como
as intervencoes legais afetam diretamente a vida profissi-
onal, neste caso especifico, dos professores.

A ampliacao do acesso ao ensino superior contribui para
a formaciao profissional, bem como para o repensar das
praticas pedagoégicas circulantes. Percebemos, no decorrer
da anélise, como os discursos circulantes no meio académi-
co se fazem presentes nos discursos das professoras. Vale
ressaltar que essas professoras, para cumprirem um pre-
ceito legal ou mesmo a proépria vontade de se qualificar,
enfrentaram uma dificuldade extra: a falta de universida-
de publica em Barbacena. Isso porque a primeira universi-
dade publica instalou-se na cidade apenas em 2002, quan-
do muitas dessas professoras ja haviam se formado ou ja
estavam em processo de formagao superior.

Das professoras com curso superior completo, 50% ja
concluiram pelo menos um curso de pés-graduagao, nivel
de especializacido. Nenhuma delas participa ou ja partici-
pou de cursos strictu sensu por diversos fatores dentre os
quais destacamos: a falta de cursos dessa modalidade em
universidades publicas na cidade e de politicas de governo
que incentivem a participacio dos professores com reflexo
na melhoria da sua remuneracio. Outro ponto a destacar é
que essas docentes participam frequentemente de cursos
de aperfeicoamento e se dedicam ha mais de 10 anos as clas-
ses de alfabetizagéo.

Quanto a pratica pedagoégica, essas docentes afirmam
manter diversas formas de organizacio da sala de aula,
buscando possibilidades diversas de ensino-aprendizagem,
nio se orientando apenas pelas formas convencionais da
sala de aula, alunos enfileirados. A presenca de formas di-

versas de organizacio em sala de aula demonstra a apro-
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priacéo do discurso construtivista, que prega uma maior
interacgao entre os alunos e a formagcao de grupos de traba-
lTho em sala de aula.

A respeito dos materiais presentes em sala de aula, es-
sas docentes aproveitam os diversos tipos e géneros textu-
ais em atividades variadas, conforme expressaram no ques-
tionario do perfil. A insercio da diversidade textual demons-
tra outra apropriacido, uma voz que vem, sobretudo, dos
PCNs e dos Cadernos do Centro de Alfabetizacio, Leitura e
Hscrita (Ceale).

O fato de relatarem a introducao de materiais diversos,
que aponta para um trabalho com a diversidade textual,
nao quer dizer que a alfabetizagéo seja trabalhada na pers-
pectiva do letramento. Isso demonstra apenas que esses
textos circulam na sala de aula. Para se saber qual o trata-
mento dado a esses textos, torna-se necessaria uma nova
investigacio, que acompanhe a pratica dessas professoras.

A respeito do livro didatico, as pesquisadas o percebem
como um excelente material de apoio, indispensavel na sala
de aula, mas tém clareza de que apenas o seu uso nao é
suficiente, evidenciando outra voz que circula nos siste-
mas educacionais. Sobre o processo de escolha do livro di-
datico, essas professoras tém boa participaciao e apontam
que o tempo disponibilizado para as discussoées das cole-
¢oes é insuficiente, o que vém prejudicando a escolha de
livros mais adequados a realidade da escola. Cremos que a
insuficiéncia do tempo para discussoes mais profundas vem
contribuindo para que as professoras escolham um livro
didatico que privilegie a aquisicao do processo de escrita
em detrimento de livros que trabalhem de forma equilibra-
da a alfabetizacio e o letramento.

Essas docentes sio, portanto, profissionais com for-
macéao adequada para a profissiao docente e nio se limi-
taram aos estudos iniciais, buscam a formacgéo continu-
ada como forma de aperfeicoamento. Além disso, elas ali-
am esses saberes a experiéncia profissional num proces-

so de re-elaboracio constante dos demais saberes circu-
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lantes nos espacos de formagdo. Nesse movimento de agre-
gar saberes derivados de instancias diversas, as docentes
vao gradativamente deixando marcas de suas subjetivida-
des, marcas tnicas que viao se evidenciando na forma como
planejam as aulas, percebem os alunos em sala, lidam com
os problemas diarios.
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Elisabeth Gongalves de Souza

Who are you that teach how to read
and write? A profile of a group of
literacy teachers of municipal schools
in Barbacena

Abstract

The aim of this paper is to present a social, cultural and
pedagogical profile of a group of literacy teachers who
work in the municipal public schools in Barbacena. Our
analysis depart from quantitative data, obtained from a
questionnaire and the qualitative analysis of those data,
contrasting them with other works done in the region of
Vertentes, Belo Horizonte and Recife. We tried to reveal,
and thus understand, who are those teachers and what are
their pedagogic practices with literacy groups.
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