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Resumo: O dominio de qualquer lingua e, no nosso caso, 0 dominio da Lingua Portuguesa esta
diretamente relacionado com a nossa capacidade comunicativa e consequentemente com nossa
participacdo na sociedade. Porém, o fato de dominarmos a lingua em nossas relacGes cotidianas
ndo isenta a escola de ensiné-la. Mas, dessa afirmacéo, surge uma questdo: por que ensinar
Lingua Portuguesa a brasileiros que tém essa lingua como oficial? A resposta é simples: cabe a
escola ampliar as possibilidades de letramento dos cidaddos, em especial daqueles que tém
contato reduzido com materiais impressos e meios de comunicacdo em geral.
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Introducéo

O dominio de qualquer lingua e, no nosso caso, 0 dominio da Lingua Portuguesa
esta diretamente relacionado com a nossa capacidade comunicativa e consequentemente com
nossa participagdo na sociedade. Porém, o fato de dominarmos a lingua em nossas relagdes
cotidianas ndo isenta a escola de ensina-la. Mas, dessa afirmacdo, surge uma questao: por que
ensinar Lingua Portuguesa a brasileiros que tém essa lingua como oficial? A resposta é simples:
cabe & escola ampliar as possibilidades de letramento® dos cidados, em especial daqueles que
tém contato reduzido com materiais impressos e meios de comunicagao em geral.

Nesse sentido, € fungdo da escola promover a ampliagdo do grau de letramento dos
sujeitos, contribuindo assim para que a participacdo social de todos seja garantida. Cabe a
escola, “a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos 0 acesso aos saberes linguisticos

necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel a todos” (Brasil, 1997, p. 16).

1 Tomamos, neste texto, o conceito de letramento defendido por Soares. Para Soares (1998), letramento €, o estado
ou condicao de individuos ou de grupos sociais de sociedades letradas que exercem efetivamente as praticas sociais
de leitura e de escrita.
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Compreendendo que o ensino de Lingua Portuguesa é fundamental para a formagéao
de leitores eficientes e de cidad&os participativos, pretendemos, neste texto, discutir sobre a
Lingua Portuguesa, sua consolidacdo como idioma nacional e posteriormente a respeito do seu
processo de disciplinarizacdo. Para tanto, é necessario estabelecer suas caracteristicas proprias
e as do seu ensino, da transformacdo de um saber sdbio em um ensinado (Chevalard, 1991), e
sobre o papel do livro didatico como elemento que transpde e consolida esses saberes.
Discutimos ainda as bases tedricas que orientaram o ensino de lingua no Brasil desde a
implantacdo oficial da disciplina de portugués, no século XIX, até as concepcdes atuais de

ensino da lingua presentes na Base Nacional Comum Curricular.

A Lingua Portuguesa e sua transformacao em idioma nacional

A Lingua Portuguesa aportou no Brasil em 1500, trazida pelos portugueses que aqui
encontram uma grande variedade linguistica, dada as diversas etnias existentes. Com a
imposicdo do colonizador, de seus habitos e seus costumes, também sua lingua é imposta pela
via da oficializacdo, ou seja, a Lingua Portuguesa passa a ser a oficial da col6nia. Porém,
recorrendo a Michel De Certeau (1980) que, em seu livro Invencdes do cotidiano, discute as
categorias de tatica e estratégia, nem tudo que é dado como oficial € efetivamente praticado
conforme a letra da lei.

Mesmo sendo percebido como lingua oficial, o portugués estava longe de ser a
lingua mais utilizada pela populacédo do pais. Os nativos e mesmo 0s brancos que aqui viviam
faziam uso constante da lingua geral, que tinha tronco Unico baseado no tupi, mas que recobria
as outras linguas indigenas faladas no territdrio brasileiro. Talvez fosse a lingua geral, utilizada
inclusive pelos jesuitas, uma forma de estabelecer um didlogo mais efetivo com os indios. A
Lingua Portuguesa era ensinada apenas como instrumento de alfabetizacdo dos pequenos
curumins e dos filhos dos colonos.

De acordo com Soares, “essa lingua geral era utilizada pelos portugueses e pelos
indigenas para a evangelizacdo, para a catequese e para a comunicagdo diaria. Foram nela,
também, que se nomearam a fauna, a flora, os acidentes geograficos, povoacdes” (Soares, 1996,
p. 157).

De acordo com Bunzen (2009), a educacdo jesuitica foi bastante intensa entre 1549
e 1570, uma vez que as ideias do padre Manuel da Nobrega apostavam em um ndmero maior

de adeptos ao catolicismo. O periodo, conhecido também como periodo heroico (Saviani,
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2005), tinha como base o ensino oral do portugués e objetivava a consolidacdo do ler, do
escrever e do contar.

Porém, apesar de ja coexistirem, num mesmo territério, duas linguas, oficial e geral,
ainda havia a préatica de uma terceira lingua, o latim, que era a lingua que fundamentava os
trabalhos dos jesuitas nos colégios destinados ao ensino secundario e superior?.

Dessa forma, os jesuitas consolidavam um modelo educacional europeu que
privilegiava o ensino de latim como “um trago distintivo da elite” (Razzini, 2003, p. 3), tendo
em vista que uma minoria, na quase totalidade pertencente a elite colonial, frequentava os
colégios jesuitas e neles concluiam seus estudos. A grande maioria da populacdo permanecia
analfabeta ou tinha contato apenas com as primeiras letras, com a alfabetizagdo, para realizarem
a leitura do catecismo.

Com a morte do padre Manuel da Nobrega em 1570, a educacdo jesuitica tomou
como foco principal a educacéo da elite colonial, ou seja, dos brancos, filhos homens da elite
que posteriormente fariam parte do quadro de padres da Companhia de Jesus ou se tornariam
médicos nas universidades francesas. Havia ainda a possibilidade de esses representantes da
elite tornarem-se advogados nas universidades portuguesas.

Nesse periodo, ap6s a morte do padre Manuel da Nébrega, a Companhia de Jesus
da inicio a uma nova fase conhecida como Ratio Studiorum. O Ratio era um plano de estudos
de carater universalista e elitista, do qual se excluiam os indigenas. A educacdo jesuitica,
naquela fase, era organizada para educar apenas os filhos dos senhores, abandonando assim as
ideias de NGbrega e inaugurando um projeto de educacéo para a elite colonial (Saviani, 2005).

O curriculo planejado a partir do Ratio Studiorum ou plano de estudos jesuita
enfatizava o estudo da gramatica latina. Conforme Bunzen (2009), a Ratio Studiorum tinha
como um dos principais objetivos 0 bom conhecimento dos classicos e o uso correto das linguas
latinas e gregas a partir da leitura de textos classicos como a obra de Virgilio, Catulo e Ovidio,
dialogos de Luciano em grego (Bunzen, 2009, p.34). Permeavam as praticas de ensino jesuita,
os livros produzidos pela propria companhia como Arte latina, do padre Manuel Alvares. A
Lingua Portuguesa, tida como oficial, perdia espaco no ensino para as linguas latinas, o que
significou consideravel atraso na disciplinarizagdo do portugués.

O quadro acima descrito, de énfase ao estudo das linguas latinas, so alterou no

Brasil com a expulséo dos jesuitas, por decreto do Marqués de Pombal, em 1759. No intuito de

2 Os cursos superiores ofertados no Brasil no periodo colonial eram os de Teologia e Filosofia, direcionados para
formarem os quadros da prépria Companhia de Jesus.
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proteger a colbnia da influéncia dos jesuitas e, por conseguinte, da influéncia catélica, o
Marqués de Pombal, ministro do rei de Portugal, expulsa de todas as colbnias, ou seja, de todo
dominio portugués, a ordem inaciana.

Dentre as diversas medidas tomadas pelo ministro, uma delas dizia respeito ao uso
obrigatdrio da Lingua Portuguesa no Brasil. Tal medida proibiu também o uso de outras linguas,
indigenas ou latinas.

Porém, a proibicao advinda do decreto de Pombal néo significou o desaparecimento
do latim dos “curriculos” escolares. De acordo com Soares (2004), a reforma pombalina seguia
o proposto pelo livro O verdadeiro método de ensinar, de Luiz Antdnio Verney. Nesse livro,
estava descrito um plano de estudos diferente do programa jesuita e se defendia a alfabetizacéo
em Lingua Portuguesa. Concluida a alfabetizagdo, os alunos passariam aos estudos da
gramatica portuguesa e da gramatica latina, que ndo perdeu o status de componente curricular.
Assim, conforme Soares, (Soares, 2004, p. 161), “os estudos relativos a lingua se fizeram nestes
dois conteudos, que hoje denominariamos “disciplinas curriculares”: gramatica e retorica”.

O ensino de Lingua Portuguesa funcionou como instrumento para a aprendizagem
do latim, ou seja, a aprendizagem de Lingua Portuguesa, percebida como uma lingua vulgar,
funcionava como um apoio para o aprendizado da lingua latina, considerada superior.

A reforma pombalina representou também, em termos educacionais, a inauguracéo
do sistema publico de ensino. Embora financiados pela coroa portuguesa, 0s jesuitas, pos-
periodo heroico, incumbiam-se apenas do ensino da elite colonial, dentro dos moldes da
escolastica tradicional. Como a reforma de Pombal tinha suas bases no lluminismo, a expulsédo
da ordem e a substituicdo do sistema educacional jesuitico era evidente.

No lugar das escolas elementares e dos colégios, foram instituidas as “aulas régias”.
Tal modelo baseava-se em aulas isoladas, tendo o termo “aulas” um significado mais apropriado
para cadeira. Assim, cada professor era dono de sua “aula”, ou seja, de uma cadeira de contetdo:
gramatica, retorica, poética. Essas aulas eram ministradas nas casas dos professores, que eram
obrigados a manter o espaco fisico e os custos de sua formacdo. Sua remuneracéo, repassada
trés vezes ao ano, mal cobria os custos que os docentes tinham para ministrar as aulas (Cardoso,
2005).

Como eram ministradas nas casas dos professores, as aulas na maioria das vezes
funcionavam em lugares distantes, fato que dificultava a montagem do curso secundario pelos

alunos, tendo em vista que ndo havia uma organizagéo curricular padrdo e os alunos eram os
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responsaveis por organizarem seus curriculos. Essa organizacdo dependia, contudo, das aulas
régias oferecidas nas localidades proximas a moradia dos estudantes.

Os discentes chegavam ao nivel secundéario apds aprenderem as primeiras letras.
Como ndo havia registro formal da vida escolar dos alunos nas escolas de primeiras letras e
mesmo porque muitos deles as aprendiam em casa com professores contratados pelas familias
OU mesmo com 0s proprios pais, a admissdo ao secundario, nesse caso, a matricula as aulas
régias, acontecia mediante atestados dos mestres e exames de admissdo. Assim, 0s alunos
passavam das aulas elementares para as de gramatica latina e da mesma forma para as de
retorica e filosofia.

A partir da reforma do Marqués de Pombal, o ensino de Lingua Portuguesa foi
ocupando espago, inicialmente de forma timida e muito atrelado a tradicao do ensino do latim,
mas com enfoque na gramatica do portugués (Soares, 2002). Um dos fatores que contribui para
que o latim perdesse espaco e posteriormente fosse excluido do curriculo, como aconteceu no
inicio do século XX, foram o surgimento de inimeras gramaticas brasileiras no século XIX.
Ateé o surgimento das gramaéticas, funcionavam como livros didaticos os compéndios aprovados
pelo Estado, tendo em vista que o ensino, a partir da reforma, assumira carater publico.

Conforme Bunzen,

Nas aulas régias de latim, por exemplo, os compéndios de Antdnio Pereira,
Novo Método de gramatica latina, ou, de Antbnio Felix Mendes, A arte da
gramatica latina sdo aconselhados. Surgem também as primeiras seletas de
autores latinos e gregos que tinham como objetivo fazer uma sele¢do de
trechos de determinada gradacédo, diferenciando-se da pratica comum das
escolas jesuitas da leitura direta dos cléssicos (Bunzen, 2009, p. 37).

Percebemos no periodo pombalino uma tentativa de transformar a prética
pedagogica via livros escolares. Porem, o alto custo dos livros e a proibicdo da producéo de
impressos no periodo colonial dificultam o acesso por parte dos alunos. Apenas 0s professores
possuiam os exemplares. Em algumas aulas os trechos dos livros eram ditados aos alunos, em
outras, cabia aos alunos apenas ouvir o relato do professor.

A proibicao de impressos na colénia significa um atraso nas praticas escolares e,
por conseguinte, nas praticas de letramento, tendo em vista que o contato com uma diversidade
de materiais impressos contribui para o desenvolvimento das praticas de leitura. Outro ponto a
destacar acerca dessa proibicao € a adogdo exclusiva de manuais estrangeiros. Como nédo podia

produzir impressos no Brasil, s6 restava importar as obras, em especial de Portugal ou da
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Franca, o que também dificultou a producéo de um pensamento pedagdgico brasileiro, ou seja,
de obras produzidas aqui que representassem de fato nossas peculiaridades.

A partir do exposto, ainda que com alguns entraves, sobretudo aqueles relativos a
producdo didatica, a escola brasileira assumiu gradativamente a Lingua Portuguesa como
disciplina curricular, o que se efetivou no final do seculo X1X. Naquele periodo, ja era permitida
a producdo de materiais didaticos préprios para o ensino de lingua. Tal medida, a nosso ver,
tinham como meta contribuir para o ensino da disciplina de Lingua Portuguesa, que naquele

momento comecava a se consolidar.

A disciplinarizacdo da Lingua Portuguesa e suas fundamentaces tedricas

Antes de discutirmos sobre a consolidacdo da disciplina de Lingua Portuguesa nos
curriculos escolares brasileiros, achamos necessario esbocar uma breve discussdo sobre o
conceito de disciplina, dadas as diferentes facetas que o termo pode assumir.

Até o inicio do século XX, de acordo com Chervel,

No seu uso escolar, o termo “disciplina” e a expressdo “disciplina escolar” ndo
designam, até o final do século XIX, mais do que a vigilancia dos
estabelecimentos, a repressdo das condutas prejudiciais a boa ordem e aquela
parte da educacdo dos alunos que contribui para isso. No sentido que nos
interessa aqui, de “contetidos de ensino”, o termo esta ausente de todos os
dicionarios do século XIX [...] (Chervel, 1990, p. 178).

Vale enfatizar, de acordo com Soares (1998), que uma disciplina escolar, pensada
enquanto conteudo de ensino, abriga em sua evolucdo diferentes perspectivas. Essas
perspectivas refletem a ordem social, politica, cultural e aquelas inerentes a propria evolugdo
da area de conhecimentos sobre a lingua, ou seja, da propria ciéncia. Nesse sentido, o
desenvolvimento de uma disciplina escolar conta com fatores diversos tanto internos, relativos
ao proprio desenvolvimento dos conhecimentos em determinada area, quanto externos, como o
cenario sociopolitico e cultural no qual se desenvolve a disciplina.

Compreendemos o termo disciplina enquanto contetddos de ensino, ndo enquanto
represséo, e influenciado por fatores de ordens diversas tanto culturais quanto da evolucdo da
area de conhecimento a qual esta relacionada. No sentido de conteudos de ensino, percebemos
que a Lingua Portuguesa aparece como componente curricular no século XVIII, na Reforma

Pombalina. Porém, como ja apontado, o ensino de Lingua Portuguesa apresentava um carater
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instrumental para servir de base para o aprendizado da lingua latina, tendo em vista que a Lingua
Portuguesa era considerada uma lingua vulgar, menor em comparagdo com a lingua latina.

Esse quadro, da disciplina de Lingua Portuguesa como instrumental vigorou até a
criacdo do Colégio Pedro 11, no Rio de Janeiro. O Colégio Pedro 1l era um estabelecimento de
ensino publico, porém destinado a uma elite politica e econémica, tendo em vista que apenas
0s representantes dessa classe conseguiam chegar ao ensino secundario.

Fundado apoés a Independéncia do Brasil, em 1837, o Colégio Pedro Il tinha como
objetivo servir de modelo para os demais colégios das provincias. Assim, tanto o curriculo
adotado, como as disciplinas ministradas pelo Pedro Il e seus materiais didaticos tornaram-se
referéncia nacional ou, mais que isso, 0 meio de padronizacao do ensino e do controle estatal.

No que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa no colégio Pedro Il, esse foi
incluido em seu curriculo sob a forma das disciplinas de retorica e poética e, em 1838, a
Gramatica Nacional passou a ser objeto de ensino. Assim, verificamos que, a partir de 1838, o
ensino de Lingua Portuguesa assumiu status de disciplina ao tornar-se objeto de instrucdo
oficial a partir de um colégio modelo controlado pelo Estado. De acordo com Mendes,

Quando a lingua é erigida como disciplina de ensino, ndo somente questdes
linguisticas que se vao considerar: ela se coloca também como controle
politico, na medida em que a escola é mais um aparelho politico ideoldgico.
Veremos que todo o percurso da disciplina de Lingua Portuguesa aqui no
Brasil testemunha isso, pois ndo havera alteragdo na situagéo socio-politico-
econdmica e cultural que ndo seja, de alguma forma, refletida nessa disciplina
e, consequentemente, nos Livros Didaticos de Lingua Portuguesa (Mendes,
2005, p. 10).

A insercdo da disciplina de Lingua Portuguesa nos curriculos do Colégio Pedro 11
serve como uma tentativa de controle politico-ideoldgico do Estado a partir do momento em
que suas definic¢Bes curriculares serviam de modelo, de padronizacdo para o restante do pais e
eram a base dos exames preparatdrios® para 0 ingresso nos cursos superiores. Nesse sentido, o
ensino de Lingua Portuguesa no Brasil imperial era um ensino padronizado, controlado pelo
Estado e servia a uma minoria da populagéo.

Em 1862, algumas reformas implementadas pelo Colégio Pedro Il alteraram o

ensino de Lingua Portuguesa ao definirem que as disciplinas de retorica, poética e gramatica

3 Os exames preparatorios eram avaliagdes realizadas pelas faculdades para o ingresso nos cursos superiores. A
base desses exames eram os contetidos ensinados pelo Colégio Pedro Il. Tal fato contribuiu para que o curriculo
do Pedro Il fosse adotado quase que oficialmente por todas as escolas de ensino secundario no pais. Os alunos
egressos do referido colégio estavam isentos dos exames preparatorios.
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deveriam agrupar-se e passaram a ser denominadas de “portugués” (Pessanha et al, 2003).
Inicialmente, essa disciplina atingia apenas o 1° ano do ensino secundario, mas, posteriormente,
foi ampliada dada sua incluséo nos exames preparatorios. A criacdo da disciplina de portugués
a partir da aglutinacdo de trés outras disciplinas fez com que surgisse também a figura do
professor de portugués em 1871.

No que diz respeito aos materiais didaticos, a cria¢do da “imprensa régia”, em 1808,
facilitou a producdo desses materiais na coldnia, o que até entdo era proibido. Os livros
utilizados por alunos e professores eram, em sua grande maioria, importados da Europa, nao
havia nenhum tipo de impressdo no territério brasileiro. Com a insercdo da disciplina de
portugués no curriculo do Pedro Il e, por conseguinte, nos demais colégios do Brasil, a producdo
de materiais didaticos especificos para essa disciplina também foi ampliada. De acordo com
Soares, “testemunham a presenc¢a dessas disciplinas no curriculo das escolas os livros didaticos
publicados na segunda metade do século XIX: sdo gramaticas e manuais de retorica” (Soares,
2004, p. 163).

Ainda de acordo com a mesma autora, os professores do Pedro Il foram os autores
dos principais manuais utilizados nas escolas como a Gramatica portuguesa, de Julio Ribeiro,
professor de retorica do citado colégio, e a Gramatica portuguesa em trés volumes, de Jodo
Ribeiro. Este segundo manual perdurou no ensino brasileiro durante as primeiras décadas do
século XX. A partir disso, percebemos que, além de uma padronizacao curricular, o Colégio
Pedro Il possibilitou também uma padronizacdo de livros didaticos, exercendo assim um
controle total e estatal sobre o que se lia e 0 que se ensinava nos anos finais do império e na
primeira republica.

Vale ressaltar que outros livros didaticos foram produzidos e amplamente utilizados
nas escolas brasileiras no final do século XIX e nas primeiras décadas do seculo XX. Alguns
deles, como a Antologia nacional, de Fausto Barreto e Carlos de Laet, também professores do
Colégio Pedro Il, permaneceram por mais de 70 anos em uso nas escolas. De acordo com
Razzini (2000), o sucesso dessa obra se explica porque a Antologia surge com uma coletanea
de autores bem diferentes das seletas anteriores: vai do contemporaneo ao classico, isto €, do
presente para o passado e em lingua nacional, o que permite uma maior identificagdo dos
leitores com a obra.

A partir da analise do texto de Razzini (2000) sobre a Antologia nacional, podemos
compreender que ela se configurava como um material didatico que demonstrava uma

preocupacdo com a cultura nacional e, dessa forma, contribuia para a constru¢do de uma
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identidade de nacdo. Essa identidade nacional era um dos discursos defendidos pelos
republicanos. Apds a Proclamacéo da Republica no Brasil, o grande lema republicano era o de
se expandir a escola a todos os rincdes, dai a construcdo dos grupos escolares, pensados, de
acordo com Souza (1998), como “templos do saber”.

Os grupos escolares seriam 0 espaco adequado para a formacao de um cidadéo que
valorizasse a familia, a patria e os simbolos nacionais. A escola era, entdo, um meio de se
concretizar tal anseio. Nesse sentido, Razzini (2000) conclui que a grande aceitacdo da
Antologia nacional reflete o quanto a obra se adequou aos interesses ideologicos do periodo.
De acordo com Soares (2004), além desse, outros livros didaticos também tiveram destaque no

cendario educacional brasileiro,

As de presenca mais intensa e duradoura foram as graméticas de Eduardo
Carlos Pereira, Gramaticas Expositivas, de Antenor Nascentes, O idioma
Nacional — Gramaética para o Ginasio, e o Idioma Nacional — Gramética para
o0 Colégio; ainda Gramatica normativa da Lingua Portuguesa de Francisco da
Silveira Bueno, Portugués Pratico de José Marques da Cruz e Gramatica
Metodica da Lingua Portuguesa, de Napoledo Mendes de Almeida, que
vigorou até inicio dos anos 60 (Soares, 2004, p. 165-166).

Porém, a fusdo das trés disciplinas, a nova denominagdo e a producdo de livros
didaticos especificos ndo significaram o desaparecimento da retorica, da poética e da gramatica.
Retomando a discussdo de que a escola, muitas vezes, atende ao dominio politico-ideoldgico,
a manutencao dessas disciplinas, ainda que aglutinadas em outra denominacdo, prestava-se a
manutenc¢do da tradi¢do do ensino humanistico, que era de interesse da classe que frequentava
a escola, ou seja, interessava a elite politico-econdmica.

Durante as primeiras quatro décadas do século XX, o ensino de Lingua Portuguesa,
concretizado pela disciplina de portugués, manteve entdo o ensino de gramatica, poética e
retorica. Esse quadro altera-se apenas nos anos de 1950, quando as oportunidades escolares se

ampliaram e, por conseguinte, a escola se transformou.
A transformacao da escola e do ensino de lingua na segunda republica
Com o acesso das camadas menos privilegiadas a escola, o contexto escolar alterou-

se e como consequéncia da diversidade social, outras variedades linguisticas, além da norma

padrdo culta, comecgaram a fazer parte desse contexto.
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De acordo com Soares (1998), o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil esteve até
1960 atrelado a uma concepcéo de lingua enquanto sistema, numa perspectiva saussureana.

A teoria de Saussure é marcada pela dicotomia lingua/fala (langue/parole). Para o
autor genebrino, a fala € um ato individual, é o uso da lingua numa situacdo de interacdo, uma
acdo motivada por interesses pessoais nem sempre explicitos, mas regulados pelas regras
sociais advindas do contrato social estabelecido entre os interlocutores. Contudo, Saussure
concentrou-se apenas no estudo da lingua, ndo se dedicando aos estudos da fala e estabelecendo

uma relacdo dicotdbmica entre elas. Para o autor:

A essa separagdo da fonacéo e da lingua se opordo, talvez as transformagdes
fonéticas, as alteracbes de sons que se produzem na fala, e que exercem
influéncia tdo profunda nos destinos da propria lingua. Teremos, de fato, o
direito de pretender que esta exista independente de tais fenémenos? Sim, pois
eles ndo atingem mais a substancia material das palavras. Se atacam a lingua
enquanto sistema de signos, fazem-no apenas indiretamente, pela mudanca da
interpretacdo que dai resulta; ora, esse fendmeno nada tem de fonético [...].
Pode ser interessante pesquisar as causas de tais mudancas e o estudo dos sons
nos ajudard nisso; todavia, ndo é coisa essencial: para a ciéncia da lingua
bastard sempre comprovar as transformacdes de sons e calcular-lhe os efeitos.
[...] O estudo da linguagem comporta, portanto, duas partes: uma, essencial,
tem por objeto a lingua, que é social em sua esséncia e independente do
individuo; esse estudo é unicamente psiquico; outra secundaria, tem por objeto
a parte individual da linguagem, vale dizer, a fala, inclusive a fonacéo, e é
psicofisica (Saussure, 2006, p. 26-27).

Ensinar portugués, na perspectiva da lingua enquanto sistema, era ensinar a
conhecer/reconhecer o sistema linguistico. Isso se dava atraves das repeticdes dos conceitos e
até mesmo da leitura de textos com o objetivo de se buscar neles estruturas linguisticas para
serem submetidas a analise gramatical. Vale ressaltar que o pablico que frequentava as escolas
nessa época era elitizado, dado o dificil acesso a escolariza¢éo das classes menos favorecidas
da populacéo. Assim sendo, o ensino de Lingua Portuguesa visava ao conhecimento ou mesmo
reconhecimento das normas e regras de um dialeto de prestigio.

O ensino de Lingua Portuguesa nessa perspectiva tinha suas bases no estruturalismo
e privilegiava os conteldos gramaticais como um ensino que enfatizava a gramatica teorico-
pratica direcionada ao bem falar e escrever. Ele enfatizava o uso de conceitos, classificagdes,
para, sobretudo, fazer com que o aluno entendesse e seguisse as prescri¢fes - em relacdo a
concordéancia, regéncia, acentuagéo, pontuacao, uso ortografico etc.

No final dos anos 1960, o Brasil comecou a passar por mudangas sociais. Dentre as

muitas lutas empreendidas, a democratiza¢do da escola passou a ser um anseio da populacdo e
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emergiu uma grande discussdo acerca da ampliacdo das oportunidades escolares. Nesse
contexto, a escola comeca a ser percebida como um lugar de todos, ndo apenas de uma classe
mais favorecida. A insercdo de outras classes sociais no @mbito escolar trouxe consigo uma
nova percep¢do de lingua dada a diversidade de sujeitos oriundos de classes diversas que
passaram a se fazer presentes nas escolas.

A escola que emergiu no contexto dos anos 1960 foi marcada pela mudanca de
perfil dos alunos. Porém, eles ndo foram os Unicos a terem os perfis modificados. Também os
professores que passaram a lecionar nessas escolas tiveram um perfil diferente dos docentes até
entdo.

Com um namero maior de alunos, tornou-se necessario recrutar mais professores.
Porém, isso aconteceu de forma menos seletiva, apesar de os professores recrutados, na maioria,
serem oriundos das recém criadas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras (Soares, 2004).

Nesse novo contexto, como dissemos, alteraram-se 0s sujeitos escolares,
professores e alunos. Porém, quanto ao enfoque do ensino de lingua, ainda permaneceu nas
gramaticas, ndo sofrendo modificacdes consideraveis. Mesmo as graméticas sendo compostas
por coletaneas de textos literarios que servem apenas de pretexto para o ensino das normas
gramaticais, a Lingua Portuguesa continua sendo ensinada a partir de um Unico modelo a ser
seguido, a norma padréo.

Com as mudancgas sociais e, consequentemente, a transformacéo do perfil de alunos
e professores, também os materiais didaticos sofreram alteracfes para se adequarem a esse novo
guadro. Os manuais didaticos, que até entdo eram compostos de dois livros - uma seleta de
textos e uma gramatica -, passaram a ser um s6 exemplar composto pela seleta e pela gramatica
e a conter também exercicios de interpretacdo de texto, de redacdo e de gramatica.

Nesse novo formato, os livros didaticos substituiram a funcdo do professor de
organizar as atividades relativas aos textos. O livro didatico passou entdo a propor 0s exercicios,
inclusive sua correcdo. De acordo com Geraldi (1991), restou ao professor controlar o tempo
do aluno em relagdo a execugdo das tarefas, comparar as respostas do aluno com as do “manual
do professor” e marcar as provas.

Mesmo com a fusdo dos livros de gramatica e texto, percebemos que 0s manuais
dos anos 1960 davam primazia aos estudos gramaticais em detrimento dos estudos de textos.
Soares (2004) afirma que esse € um modelo adotado até os dias atuais em nossas escolas. A

autora afirma ainda que tal primazia da gramética se justifica pela tradi¢do do ensino gramatical
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jesuitico e pelo abandono do ensino de retorica e poética, deixando um vazio curricular que
comeca a ser preenchido pelas novas teorias de leitura e producdo de textos (Soares, 2004).

Passados os anos 1960, a escola se defrontou com um novo modelo de ensino de
lingua nos anos 1970. Esse modelo, influenciado pela teoria da comunicacao, serviria de
consolidacdo da politica ideoldgica do governo militar implantado no Brasil em 1964.

No inicio da década de 1970, durante o periodo militar foi promulgada a Lei 5.692
de 1971, que reformulava os ensinos de 1° e 2° graus, atribuindo ao segundo um carater
profissionalizante. A promulgacdo da referida lei atendeu ao interesse imediato do governo:
colocar a educacéo a servico do desenvolvimento e da industrializacdo. Nesse contexto, a lingua
passou a ser percebida como instrumento para o desenvolvimento. O grande objetivo da escola
era oferecer recursos humanos para a expanséo industrial pretendida pelo governo.

Essa nova concepcao de sociedade, marcada pelo autoritarismo do governo militar,
significou também uma nova concepc¢do de escola e de ensino de Lingua Portuguesa baseada
na teoria da comunicacgdo. Alterou-se a nomenclatura da disciplina de Lingua Portuguesa para
comunicacdo e expressao. Nessa nova perspectiva, a lingua passa a ser vista como instrumento

de comunicacdo. De acordo com Soares,

Se a concepgdo de lingua como sistema era adequada a um ensino de
portugués dirigido a alunos de camadas privilegiadas, em condicGes
sociopoliticas em que cabia a escola atender a essas camadas, ela torna-se
inadequada a um ensino de portugués dirigido a alunos de camadas populares,
aos quais a escola passa a também servir, e em condic¢des sociopoliticas em
que é imposto um carater instrumental e utilitario ao ensino da lingua
(Soares, 1998, p. 55).

Sendo assim, o estruturalismo e a teoria da comunicacdo serviram de fundamento
para a producdo de um modelo de ensino de Lingua Portuguesa de base utilitarista, ou seja, 0
objetivo era desenvolver e aperfei¢coar nos alunos 0s comportamentos de emissor e recebedor
de mensagens através da compreensao de codigos verbais e ndo-verbais (Mendes, 2005).

A conceituacao de lingua como instrumento de comunicagdo ndo priorizava o seu
ensino enquanto sistema. Surgiu, no contexto escolar, o debate em torno da questdo “ensinar
OU nao ensinar gramatica”. No nivel fundamental, priorizou-Se 0 ensino dos elementos do
processo comunicativo. De certo modo, a teoria da comunicagdo passou a assumir 0 espago
antes dado a gramatica.

Tal concepcdo transferiu-se rapidamente para a producdo de livros didaticos, em

especial para a leitura. Influenciados diretamente pela teoria da comunicacdo, os LDP tornam-
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se portadores, além dos textos literarios, de textos de circulagdo social, em especial 0s
representantes da midia como as reportagens, publicidade, tirinhas, histérias em quadrinhos
entre outros.

A concepcdo de linguagem como forma de comunicacdo focalizava nos LDP o
estudo dos fatos linguisticos por intermédio de exercicios mecanicos tais como: atividades de
seguir modelo(s), de multipla escolha e/ou de completar lacunas, e ainda atividades que
enfatizavam conceitos/exercicios sobre o codigo, a mensagem, 0 emissor e 0 receptor: questdes
referentes a teoria da comunicacdo. Esse tipo de ensino, muito praticado no Brasil nos idos de
1970, ainda se faz presente em manuais escolares, apesar de inovacdes tedricas linguisticas e
educacionais como pratica acentuada nas escolas de Ensino Fundamental e médio, ndo
considerando o vinculo entre as atividades de leitura e producédo de textos.

Essa concepcdo de ensino de lingua com base na teoria da comunicacdo em
detrimento da lingua como sistema perdurou no Brasil até a segunda metade dos anos 1980,
quando um novo encaminhamento no quadro da reabertura politica pds-governo militar apontou
para uma nova concepcdo de sociedade. Naquele contexto, inovagdes tedricas comegaram a
despontar em especifico no campo das ciéncias linguisticas e da psicologia da aprendizagem
(Soares, 1998). A lingua passou a ser vista engquanto atividade social, mediando 0s processos

de interagdo. E sobre essa perspectiva que discutimos a seguir.

O ensino de Lingua Portuguesa a partir dos anos 1980: dialogos com a academia

Como ja apontamos anteriormente, o ensino de lingua é condicionado por fatores
internos e externos, ou seja, pelo contexto sociopolitico e pela evolugdo da prépria lingua.
Assim como os anos 1970 foram marcados por um ensino de lingua condicionado pelos
objetivos de um governo autoritério, que buscava na educacao a formagédo de recursos humanos
para atender ao desenvolvimento industrial, o fim da Ditadura Militar possibilitou uma nova
percepcao de lingua e consequentemente seu ensino se transformou.

Os primeiros anos da década de 1980 foram marcados por denlncias de varios
setores da populacdo, inclusive pelos proprios professores, de que a escola ndo conseguia
ensinar. Essa ineficiéncia estava atrelada a um modelo de ensino tradicional (Angelo, 2005)
que ndo contribuia para o desenvolvimento dos alunos.

Esse discurso de uma escola ineficiente ia ao encontro do discurso de mudanca geral

(econdmica, politica, social), que marcou o periodo de redemocratiza¢do do Brasil. A abertura
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politica e a redemocratizagdo permitiram que teorias educacionais ja discutidas e aplicadas em
outros paises pudessem circular no Brasil e embasar as pesquisas académicas, em especial
aquelas direcionadas para o ensino de Lingua Portuguesa. A nova “onda democratica” também
possibilitou a volta ao pais de alguns educadores como Paulo Freire, que retoma as discussdes
sobre uma educacéo para todos, direcionada para a formacéo da cidadania. E foi o discurso de
uma educagdo como formadora da cidadania que influenciou documentos oficiais como o0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

Como um dos resultados do questionamento sobre a ineficiéncia da escola, a
disciplina denominada comunicacdo e expressdo nos anos 1970 retoma a denominacdo de
portugués, através de uma resolucao do Conselho Federal de Educacdo, ou seja, a partir de uma
medida oficial. De acordo com Gatti Junior, “a conceituacdo de lingua como instrumento de
comunicacdo e seu ensino fundamentado nessa concepcdo ndo teve sustentdculo no novo
contexto politico-ideol6gico. Ganharam espaco os estudos no campo das Ciéncias Linguisticas
e da Psicologia da Aprendizagem” (Gatti Janior, 2004, p. 71).

Como exposto por Gatti Junior (2004), outras teorias sobre a lingua(gem)
emergiram e influenciaram diretamente o ensino. A lingua até entdo pensada como sistema ou
como instrumento de comunicacdo ganhou uma vertente social, baseada nos processos de
interacdo. Surgiu, assim, uma nova concep¢ao de lingua, como aponta Soares “uma concepgao
que vé a lingua como enunciacdo, discurso, ndo apenas como comunicacao, incluindo as
relacBes da lingua com aqueles que a utilizam, com o contexto em que € utilizada, com as
condi¢des sociais e historicas de sua utilizagdo” (Soaresoares, 1998, p. 59). Essa concepgdo de
lingua descrita pela autora foi amplamente influenciada pelos estudos de Bakhtin, que atribuia

a lingua uma funcdo social.

A lingua como atividade social: influéncias de Bakhtin

Bakhtin, assim como Saussure, aponta que a lingua é um fato social e esta fundada
nas necessidades de se comunicar. O distanciamento entre os estudos de Saussure e Bakhtin
estd no fato de que este definia a lingua como algo concreto, fruto da manifestagdo individual
de cada falante, valorizando a fala e encerrando a dicotomia proposta por aquele. Para o filésofo
russo, a linguagem néo se divide em duas instancias, lingua e fala, mas € uma manifestacao

social baseada na interacéo verbal dos locutores.
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Bakhtin coloca a enunciacdo como motor da lingua, considerando-a como uma
atividade, um processo criativo que se materializa nas enunciagdes. Ele aponta, sobretudo, para
o carater dialdgico da lingua, construida a partir da interacdo. Para Bakhtin, “a enunciagdo € o
produto da interacdo de dois individuos socialmente organizados e, mesmo que ndo haja um
interlocutor real, este pode ser substituido pelo representante médio do grupo social ao qual
pertence o locutor” (Bakhtin, 2004, p. 112).

Na perspectiva bakhtiniana, o Outro (o interlocutor) passa a representar um papel
importante na constituicdo do significado. Branddo, em seu livro Introducdo a analise do
discurso, aponta que: “o percurso que o individuo faz da elaboragdo mental do contelido a ser expresso
a objetivacdo externa - a enunciagdo - desse contetdo é orientado socialmente, buscando adaptar-se ao
contexto imediato do ato da fala e, sobretudo, a interlocutores concretos (Brandéo, 2002, p. 10).

Ao atribuir a linguagem um carater dial6gico no qual toda palavra remete a um “ja
dito” e os enunciados derivam e fazem derivar novos enunciados, Bakhtin atribui uma dupla
funcdo a linguagem, transformando a lingua em algo vivo, dindmico.

Nesse sentido, a palavra torna-se signo ideoldgico, pois reflete os diferentes
contextos dos quais emerge através da interacdo verbal dos sujeitos sociais. A palavra é a
revelacdo de um espaco no qual os valores fundamentais de uma dada sociedade se explicitam
e se confrontam (Cardoso, 1999).

Ainda a respeito do carater ideolégico dos signos, Bakhtin aponta:

Cada signo ideoldgico é ndo apenas um reflexo, uma sombra da realidade, mas
também um fragmento material dessa realidade. Todo fendmeno que funciona
como signo ideoldgico tem uma encarnagdo material, seja como som, como
massa fisica, como cor, como movimento do corpo ou como outra coisa
qualquer. Nesse sentido, a realidade do signo ¢ totalmente objetiva, portanto,
passivel de um estudo metodologicamente unitario e objetivo. Um signo é um
fendmeno do mundo exterior. O proprio signo e todos os seus efeitos (todas
as acles, reacOes, e novos signos que ele gera no meio social circundante)
aparecem na experiéncia exterior. Este € um ponto de suma importancia. No
entanto, por mais elementar e evidente que ele possa parecer, o estudo das
ideologias ainda néo tirou todas as conseqiéncias que dele decorrem (Bakhtin,
2004, p. 33).

A superacdo da dicotomia saussuerana pelos estudos de Bakhtin inaugurou uma
nova instancia na linguagem: o discurso, ponto de articulagdo dos processos ideologicos e
linguisticos. A linguagem, percebida como discurso, ultrapassa as fronteiras da lingua como
signo neutro ou como suporte do pensamento e aponta para 0s processos de interagdo e

constituicdo dos sujeitos, uma vez que reflete e refrata as relagdes sociais carregadas de seus
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sentidos subjetivos e ideoldgicos. O discurso é, pois, um lugar de investimentos sociais,
historicos, ideoldgicos e psiquicos, por meio de sujeitos interagindo em situa¢fes concretas.
Essa concepcao passa a orientar um novo ensino de lingua, baseado na interacao
dos sujeitos. Assim sendo, o0 ensino de Lingua Portuguesa, enquanto interacdo verbal, passa a
perceber o texto e o discurso como elementos fundamentais.
Na perspectiva da lingua como atividade social, a linguagem deve ser percebida

como um trabalho coletivo, como:

um sistema de signos historico e social que possibilita ao homem significar o
mundo e a realidade. Assim, aprendé-la € aprender ndo s6 as palavras, mas
também os seus significados culturais e, com eles, os modos pelos quais as
pessoas do seu meio social entendem e interpretam a realidade e a si mesmas
(Brasil, 1997, p. 17).

A lingua torna-se o espaco das relagGes sociais em que falantes atuam como sujeitos
produtores de discursos. Assim, produzir linguagem significa produzir discursos, significa dizer
algo a alguém de determinada forma em determinado contexto historico, fazer escolhas, ainda
gue inconscientes, organizadas em um determinado género especifico para aquela ocasido.

Essa nova concepcdo de lingua como atividade social vai influenciar
significativamente a producdo de documentos oficiais como os PCN na década de 1990 e
orientar a avaliacdo de LDP através do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) que, a
partir de 1996, estabelece critérios de avaliacdo dos LD distribuidos para as escolas publicas
brasileiras.

A influéncia dessa nova concepcao de ensino que percebe a lingua como atividade
social pode ser observada no trecho que se segue, extraido dos PCN de Lingua Portuguesa: “O
discurso possui um significado amplo: refere-se a atividade comunicativa que é realizada numa
determinada situacdo, abrangendo tanto o conjunto de enunciados que lhe deu origem quanto
as condigdes nas quais foi produzido” (Brasil, 1997, p. 18).

Essa citagdo confirma como os documentos oficiais se apropriaram da concepgao
de lingua enquanto interacdo social e dos géneros enquanto objetos de ensino. S8o0 esses
documentos tambem que reorientaram o curriculo das escolas brasileiras, bem como a avaliacdo
do LD. Assim, podemos observar que as orientacfes expressas nos PCN contribuiram para que
as escolas assumissem a concepcdo de lingua enquanto atividade. Porém, as formas de se

assumir tal concepcdo foram as mais diversas possiveis, devido a varios fatores, dentre eles
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problemas relativos & formacéo de professores e & demora dos LDP em assumirem de fato tal
concepgdo de lingua.

A partir da concepc¢éo de lingua como interacéo verbal, o discurso e o texto passam
a ser considerados elementos fundamentais da interacdo em detrimento das frases soltas e
isoladas.

No que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa, tomando a lingua na percep¢éo
discursiva, 0s “géneros discursivos”, segundo os PCN (Brasil, 1997), tornam-se “objetos de
ensino” responsaveis pela articulagdo/progressao dos programas curriculares.

De acordo com Costa Val,

N&o se pode mais pensar em certo e errado como valores absolutos, nem na
fixidez ou na biunivocidade da relacéo entre significante (forma) e significado
(contetdo). Ha de se considerar sempre, a relativa indeterminacdo dos
subsistemas gramatical e semantico, a necessaria determinacao discursiva do
sentido, a incompletude inerente a natureza do texto e a necesséria agdo do
falante no processo de producdo de sentido. Isso significa levar em conta,
sempre, o trabalho linguistico do aluno enquanto sujeito da linguagem, o que
deve definir maneiras diferentes de se conceber o objeto de ensino das aulas
de Portugués, de se planejarem o0s cursos, de se optar por atividades e
estratégias didaticas, de se definirem formas de avaliagdo e processos de
aprendizagem (Costa Val, 1997, p. 17).

O ensino com base na perspectiva da lingua concebida como interacdo verbal tende
aos aspectos reflexivos (epilinguisticos) dos sujeitos-aprendizes em relagdo a movimentacao de
recursos lexicais e gramaticais e a construcdo composicional - concretizada em textos
pertencentes a determinado(s) “géneros discursivo(s)”. Considera-se ainda nessa perspectiva, 0
suporte, meio/época de circulacdo e de interlocucdo (contexto de producdo) - veiculados ao
processo de leitura, de construcao e de reescrita textuais (mediado pelo professor).

Conforme Gatti Junior (2004), os Paradmetros Curriculares Nacionais (PCN),
elaborados pelo MEC e amplamente divulgados nas escolas brasileiras nos anos de 1997 e 1998
mantém essa visao sobre o ensino de lingua, deixando claro que é funcdo da escola viabilizar o
acesso do aluno ao mundo dos textos que circulam na sociedade e oportunizar que os alunos
utilizem esses textos com eficacia.

De acordo com Bunzen,

Tanto os PCN quanto os critérios do PNLD se orientam para um curriculo
prescrito de lingua materna que enfoque as praticas de uso da lingua(gem) e
de reflexdo sobre os seus usos. Ambas as politicas publicas apostam no texto
como unidade de ensino e nos géneros como objeto de ensino (BUNZEN,
2009, p. 71).
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Assim, as pesquisas académicas influenciam os documentos oficiais e eles, por
conseguinte, influenciam os LDP. Nesse sentido, os LDP que j& tinham incorporado o texto
como objeto de ensino da lingua vao ampliar esse universo para a linguistica textual, a
sociolinguistica, a psicolinguistica, a pragmatica e a analise do discurso (Mendes, 2005).

Podemos observar que o fato de os conhecimentos estarem difundidos e revozeados
pela academia e inclusive assumidos pelas esferas oficiais ndo significa que eles sejam
amplamente adotados nas salas de aula, mesmo porque os conhecimentos produzidos nas
esferas académicas passam por um processo de transformacao e de didatizagio* até chegarem
aos alunos. Recorrendo mais uma vez a De Certeau (1980), os professores dispdem de taticas
para lidarem com as estratégias elaboradas pelas instancias oficiais.

Bunzen (2009), em pesquisa realizada sobre o uso do LDP em sala de aula, defende
que os professores tém um projeto autoral proprio, diferente do projeto autoral dos autores do
livro, ou seja, as propostas de ensino do LDP sao transformadas pelos docentes na sala de aula,
ndo sdo seguidas fielmente, mas sdo antes (re)lidas e reorganizadas pelos “novos” autores ou
autores da aula®.

Assim também acontece com os conhecimentos produzidos nas esferas académicas
até chegarem a sala de aula. Na tentativa de compreender esse processo de mudanca, de
transformacéo, pelo qual passam as producdes académicas, discutimos a seguir a transposi¢do
didatica e o processo de didatizacdo. Nosso intuito é, a partir dessa discussdo, buscar
compreender como 0s LDP organizam o processo de transposicao e a didatizacdo da coesao

textual.

A transposicao didatica e o processo de didatizagao

O termo transposicdo didatica, segundo Chevallard (1991), foi empregado
inicialmente por Verret (1975), em sua tese de doutoramento. Posteriormente, o proprio
Chevallard desenvolveu o conceito de transposicdo ao analisar como 0s saberes matematicos
eram transpostos para a esfera escolar. O conceito de transposi¢do didatica faz parte de um

modelo tedrico proposto para a analise do sistema didatico. De acordo com Chevallard,

4 O processo de didatizacio é responsavel pela transformacédo dos conhecimentos académicos, ou seja, pela
entrada dos conhecimentos produzidos no &mbito académico nas escolas.

> N4o consideraremos o projeto autoral do professor, pois ndo trataremos das formas de interacdo em sala de aula.
Direcionamo-nos apenas para as atividades constantes nos LDP.
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Um contetdo de saber que tenha sido definido como saber a ensinar sofre a
partir de entdo, um conjunto de transformacg6fes adaptativas que irdo torna-lo
apto a ocupar um lugar entre os objetos de ensino. O trabalho que faz de um
objeto de saber a ensinar um objeto de ensino é chamado de transposi¢ao
didatica® (Chevallard, 1991, p. 39, tradugéo nossa).

De acordo com Mendes (2005), os saberes tedricos precisam ser transformados para
entrar na sala de aula e ndo simplesmente resumidos ou simplificados. Para isso, esses saberes

precisam ser transpostos, para uma versao didatica. Para Chevallard:

A transformacdo de um conteldo de saber em uma versao didatica desse
objeto de saber pode denominar-se mais apropriadamente transposicao
didatica stricto sensu”. Porém o estudo cientifico deste processo de
transposi¢cdo conta com a analise dessa passagem, ou seja, a analise dessa
transformacao implica a compreensdo de um esquema, a saber: objeto de saber
— objeto de ensinar — objeto de ensino. A passagem do saber, através da
constituigdo desses diferentes objetos, faz-se na transformacao, na variagéo e,
as vezes, na substituicdo’ (Chevallard, 1991, p. 47, tradugéo nossa)

Ainda de acordo com Chevallard (1991), a transposicdo didatica acontece nos
ambitos internos e externos da escola. O externo € o espaco da passagem de um saber sabio a
um saber ensinado. J& o interno diz respeito a forma como a escola se apropria desse saber e 0
transfere aos alunos, ou seja, compreende a passagem do saber ensinavel em um saber
efetivamente ensinado (AGRANIONIH, 2001).

Além dos ambitos externos e internos da transposicdo didatica, Petitjean (2008), a
partir da obra de Chevallard (1991), designa também os atores da transposicao didatica. De
acordo com Petitjean, documentos oficiais, manuais escolares, professores e alunos sdo os
atores que pensam e agem sobre 0s conteldos a ensinar numa interacdo entre o sistema didatico,
o de ensino e o ambiente “social” da escola (PETITJIEAN, 2008).

De acordo com o autor, os documentos oficiais sdo resultados das discussoes de
diferentes instancias oficiais (Ministério da Educacdo, comissdes, professores universitarios)

responsaveis pela organizacdo de um “curriculo formal”. Esses documentos podem ser

® Um contenido de saber que ha sido designado como saber a ensefiar, sufre a partir de entonces un conjunto de
transformagdes adaptativas que van hacerlo apto para ocupar un lugar entre os objetos de ensefianza. El trabajo
que transforma de un objeto de saber a ensefiar en un objeto de ensefianza, és denominado La transposicion
didactica.

7 La transformacion de um contenido de saber en una verséo didactica de ese objeto de saber puede denominarse
mas apropriadamente “transposi¢do didactica strictu sensu”. Pero el estidio cientifico Del processo de
transposicion, supone tener en cuenta La transposicion didatica sensu lato, representada pelo esquema obeto de
saber — objeto de ensefiar — objeto de ensefianza en el que el primer eslabon marca el paso de lo implicito, de La
pratica a La teoria, de lo preconstruido a lo construido.
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representados pelas diretrizes de ensino e, no caso brasileiro, pelos PCN e outros documentos
similares.

Como intermediérios entre o curriculo formal e os documentos organizado pelas
instancias oficiais encontram-se 0os manuais escolares. Eles elaboram saberes a ensinar de
acordo com os programas oficiais, em func¢ao das prescrigoes e “em fun¢do do editor que, por
si mesmo, constroi e interpreta as expectativas dos professores” (PETITJEAN, 2008, p. 88).

No Brasil, 0 edital do PNLD? orienta a producdo de manuais escolares desde 1996.
Através dessa politica publica, o curriculo oficial € transposto para o LDP. Vale ressaltarmos
que, como defendido por Petitjean (2008), os LDP ja reelaboram os saberes sabios e 0s
recontextualizam a partir de seus autores e editores, tendo em vista os sujeitos a que véo atender:
alunos e professores.

Quando chega aos professores, através do LDP, o curriculo oficial prescrito ja
sofreu alteracOes pela transposicao didatica. Mas o professor € o ator que transforma os saberes
sébios, advindos dos curriculos oficiais e transpostos para o LDP em saberes ensinados.
Acontece entdo a transposic¢do interna. Nesse momento, temos a transformacéao de um curriculo
oficial em real, pois os professores, a partir dos saberes construidos ao longo de sua vida® e
pelas interacdes de sala de aula, véao transformando esses saberes sabios em ensinados, o oficial
em real.

Considerado como o Gltimo ator do processo de didatizacdo, segundo Petitjean
(2008), cabe também ao aluno um processo de reelaboracdo. De acordo com o autor, é Util
avaliar os efeitos da transposicdo didatica operada a partir das analises dos saberes aprendidos
pelos alunos e como eles mostram tais saberes nos seus textos, ou seja, é preciso analisar como
os alunos se apropriam dos saberes sabios transformados em saberes ensinados. 1sso é possivel
através da analise dos textos produzidos por eles, das atividades realizadas e da forma como
verbalizam sobre o que Ihes € ensinado (PETITIJEAN, 2008).

Concluimos entdo que os saberes escolares, antes de serem objeto escolar, foram
objeto cientifico e que esses saberes percorrem um caminho de reelaboracdo até chegar a sala
de aula e, efetivamente, ao aluno. Recorrendo a Geraldi (1991), é preciso salientar que a

“ciéncia ndo deseja apenas ser mapa, mas quer ser mapa util” (GERALDI, 1991, p.75/76).

8 Embora PNLD existisse desde 1985, foi em 1996 que a aquisicdo de materiais didaticos adquiridos com verbas
publicas para distribuicdo em territério nacional passou a submeter-se a inscricao e critérios de avaliacdo definidos
em um edital préprio.

® Segundo Tardif (2005), os saberes da experiéncia sdo aqueles que sdo construidos pelos docentes a partir do
exercicio da pratica profissional. Sobre esse assunto ver TARDIF, M; LESSARD, C. O trabalho docente:
elementos para uma teoria da docéncia como profissdo de intera¢cbes humanas.
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Nesse caso, a reelaboracdo do saber cientifico para tornar-se saber a ser ensinado ¢ um dos
caminhos da ciéncia. Compreender esse saber cientifico e transformé-lo em saber “ensinavél”
é tarefa da escola.

E fato que novas discussdes e novas concep¢des sobre o Ensino da Lingua
Portuguesa divulgadas pela academia através da producdo de pesquisas tém pairado sobre o

ambiente escolar. Conforme Bunzen,

Tanto os PCN quanto os critérios do PNLD se orientam para um curriculo
prescrito de lingua materna que enfoquem praticas de usos da lingua(gem) e
de reflexd@o sobre 0s seus usos. Ambas as politicas publicas apostam no texto
como unidade de ensino e nos géneros como objeto de ensino. Desta forma,
elas reafirmam tendéncias anteriores ao documento oficial e ja conhecidas no
cenario académico, tais como o texto como objeto de ensino e/ou a diversidade
textual e linguistica como destaque para o ensino da lingua materna (Bunzen,
2009, p. 72).

De acordo com o autor, 0s conhecimentos produzidos na esfera académica balizam
os documentos oficiais e, por conseguinte, as propostas curriculares e os livros didaticos. Nesse
sentido, o LD assume um papel importante no processo de transposicao e de didatizacdo dos
saberes, tendo em vista que, em muitas situacdes, o0 LDP prescreve inclusive a sequéncia dos
contetdos a serem estudados durante o ano letivo.

E necessario atentarmos para os conceitos de transposicdo didatica e didatizacéo,
pois esses conceitos, mesmo tendo significacdes proximas, apresentam caracteristicas

especificas.

Transposicdo didatica e didatizagdo: conceitos proximos, mas diferentes

Os termos transposicdo didatica e didatizacdo sdo muitas vezes tratados como
sinbnimos. Porém, de acordo com Mendes (2005), a didatizagdo ¢ o “como” se faz a
transposicédo didatica, ou seja, 0 processo de didatizacdo é a maneira de organizar os saberes de
referéncia para que seja possivel a compreenséo do aluno. Assim, a didatizagdo esta relacionada
com a organizacao dos exercicios e atividades, com a concretizacdo de saberes de referéncia
em saberes ensinados e aprendidos (MENDES, 2005).

Ainda de acordo com a autora,

no processo de didatizacdo, esta implicada ainda a questdo da sistematizacdo desses
saberes. Tal sistematizagdo ndo estaria necessariamente vinculada a uma ordem, “um
passo a passo” ou ao relevo dado a esses saberes, mas sim a “uma organizagdo do
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todo” que componha cada objeto, de forma que os saberes referentes a esses objetos
possam vir a ser apreendidos e aprendidos de fato, mas considerando a dindmica de
cada sujeito aprendiz (Mendes, 2005, p. 22).

Como vimos, muitos sdo o0s atores envolvidos no processo de transposigéo:
documentos oficiais, manuais escolares, alunos, professores. Nossa discusséo, a partir de agora,
focalizara um desses atores: os manuais escolares ou livros didaticos.

E no processo de concretizacéo da transposicao didatica, na didatizagdo, que o LDP
desempenha seu papel, tendo em vista que ele materializa os saberes e 0s consolida enquanto
objetos a serem efetivamente ensinados. Nesse sentido, o LDP ocupa papel fundamental na
cristalizacdo de alguns saberes, bem como na inovacdo e transformacao deles. Para Mendes
(2005), a disciplina escolar, a transposicdo didatica, a didatizagdo e o livro didatico se

relacionam tao fortemente que poderiamos dizer: eles se constituem no “corag¢do” do curriculo.

Base Nacional Comum Curricular, ensino da Lingua Portuguesa e a producéo e

distribuico de livros didaticos no contexto atual

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi promulgada em 2017, num
contexto histérico marcado pela tensdo politica do impeachement da ex-presidenta Dilma
Roussef. Porém, a discussdo sobre sua criacdo data de 2014 e foi permeada por momentos
tensos do inicio até a finalizacdo do documento que hoje norteia as praticas curriculares no
Brasil.

No que diz respeito a Lingua Portuguesa, o texto introdutério da BNCC remonta ao
ja preconizado pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), ou seja, mantém a concepcao
de ensino de lingua enquanto interacdo verbal com fundamentos nas discussdes de Baktin.
Assim sendo, a concepcéo orientadora do curriculo oficial ndo é recente, j& se faz presente ha,
pelo menos, 20 anos.

Mas a grande questdo que se coloca desde entdo é como garantir que estas
concepcdes que consideram a lingua como entidade viva carregada pelo conteudo ideoldgico
se materializem nas salas de aula e contribua para que os letramentos se desenvolvam?

A questdo apontada aqui tem varias respostas que vado desde a formacdo de
professores até uma reorganizacdo cultural do papel da escola. Mas uma das respostas e que
mais nos interessa neste texto diz respeito ao papel dos materiais didaticos em sala de aula,

estes vistos como apoio importante ao trabalho do professor. Na organizacdo da BNCC os
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géneros textuais aparecem com objetos de ensino que devem ser considerados no percurso
escolar dos estudantes. Esta orientacdo estd de acordo com a perspectiva de ensino de lingua
defendida no documento com bases em Bakhtin. Porém, como esbocado por Geraldi, a
quantidade de gé€neros obrigatdrios indicados na BNCC, ¢ “pretensiosa, como podemos

observar nas palavras do autor:

Uma leitura mais vertical dos géneros referidos em cada ano mostrara o quanto
é pretensiosa a gama de textos que se pretende sejam trabalhados dentro dos
cinco eixos previstos. Por exemplo: no 1° ano séo citados 20 géneros, no 6°
ano sdo citados 26 e no 3° ano do ensino médio sdo citados 15. Considerando
que as referéncias feitas num ano e nao repetidas no ano seguinte nao significa
que elas ndo devam estar ai presentes, jA que a progressao prevista se da
também no aprofundamento da reflexdo sobre o0s recursos expressivos
mobilizados além dos géneros mais complexos que vdo aparecendo no
suceder dos anos de escolaridade, a proposta curricular parece ndo querer
deixar nada de lado (Geraldi, 2015, p. 387).

A partir do exposto por Geraldi, observamos que a BNCC opta pela quantidade e
ndo pela qualidade da discussdo que poderia ser dada considerando o aprofundamento de
géneros especificos, sobretudo aqueles ligados a realidade sociocultural dos alunos. O excesso
de géneros obrigatdrios previstos no curriculo comum ndo permite espaco para 0S géneros
relacionados ao cotidiano dos estudantes e as suas formas prdprias de comunicacdo. No modelo
proposto pela Base, tudo indica que continuariamos num ensino de lingua que desconsidera as
praticas cotidianas dos educandos e que contribui para que as préaticas de letramento ndo sejam
plenamente desenvolvidas. Ao enfatizarmos a necessidade do trabalho pedagdgico com os
géneros que fazem parte da vivéncia dos discentes, ndo quer dizer que este mesmo trabalho

estaria limitado a estes objetos de ensino. Concordamos com Geraldi que

O problema da introducéo de novos géneros discursivos alheios a realidade do
estudante merece enfrentamento, pois a escola é um espaco de trabalho e como
tal de ampliag&o dos horizontes de todos os estudantes. Assim, a formula uso-
reflexdo-uso ndo pode supor que somente os géneros discursivos ja
conhecidos (usados) poderiam ser motivo de reflexdo para o novo uso ser
ampliado (Geraldi, 2015, p. 388)

Partir das praticas cotidianas quer dizer comecar por elas ndo focar exclusivamente
nelas. As formas de linguagem mais usuais dos nossos alunos sdo ponto de partida para a
insercdo de outras formas de comunicacdo, no sentido de ampliar a percepgéo sobre a lingua e

Seus usos.
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Como dissemos anteriormente, nos interessa neste texto as relagdes que a BNCC
estabelece com os materiais didaticos. Como vimos, a BNCC orientara as avalia¢fes sistémicas
em nosso pais. Nesse sentido, os materiais didaticos produzidos a partir de sua promulgacéo

devem ter como base as habilidades e competéncias descritas no documento.

Consideracoes finais

Para encerrar a trajetdria que nos propusemos a percorrer na construcéo
desse texto, achamos necessario fazer o caminho de volta, e retomarmos o
objetivo que norteia a construcdo deste trabalho que é discutir sobre a Lingua Portuguesa, sua
consolidagdo como idioma nacional e posteriormente a respeito do seu processo de
disciplinarizacdo. Buscamos, muito mais do que dar respostas as questfes que propusemaos,
suscitar outras questdes, em especial sobre as investigacBes sobre a relacdo entre o LDP e 0s
novos objetos de ensino.

Buscamos, ao reconstruir a trajetéria do Ensino de Lingua Portuguesa, tentar
compreender qual é o seu objetivo principal, tendo em vista que, se os falantes naturais ja
compreendem a lingua, ja a dominam, por que ensina-la? O que podemos concluir € que talvez
ndo seja tarefa da escola ensinar a Lingua Portuguesa aos brasileiros, pois esse ja € um
conhecimento que eles detém. E objetivo da escola e por conseguinte do ensino de
lingua, contribuir para que os falantes naturais do Portugués ndo apenas dominem a
lingua, mas que o facam de forma eficiente e reflexiva, consciente de suas nuances, usos e
transformacdes. E funcio da escola fazer com que os educandos possam fazer da lingua um
instrumento  de participacdo social efetivo. E, ap6s, viajar pela historia,
percebemos que, gradativamente, a escola vai assumindo seu papel de, ndo so6 ensinar a lingua,
mas o de propor uma reflexdo sobre o seu uso, assim como preconizado nos documentos oficiais
editados a partir dos anos 1990, como os PCN e a BNCC.

Nos dedicamos ainda a compreender o processo de transposicdo didatica e
observarmos que para isso, € preciso compreender as relac@es entre a produgdo académica e as
suas relagbes com o ensino. Assim, ao entrelagcarmos os fios dessas relagdes entre os
saberes da academia e sua transposicdo para as salas de aula, percebemos
que o ensino de lingua adquiriu a roupagem atual devido as interlocucdes
entre pesquisa e ensino. Esse dialogo sé foi possivel porque ambos passaram

a olhar-se como formas complementares, e ndo como formas autdnomas. Aprofundar a relagéo
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entre pesquisa e ensino ou entre universidade e escola € 0 passo mais importante que podemos
dar enquanto professores e pesquisadores. Compreender como docentes das redes publicas e
privadas se apropriam dos objetos de ensino e como 0s educandos constroem e reconstroem
estes objetos podera fazer com que os materiais didaticos contemplem cada vez mais as
necessidades daqueles que fazem uso direto deste material. Uma politica pablica sé é eficiente
se ela resolve o problema publico iminente. Neste caso, 0os programas de materiais didaticos s6
serdo plenamente eficientes quando considerarem na sua producdo as discussdes que emergem
das salas de aula, ouvindo docentes, discentes e pesquisadores para assim aprofundar as

reflexdes sobre o0 ensino de Lingua Portuguesa.
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The teaching of Portuguese Language in Brazil and its relationship with the
Portuguese Language Textbook (LDP)

Abstract: The mastery of any language and, in our case, the mastery of the Portuguese language
is directly related to our communicative capacity and, consequently, to our participation in
society. However, the fact that we master the language in our everyday relationships does not
exempt the school from teaching it. But, from this statement, a question arises: why teach
Portuguese to Brazilians who have this language as their official language? The answer is
simple: it is up to the school to expand the literacy possibilities of citizens, especially those who
have little contact with printed materials and media in general.

Keywords: Teachin; portuguese language; portuguese language textbook.
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