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Resumo

Este artigo pretende discutir sobre a importancia dos saberes
necessarios para a prética pedagogica dos docentes, de modo a
repensar a natureza da pedagogia e, consequentemente, o trabalho
docente e o ensino. Toma como referéncia as contribuicées das
pesquisas de Maurice Tardif, que tém procurado mostrar a
importancia dos saberes docentes para a formagéo, a atuagdo e o
desenvolvimento dos professores.
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1 Trabalho apresentado na modalidade de palestra pelas graduandas autoras no evento “Reflexdes sobre
o saber docente”, que ocorreu em 07 de outubro de 2015 na Faculdade de Educagdo da Universidade
do Estado de Minas Gerais.

2 Graduandas do NFVIIIC do curso de Pedagogia da Faculdade de Educagdo da Universidade do
Estado de Minas Gerais.
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Abstract

This paper discusses the importance of knowledge needed for
teaching practice of teachers in order to rethink the nature of
teaching, and consequently the teaching profession and education.
It takes as reference the contributions of Maurice Tardif of research
that has sought to show the importance of teaching knowledge for
the formation, operation and development of teachers.

Keywords: Teaching knowledges. Education. Training and
teaching profession. Pedagogy.

Introducao

A partir de estudos realizados na disciplina de OSTTC - Organizagdo
social e técnica do trabalho capitalista - no Ntcleo Formativo VII,
ministrada pela professora Négela Aparecida Brandao, foi apresentado
um semindrio sobre o texto “O trabalho docente, a pedagogia e o ensino.
Interacdes humanas, tecnologias e dilemas”, de Maurice Tardif. Um
semestre ap0s, os alunos foram convidados pela coordenadora do curso,
Cristina Olandim, a apresentarem os trabalhos desenvolvidos ao longo
de sua formacao no evento “Reflexdes do saber docente”, algo inclusive
inédito, pois, até entdo, os alunos apenas participavam como ouvintes.

Nesse sentido, com o objetivo de atender a temética do evento, foi
selecionado o texto de Tardif, pelas suas contribui¢Ges e pela relevancia,
de modo a se repensar a natureza da pedagogia e, consequentemente,
o trabalho docente e o ensino. Construiu-se, assim, este artigo baseado
no capitulo, nas explanagdes da professora Nagela e na apresentacao do
trabalho pelas autoras deste texto.

Pela anélise feita, busca-se compreender melhor a prética pedagogica
no cotidiano dos docentes. O trabalho foi apresentado na modalidade de
palestra pelas autoras do artigo, e os expectadores puderam participar
e dialogar com o grupo sobre o tema abordado. Também foram
apresentados slides sobre o tema abordado, de modo a problematizar e
a se refletir sobre a tematica. Dessa maneira, os expectadores presentes
mantiveram-se interessados pelo assunto e contribuiram indiretamente,
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por meio de suas experiéncias, por questionamentos e comentarios
referentes a abordagem do tema proposto pelas autoras, tornando, assim,
o trabalho mais significativo, produtivo e enriquecedor.

A partir disso, o presente artigo propde-se a apresentagdo e a discussao
de quatro questdes. A primeira parte propde uma definicdo da pedagogia
baseada na analise do trabalho docente. A segunda aborda o estudo do
processo de trabalho dos professores do ponto de vista das finalidades,
do objeto e do produto do trabalho. A terceira parte apresenta a natureza
das tecnologias do ensino e o seu impacto sobre a pedagogia. Por fim,
a quarta e tltima parte analisa o papel dos professores no processo de
trabalho escolar e certas implicagdes de sua atividade profissional.

As pesquisas sobre formacdo e trabalho docente apontam para
uma revisdo da compreensao da prética pedagdgica do professor, que
é tomado como mobilizador de saberes profissionais. Considera-se,
assim, que, em sua trajetoria, constrdi e reconstréi seus conhecimentos
conforme a necessidade de utilizacdo dos mesmos, suas experiéncias,
seus percursos formativos e profissionais.

A discussdo sobre o tema surge em ambito internacional entre as
décadas de 80 e 90, motivo pelo qual a pesquisa educacional passou
a vislumbrar, na sala de aula, um espago rico em possibilidades de
investigacdo. No contexto das pesquisas educacionais brasileiras, a
tematica dos saberes docentes é uma drea bastante recente, objetivo pelo
qual nos propomos a apresentar algumas reflexdes sob esse enfoque.

1. Os saberes necessarios dos docentes

Existe atualmente uma sélida base de conhecimentos para se estudar
o trabalho dos diferentes agentes do meio escolar, sobretudo os docentes
(TARDIF, 2011). Nesse sentido, atualmente, ha uma énfase maior
na profissao docente, na formagdo dos professores e na organizagao
do trabalho cotidiano. Dessa forma, exige-se cada vez mais que os
professores se tornem profissionais da Pedagogia, capazes de lidarem
com os intmeros desafios suscitados pela escolarizagdo em todos os
niveis de ensino.
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A profissao do professor é uma construcao social, e, como tal, esta
sujeita a mudancas. Ninguém nasce professor. Construir-se professor
envolve, muitas vezes, lidar com concepcdes estigmatizadas, tais como
missdo, sacerddcio, amor, vocagdo etc. A docéncia ndo é constituida
apenas pelo que estd explicito no curriculo, mas é, em grande parte
aquilo que ndo verbalizamos, mas que significamos, que se constitui
elemento formador.

Além disso, ndo faz sentido pensar conceitos como pedagogia,
didética, aprendizagem, dentre outros, sem integra-los as situagdes
concretas do trabalho docente. Para isso, faz-se necessario conceituarmos
algumas defini¢6es, para compreendermos a andlise do presente texto.

2. Algumas defini¢des importantes

2.1 Pedagogia

O conjunto de meios empregados pelo professor para atingir seus
objetivos no dmbito das interagdes educativas com os alunos.
Ou seja, a pedagogia é a “tecnologia” utilizada pelos professores
em relacdo ao seu objeto de trabalho (os alunos), no processo de
trabalho cotidiano, para obter um resultado (a socializa¢do e a
instrucdo). (TARDIF, 2011, p. 117, grifos nossos).

Nao existe trabalho sem técnica, ndo existe objeto do trabalho sem
relacdo técnica do trabalhador com esse objeto. Assim, de acordo com
o autor, “a analise do trabalho dos professores permite esclarecer, de
modo fecundo e pertinente, a questdo da Pedagogia”. Ou seja, aquilo
que chamamos de Pedagogia, de técnicas e de teorias pedagégicas pouco
nos importa a sua natureza; deve fundamentar-se no processo concreto
de trabalho dos professores para que possa ter alguma utilidade.

Tardif analisa o trabalho dos professores e faz uma critica as visoes
normativas e moralizantes da docéncia. As pesquisas na drea interessam-
se pelo que os professores deveriam ou ndo fazer, deixando de lado o
que eles realmente sao e fazem.
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2.2 Saberes

[...] Os pensamentos, as ideias, os juizos, os discursos, os
argumentos que obedecam a certas exigéncias de racionalidade. Eu
falo ou ajo racionalmente quando sou capaz de justificar, por meio
derazodes, de declaracdes, de procedimentos, etc., 0o meu discurso
ou a minha agdo diante de um outro ator que me questiona sobre
a pertinéncia, o valor deles. Essa “capacidade” [...] é verificada
na argumentagdo, isto €, num discurso em que proponho razdes
para justificar meus atos. (TARDIF, 2011, p. 199).

Nesse sentido, cada professor possui um saber que vem arraigado
consigo e que se manifesta de diferentes formas. Nesse contexto, faz-se
necessario compreender o que Tardif se refere ao falar sobre os saberes
dos docentes.

2.3 Saberes docentes

Entendemos que o professor é um profissional que detém saberes
diversos. Por esse motivo, esse saber insere-se na multiplicidade prépria
do trabalho dos profissionais que atuam em diferentes situacdes e que,
portanto, precisam agir de forma diferenciada, mobilizando diferentes
teorias, metodologias, habilidades. Como Tardif afirma:

O saber dos professores é plural, heterogéneo, porque envolve,

no proprio exercicio do trabalho, conhecimentos e um saber-
fazer bastante diversos, provenientes de fontes variadas e,
provavelmente, de natureza diferente. (TARDIF, 2011, p. 18).

Assim, compreendemos que ndo existe um saber especifico, pois o
saber profissional dos docentes é constituido de vérios saberes. Existem
saberes diferentes, pluridimensionais, pois os professores, em suas
atividades pedagodgicas diarias, planejam, executam o plano didatico,
escolhem as metodologias que julgam condizentes, elaboram as tarefas
para os alunos, administraram a sala de aula mantendo a ordem e a
disciplina e constroem os instrumentos de avaliagdo, entre outras coisas,
ou seja, os saberes docentes ndo se limitam apenas a transmissdo de
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contetidos, mas, sobretudo, eles devem possuir os saberes necessarios
para a gestdo de contetidos e para a gestdo da sala de aula.

Aliado a isso, também se faz necessario considerar, a partir da analise
do objeto, objetivos, tecnologias, resultados etc., tendo em vista que o
trabalho dos professores é diferente do trabalho industrial ou tecnolégico
(TARDIF, 2011). E é essa diferenca que possibilita um repensar toda a
questao do saber do trabalhador docente e de sua identidade para o
campo da educacdo.

3. APedagogia do ponto de vista do trabalho dos professores

Tardif (2011) propde uma anélise do trabalho dos professores em
fun¢do de um modelo interativo inspirado nas teorias de acao, ou seja,
o trabalho do professor (abordagem da docéncia como um trabalho
interativo). A docéncia é um trabalho cujo objeto ndo é constituido
de matéria inerte ou de simbolos (nimeros, conceitos, palavras), mas
de relacdes humanas com pessoas capazes de iniciativa e dotadas de
capacidade de resistir ou de participar da acdo dos professores.

Ao entrar em sala de aula, o professor penetra em um ambiente
de trabalho constituido de interagdes humanas. As interagées com os
alunos ndo representam, portanto, um aspecto secundério ou periférico
do trabalho dos professores: elas constituem o nticleo e, por essa razdo,
determinam a prépria natureza dos procedimentos e, portanto, da
Pedagogia.

4. A Pedagogia e o processo de trabalho docente

Segundo Tardif (2011), o ensino é um processo de trabalho constituido
por objetivo do trabalho, objeto de trabalho, técnicas e saberes dos
trabalhadores, produto do trabalho e o papel dos trabalhadores. Uma boa
maneira de se compreender a natureza do trabalho docente é compara-lo
com o trabalho industrial.

O autor explanou essas comparacdes em um quadro que ilustrava
as diferencas entre a tecnologia encontrada no trabalho com os objetos
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materiais e as tecnologias envolvidas na interagdo do ser humano.
Algumas diferencas existentes sdo: o objetivo de trabalho na industria
é operatorio; na escola, é geral; a natureza do objeto do trabalho é
homogénea e passivo; na escola, é heterogénea e capaz de oferecer
resisténcia.

A escola possui como caracteristica em seu objetivo de trabalho de ser
geral e ndo operatoria, pois o professor deve, em sala de aula, se adequar
as situacoes existentes no cotidiano, desenvolvendo competéncias para o
sucesso desse objeto de trabalho. Outro objetivo, segundo Tardif (2011), é:

Os objetivos do ensino sdo numerosos e variados. O ntimero
deles cresce, também, de forma desestruturada, se levarmos em
conta os objetivos dos programas, os objetivos das disciplinas e
os objetivos dos outros servicos escolares, sem falar dos objetivos
dos proprios professores. (TARDIF, 2011, p. 127).

Sendo assim, os desafios para a associagdo desses objetivos é a
dificuldade que o professor tem para conciliar varios objetivos ao mesmo
tempo, causando uma sobrecarga na atividade profissional e problemas
para a heterogeneidade e a compatibilidade entre os objetivos.

4.1 Consequéncias dos objetivos para a Pedagogia

As consequéncias para a Pedagogia nesses objetivos sdo efeitos
imprecisos e remotos, causando inciativas, por parte do professor, para
se adaptar as agdes pedagodgicas existentes e, sempre que necessario,
ajustar seus objetivos as limitagdes expostas. Assim, Tardif (2011) afirma
que a Pedagogia é uma tecnologia constantemente transformada pelo
trabalhador, que é obrigado a se adaptar as exigéncias variaveis.

Outra consequéncia é a Pedagogia exigir do professor recurso
interpretativo, pois muitos objetivos aplicados pelos professores
permanecem na acdo pedagoégica, nao ultrapassando a reflexdo e a
propria agdo pedagodgica, causando falta de interpretagdo e de sentido
para as atividades.

Por fim, a tiltima consequéncia séo objetivos imprecisos e ambiciosos
que aumentam a responsabilidade do professor em lidar com a
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especificacdo e com a explicagdo de cada um, enfrentando objetivos
irrealistas e impossiveis de se realizar.

5. O objeto humano do trabalho docente

O objeto do trabalho dos professores sdo os seres humanos
individualizados e socializados ao mesmo tempo, transparecendo, nesse
objeto humano, caracteristicas de individualidade e de heterogeneidade
do objeto de trabalho; a sociabilidade, em que o sujeito sofre influéncia da
sociedade na qual os professores ndo podem exercer nenhum controle,
fugindo da responsabilidade do mesmo; a afetividade e a relacao com o
objeto; a atividade, a liberdade e o controle, em que os humanos, tendo
o controle de serem ativos e capazes de oferecerem resisténcia, precisam
sempre se harmonizar as atividades que os professores realizam para
garantir a aprendizagem e os objetivos.

Por fim, os componentes do objeto sem os quais o ser humano nao
seria completo: natureza fisica, biol6gica, individual, social e simbdlica,
que trabalham ao mesmo tempo constituindo um objeto complexo para
a medicina. Um elemento essencial do trabalho docente e tensdo central
desse oficio é lidar com a coletividade, atingindo os individuos que a
compoe.

5.1 As consequéncias das caracteristicas do objeto do trabalho
humano para a Pedagogia

No geral, o trabalho pedagégico dos professores consiste precisamente
em gerir relagdes sociais com seus alunos, mas existem grande dilemas,
pois o professor deve trabalhar em grupo e também tem que se dedicar
aos individuos; deve agradar aos alunos, mas sem favoritismo; deve
motivé-los, sem paparica-los; deve avalid-los, sem exclui-los etc. Assim,
existe a dificuldade de agradar a todos, porque ensinar é realizar escolhas
para uma interacdo com os alunos, e essas escolhas, segundo Tardif
(2011), dependem das experiéncias, dos conhecimentos e das crencas
dos professores.

A segunda consequéncia é a auséncia de um controle direto e total
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exercido pelos professores sobre o seu objeto de trabalho, ou seja, o direito
do aluno querer aprender, ainda que o mesmo ndo se esforce no processo
de aprendizagem; assim, o professor transmite sua responsabilidade
pelos resultados ruins e por fracassos escolares de alguns alunos devido
ao fato de esse profissional ndo ter o controle nas influéncias exteriores
que afetam o rendimento escolar.

6. Os resultados do trabalho ou produto do ensino

Tardif (2011) aponta que, diferentemente da industria, os resultados
na educacdo sdo conquistados em longo prazo: “nesse sentido, os
professores dificilmente podem avaliar seu préprio progresso em
relacdo ao alcance desses objetivos”. Fica claro, entdo, que essa busca
por resultados e transformacado do ensinar em técnica contribui para a
transformagdo da sala de aula em objeto de estudo, impossibilitando-a de
se realizar como espaco privilegiado de constru¢do do saber. Com isso,
o autor mostra também como essa diferenca possibilita um repensar de
toda a questdo do saber do trabalhador e de sua identidade.

Além disso, Tardif também esclarece que, em certas profissdes,
é sempre possivel especificar claramente se o objeto do trabalho foi
realizado e, assim, saber o seu resultado.

O autor, ao comparar o trabalho industrial com o trabalho docente,
mostra que o trabalho industrial tem resultado imediato e pode ser
acompanhado diariamente, pois esse, por sua vez, ndo depende do
trabalhador, porque pode ser manipulado e observado em local diferente
do seu local inicial de producao. Ja no caso do professor, as coisas sdo
muito mais complexas, pois ndo ha como definir o aprender de maneira
clara e precisa, e nem saber se os alunos irdo reter o que lhes é ensinado.

Nesse sentido, pode-se dizer que, de modo contrério as produgdes
industriais, é muito dificil avaliar os produtos do trabalho escolar, ao
mesmo tempo em que se torna impossivel formular um diagnéstico claro
e preciso sobre o rendimento objetivo do trabalho docente. Portanto, o
resultado do trabalho dos professores nunca é perfeitamente claro.
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7. As técnicas e os saberes no trabalho docente

Tecnologias e saberes fundamentam o trabalho do docente e, como os
seres humanos sao os objetos desse trabalho, as tecnologias de interacao
sdo marcadas pelos aspectos epistemoldgico e ontolégico.

O aspecto epistemologico constitui-se de caracteristicas das ciéncias
humanas e sociais, desenvolvendo habilidade para a producdo nas
atividades cotidiana, ndo havendo técnicas materiais eficazes, mas
formuladas em linguagem geral e indefinida. Como explica Tardif (2011):

De acordo com as pesquisas de Tardif et all (1991), professores
utilizam, em suas atividades cotidianas, conhecimentos praticos
provenientes do mundo vivido; dos saberes do senso comum,
das competéncias sociais. Suas técnicas ndo se apoiam nas
ciéncias ditas positivas, mas sobretudo nos saberes cotidianos, em
conhecimento comuns, sociais, baseados na linguagem natural.
(TARDIF, 2011, p. 136).

Dessa maneira, os saberes construidos na prética dos professores
sdo saberes emergentes que se revelam em agdo concreta do cotidiano
dos professores e que, muitas vezes, possibilita suprir a deficiéncia de
determinado saber necessério para a solugdo de determinada situagao.
Assim, os professores utilizam, no dia a dia de suas atividades,
conhecimentos praticos tirados das suas vivéncias, de saberes do senso
comum, de competéncias sociais.

Os aspectos ontoldgicos sdo técnicas de trabalho confrontadas com
hipéteses, complexidade, singularidade, pelo fato de o objeto ser um ser
humano com situac¢des adversas. Um exemplo citado por Tardif (2011) é
o fato de que o aluno possui uma linguagem para expressar sua situagéo
em sala de aula, assim, coloca os professores em desafios, e os mesmos
precisam desenvolver solugdes para que o processo seja significativo
para ele e para o aluno.

Tardif (2011) discute as varias interagcdes que se estabelecem no
cotidiano pedagoégico e as tecnologias utilizadas para tal. As tecnologias
de ensino sdo os meios utilizados pelo professor para atingir seus objetivos
em suas interagdes com os alunos. Os conhecimentos provenientes das
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ciéncias da educacdo e das instituicbes de formagdo de mestres nao
tém poder para dar aos professores respostas simples e claras sobre o
“como fazer”. Dessa forma, pode-se identificar trés grandes tecnologias
de interacdo: a coercdo, a autoridade e a persuasdo. Elas permitem ao
professor impor o seu programa de acdes, em detrimento das acoes
desencadeada pelos alunos, contrarias a esse programa.

A coercdo reside em condutas punitivas reais e simbélicas
desenvolvidas pelos professores na interagdo com os alunos em sala de
aula (uma olhada ameagadora, uma cara feia, insultos, ironia, apontar o
dedo etc.). A coercdo reside também nos procedimentos desenvolvidos
pelas institui¢des escolares para controlar as clientelas: exclusdo,
estigmatizagdo, isolamento, selegdo, suspensdo etc.

A autoridade tradicional estd ligada ao estatuto do professor em
relacdo as criancas e aos jovens quanto ao seu estatuto de “mestre”,
como afirma Tardif (2011). Na autoridade carismadtica, compete a
subjetividade do professor para suscitar a aceitagdo do aluno, ou seja,
a sua “personalidade” profissional com meio utilizado de agdo. J4 a
autoridade racional - legal - diz respeito ao regulamento da organizagdo
escolar e da classe. A autoridade do professor constitui-se no respeito,
uma vez que o mesmo é capaz de se impor aos seus alunos sem coercao.

A persuasdo, por sua vez, é a arte de convencer o outro a fazer alguma
coisa ou a acreditar em alguma coisa. Ela se apoia em todos os recursos
tedricos da linguagem falada (promessas, convic¢do, dramatizacao
etc.). As criangas e os adolescentes sdo seres de paixdes e suscetiveis a
se deixarem impressionar, adular, dobrar e convencer. Sua importancia
se deve ao fato de o meio linguistico ser o vetor principal da interacao
entre professores e alunos, ou seja, ensinar é agir falando.

Portanto, a coergdo, a autoridade e a persuasdo lembram que o ensino
se assemelha a atividade politica ou social, que lida com a presenca de
seres humanos.

8. O professor enquanto trabalhador

Tardif (2011) analisa o papel dos professores no processo de trabalho
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escolar e certas implicagoes de sua atividade profissional. Para o autor,
“a primeira evidéncia aqui é que o trabalho docente, no dia-a-dia é
fundamentalmente um conjunto de interacdes personalizadas com
os alunos para obter a participacao deles em seu proprio processo de
formacao e atender as suas diferentes necessidades”. H4 pelo menos duas
evidéncias no que tange ao trabalhador e a sua situagdo no processo de
trabalho. Uma delas refere-se a experiéncia profissional e a personalidade
do trabalhador como meio tecnolégico.

Para Tardif (2011), o trabalho docente exige, constantemente,
investimento profundo, tanto do ponto de vista afetivo quanto do
cognitivo, nas relagdes com os alunos. No entanto, ele pondera, ao
afirmar que essas relagdes podem ser superficiais, pois elas exigem que
os professores se envolvam pessoalmente nas interagées com os alunos.

Tardif (2011) chama esse tipo de “trabalho de trabalho investido ou
vivido, pois nesse caso, o professor ndo pode apenas fazer o seu trabalho,
mas deve também dedicar e investir nesse trabalho o que ele é mesmo
como pessoa”.

Nesse sentido, o professor deve se envolver pessoalmente nas
interacdes em sala de aula, de modo que ele possa incentivar seus alunos
para que obtenham resultado satisfatério de seu trabalho.

A outra evidéncia diz respeito a dimensao ética do trabalho que os
docentes realizam, fundamentada no respeito aos alunos e no cuidado
constante de favorecer seu aprendizado. Segundo Tardif:

Essa dimensdo é frequentemente deixada de lado, pois se fala
muito de racionalizacdo da organizagdo do trabalho, de cortes
cada vez maiores no or¢camento, no entanto, nao se fala de ética no
trabalho. E como se a dimensao ética residisse exclusivamente nas
grandes finalidades educativas, para desaparecer em seguida em
prol de consideracdes or¢amentdrias e administrativas. (TARDIF,
2011, p. 145).

Assim, as profissdes de relagdes humanas demandam questdes de
poder e também problemas de valor, pois seus proprios objetos sao seres
humanos capazes de emitirem juizos de valor e possuem, como seres
humanos, direitos e privilégios. Portanto, a dimensao ética constitui-se
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no proprio cerne do trabalho.

Tardif (2011) aponta como a dimens&o ética se manifesta na pratica
concreta do ensino. Destaca que, primeiro, ela se manifesta no trabalho
com os grupos de alunos, uma vez que o fato de os professores
trabalharem com grupos de alunos levanta um problema ético particular,
o da equidade do tratamento.

O problema principal do trabalho docente consiste em interagir com
os alunos, que sdo todos diferentes uns dos outros, além de os professores
terem que atingir os objetivos préprios nos quais ha uma organizagao
de massa baseada em padrdes gerais.

A dimensao ética se manifesta também no comportamento simbdlico
do ensino, ja que, quando se ensina, ensina-se sempre numa lingua, em
funcdo de discursos, de conhecimentos, de habilidades que os alunos
devem dominar. Sendo assim, certos professores falam muitas vezes
excluindo os alunos de seu discurso, ao mesmo tempo em que outros
abrem seu discurso, interagindo e apoiando os alunos para que eles
possam avangcar no aprendizado. De acordo com Tardif (2011, p. 146),
“esse problema ndo é apenas cognitivo ou técnico, mas, sobretudo, ético,
pois, para soluciona-lo o professor deve entrar num processo de interagdo
e abertura com o outro, de modo a lhe dar acesso ao préprio dominio”.

Por fim, a dimensdo ética se manifesta na escolha dos meios
empregados pelo professor. Como visto até aqui, o professor ndo exerce
influéncia direta sobre seu objeto de trabalho, sobre os alunos e nem sobre
as finalidades da educagdo. No entanto, conforme Tardif (2011) explica,
o professor pode controlar os meios, ou seja, o ensino.

Dessa forma, assim como um médico é julgado pela qualidade de
seu julgamento médico e de seu ato, um professor também ¢é julgado
de acordo com o julgamento profissional, que se revela, de acordo com
Tardif (2011), nos atos pedagoégicos por ele realizados.

Consideracoes finais

Nao temos nenhuma dtivida sobre a importancia dos saberes docentes
para o trabalho pedagégico desenvolvido pelos professores, bem como
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acreditamos que somos capazes de construirmos novos saberes que nos
possibilitem enfrentar as diversas situa¢des que se manifestam tanto na
gestdo dos contetidos quanto na gestdo da sala de aula.

Podemos concluir que a pratica pedagégica implica em um
movimento de trocas entre professor, alunos e contetidos de ensino.
Sabe-se que nem sempre a organizacdo do sistema de ensino repercute
em uma proposta organizada e apresentada aos alunos, considerada
como a proposta ideal ou apenas inicialmente ideal, a partir da qual
decorrem as demais ac¢bes educacionais.

Dessa forma, é necessério que haja uma revisdo da compreensao
sobre a pratica pedagogica do professor. Faz-se necessario refletir sobre a
importancia em integrar o educando, de maneira que possa ser realizada
uma adaptagdo ativa que possibilite a existéncia de relacdes entre eles, e
nao apenas de contatos, porque as rela¢oes sao reflexivas, consequentes,
transcendentes e temporais; j4 os contatos, ao contrério, sdo reflexos,
inconsequentes, intranscendentes e atemporais.

E preciso atentar para o contexto em que estamos inseridos, realizando
um efetivo trabalho em equipe para que o conhecimento a ser explorado
e trabalhado nao fique fragmentado; que ndo existam fronteiras entre
uma disciplina e outra; que se possa fazer um verdadeiro “encaixe” entre
ambas. E preciso que o professor tenha um olhar minucioso voltado para
os educandos e para os contetdos, sob varios angulos. Faz-se necessério
ter postura interdisciplinar. Por isso, é fundamental que os professores se
tornem profissionais da Pedagogia capazes de lidarem com os intimeros
desafios suscitados pela escolarizagdo em todos os niveis de ensino.

Se a educacao proposta for inibidora, estaremos domesticando, e o
que é domesticado perde a possibilidade de ser agente de transformacao.
Nao se torna apenas de um sujeito que exercerd sua cidadania, isto &,
com participagdo na construgdo do seu conhecimento.

Consideramos, portanto, que as contribuigdes apresentadas neste
artigo através das pesquisas de Tardif, um dos autores especialistas na
area dos saberes docentes, sdo de fundamental importancia para orientar
o trabalho docente no que concerne a mobilizacao e a construcao dos
saberes docentes necessarios ao ensino.
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Os saberes aqui discutidos e apresentados sdo de grande potencialidade
para o trabalho docente. Assim, é necessario que os saberes sistematizados
no cotidiano das salas de aulas sejam socializados entre os professores
para, numa espécie de validagdo, permitir-se a procura de referenciais
tedricos que lhes possibilitem o aprofundamento e o dialogo reflexivo
baseado nao somente na experiéncia individual, mas, sobretudo, coletiva.
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