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Resumo

Tradicionalmente, a promocgdo de disposi¢des cosmopolitas tem
sido um importante elemento formativo das elites portuguesas e,
simultaneamente, um ingrediente diferenciador, num contexto de
baixas taxas de escolarizacdo da populacdo. Apos trés décadas de
intensa democratizacdo da educacado e de ampla generalizacdo da
experiéncia escolar, a situacdo mudou significativamente. Com a
tendencial globalizacao das politicas educativas, a intensificagdo de
acordos e parcerias inter-governamentais oferecem-se aos jovens
estudantes novas oportunidades educativas, nomeadamente
experiéncias escolares internacionais. O programa europeu de
mobilidade estudantil Erasmus constitui, a este respeito, um
exemplo particularmente pertinente. Poder-se-a entao continuar
a falar de cosmopolitismo como propriedade educativa restrita
a um grupo social? Ou, pelo contrario, essa propriedade tende
a generalizar-se em sociedades altamente escolarizadas? Por
sua vez, as disposi¢des cosmopolitas como elemento formativo
parecem ter mudado de significado: sera que a mobilidade que
suporta a experiéncia cosmopolita se transforma em competéncia?
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From cosmopolitan dispositions to mobility
as a competency? Higher education, Erasmus
Program and student mobility

Abstract

Traditionally, the promotion of cosmopolitan dispositions has
been an important formative element of the Portuguese elites and
simultaneously a distinctive ingredient in a society characterized
by low enrollment rates of the population. After three decades of
intense democratization of education and broad generalization of
the school experience, the situation has changed significantly. With
the globalization trend of educational policies, the intensification of
inter-governmental agreements and partnerships, new educational
opportunities, including international academic experiences, are
offered to young students. The European student mobility Erasmus
program s, in this regard, a particularly pertinent example. Is it then
possible to continue to speak of cosmopolitanism as an educational
asset restricted to a social group? Or, conversely, this asset tends
to become widespread in highly educated societies? In turn, the
cosmopolitan dispositions as a formative element seem to have
changed in meaning: is mobility associated to the cosmopolitan
experience turning into a competency?

Keywords: elite education; cosmopolitan dispositions; student
mobility; Erasmus Program.

Introducao

A promogao de disposigdes cosmopolitas - a capacidade de abertura
ao mundo e aos contactos internacionais - constitui tradicionalmente
uma importante dimensdo de formacao da elite social> (CICCHELLI,
2008; LIMA, 2003; NOGUEIRA, 2013; PAPATSIBA, 2003; PRADO, 2004;
VIEIRA, 1993; 2003; WAGNER, 2007). A aquisicao destas capacidades

3 Utilizamos aqui o conceito de elite social, ndo na perspectiva sociol6gica da teoria das elites, (desenvolvida
por Mosca e Pareto, nomeadamente), mas numa acepgao proxima das abordagens classistas. Para
aprofundamento deste debate teérico, consultar Vieira (2003). Ainda que aqui trabalhado nas suas relagdes
com o universo escolar, este conceito distingue-se do conceito de “elites académicas”, cujo critério de
delimitacdo tem como base propriedades escolares - a exceléncia escolar - ostentadas pelos seus membros.
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junto dos mais novos é fomentada desde tenra idade pelas familias,
e vincula-se a uma representacdo social dos futuros previsiveis e dos
desempenhos sociais a eles associados (TIRAMONTI e ZIEGLER, 2008;
WEENINK,2008). Por um lado, os desempenhos que decorrem de
exigéncias profissionais; mas, sobretudo, os que decorrem do exercicio
mundano, prética estruturante do estilo de vida das elites sociais.

No caso especifico de Portugal, durante todo o século passado tais
capacidades consolidam-se por duas vias: através da educagao formal
e, muito fortemente, através da educacdo familiar.

No primeiro caso, a aprendizagem dos saberes escolares, inscrita numa
escolaridade longa, proporciona o dominio de uma cultura cientifica e
humanista de caracter universal. A aquisi¢do de uma cultura geral e a
aprendizagem de linguas estrangeiras, vinculadas ao curriculo prescrito,
confere instrumentos de cosmopolitismo aos mais jovens membros da
elite social. Esta dimensdo adquire, alids, no caso portugués, um caracter
distintivo marcante. Numa sociedade até recentemente caracterizada por
baixissimos niveis de escolarizacdo da populacao, as trajectorias escolares
longas representam, por si s6, situa¢des de acentuado contraste social.

No entanto, para muitos jovens socialmente favorecidos alguns
destes saberes sdo, também eles, precocemente promovidos no
contexto doméstico. Neste caso, ocorrem pelas experiéncias sociais
ai proporcionadas - aprendizagem de linguas através de professora
particular, convivio com amigos ou individualidades ndo nacionais,
fomento da leitura de livros ou publicagdes em lingua estrangeira,
eventuais viagens ao exterior, entre outras. Estas modalidades nao
formais, virtualmente ltidicas, de aprendizagem denotam uma clara
convergéncia cultural com os saberes valorizados pela via de ensino geral
e liceal frequentada, e constituem elementos consistentes de injuncao de
disposicdes cosmopolitas.

Assim, no que concerne Portugal, ndo é inteiramente correto
subscrever a tese de Derouet (2005) quanto a suposta emergéncia de
um “novo cosmopolitismo” (p. 33) no contexto atual de formacao
das elites, caracterizado pela precocidade dos contactos educativos
internacionais. Mais do que uma “novidade”, o que na verdade se
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observa é uma “intensificacdo” da dimensao escolarizada, formal,
das aprendizagens e dos contactos internacionais, outrora realizados
parcialmente em contexto doméstico. Intensificagdao esta que acompanha,
alids, o movimento de escolarizagdo acrescida das aprendizagens nas
sociedades contemporaneas e o processo de “cosmopolitanizagdo”* de
que estas sao palco (BECK; SZNAIDE, 2006) .

Nos tltimos trinta anos Portugal conhece, justamente, um rapido e
intenso processo de generalizacdo escolar. Os anos de estudo prolongam-se
duradouramente, entre as geragdes mais novas. A escola adquire um lugar
central, como espago de aprendizagem e de socializacao. O alargamento
dos horizontes de conhecimento e de relacionamento, do contexto local
para um nivel mais global, tornam-se possiveis, em boa medida, gracas a
frequéncia da escola. O exercicio da razdo, a universalidade dos saberes
e o cosmopolitismo cultural (RESENDE, 2003), fundamentos da escola
moderna, deixam de ser atributos educativos exclusivos de alguns, para
se tornarem potencialmente acessiveis a todos. Desta forma, pode-se
legitimamente questionar de que forma e em que medida a aquisigao de
disposicdes cosmopolitas pode continuar a ser vista como ingrediente
(distintivo) da formagéao da elite social.

Na verdade, é inegéavel que ap6s trés décadas de generalizacao
da experiéncia escolar, os contrastes educativos entre grupos sociais
parecem ter-se atenuado - embora nao de todo eliminado - na sociedade
portuguesa. Por sua vez, dada a tendencial globalizacdo das politicas
educativas, a intensificacdo de acordos e parcerias inter-governamentais
tem proporcionado aos jovens estudantes novas oportunidades
educativas passiveis de ser realizadas a escala internacional.

O programa europeu de mobilidade estudantil Erasmus constitui, a
este respeito, um exemplo particularmente pertinente. Criado em 1987
para “encorajar a mobilidade dos estudantes e dos professores” do ensino
superior e para “promover projetos de cooperacgao transnacional entre
universidades através da Europa”, este programa de ac¢ao, ja com quase
trinta anos de existéncia, apresenta-se aos estudantes da Unido Europeia
como uma oportunidade de escolarizacdo internacional. Aberto a todos

4 “Cosmopolitanization”, no original inglés.
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os candidatos do ensino superior que cumpram determinados requisitos
de elegibilidade, de base académica, esta experiéncia de intercAmbio
internacional potencia a aquisi¢ao de disposi¢des cosmopolitas a um leque
dejovens ndo necessariamente pertencente a elite social. Poder-se-d entdo
continuar a falar de cosmopolitismo como propriedade educativa restrita a
um grupo social? Ou, pelo contrario, essa propriedade tende a generalizar-
se em sociedades altamente escolarizadas, mais plurais e tendencialmente
marcadas por um processo de individualizagdo crescente?

Por outro lado, a promogao de disposi¢des cosmopolitas enquanto
ingrediente formativo parece, ela mesmo, ter mudado de significado. No
passado, ela parecia reger-se sobretudo por designios de gratuitidade
cultural ou de sociabilidade inter-grupal. Hoje, a capacidade de
abertura ao mundo e aos contactos internacionais parece envolver um
leque mais amplo de significados, entre os quais se conta a antecipagao
de uma insergdo profissional futura e a construcao biografica da
“empregabilidade”. Na verdade, a interferéncia de prioridades de
ordem econémica no mundo escolar confere um novo relevo a dimensao
internacional da accdo educativa. Transmutadas em “competéncias”,
a aprendizagem das ferramentas formais (as linguas estrangeiras,
as novas tecnologias da informac¢do e comunicagdo) e informais (os
intercambios escolares, entre outros) de abertura ao mundo adquire
agora uma dimensdo mais instrumental. A mobilidade transforma-se
em (desejavel) competéncia, o que alids esta claramente evidenciado no
Programa Erasmus.

Neste texto, vamos tentar abordar estas questoes, a partir do caso
portugués. Comecaremos por reconstituir as modalidades predominantes
de formacao da elite social e suas transformagdes, ao longo dos tltimos
anos. Neste quadro, pretendemos apurar especificamente a importancia
nela conferida a dimensao do cosmopolitismo, ao sentido que assume
na educagdo dos mais novos e as formas de transmissao e aprendizagem
postas em prética.

Em seguida, discutiremos a hipétese de uma eventual transmutagao do
significado do cosmopolitismo enquanto ingrediente formativo, no sentido
de uma énfase conferida a sua dimensao de mobilidade. Por sua vez,
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tendo em conta a intrusao no universo escolar de referenciais parcialmente
importados do mundo econémico, como a nogao de “competéncia”, é nosso
propésito questionar em que medida a escola é actualmente responsével
pela transformacdo do cosmopolitismo, de “saber” ou conhecimento
cultural, em “competéncia” disposicional de mobilidade. Tentaremos situar
estas questdes no quadro de analise da modernidade.

Por altimo, iremos explorar algumas destas pistas através das
respostas obtidas em pesquisas com estudantes do programa de
mobilidade Erasmus.

1 Cosmopolitismo e formacdo das elites sociais

Durante boa parte do século XX, a formagao das elites sociais urbanas
rege-se, em Portugal, por um conjunto de aprendizagens que ndo se
esgotam nos estritos limites do curriculo escolar’. Apesar de estar ja
em marcha a subordinacdo deste grupo social aos constrangimentos
da institui¢do escolar, ou seja, a escolarizacdo das aprendizagens,
pode-se afirmar que até meados dos anos sessenta a formagao dos mais
jovens membros das classes favorecidas incorpora ainda facetas de
uma educacdo aristocratica. Isto é, a sua formacao é ainda pautada por
dimensodes de uma educacao particularista, individualizada, doméstica,
reveladora de uma razodvel margem de autonomia face ao sistema de
ensino moderno - publico, nacional, sequencial, uniforme e centralizado
- ja hd muito implantado no pais.

De facto, durante algumas décadas a exposicao prolongada destes
jovens a forma escolar moderna (VINCENT, LAHIRE; THIN, 1994)
e as regras impessoais que a caracterizam parece conviver, sem
grandes problemas, com a manutengdo de dominios e modalidades de
aprendizagem particularistas.

O acesso a cultura letrada, base da formacao destinada aos novos
membros da elite, ocorre entdo frequentemente a margem da instituicao
escolar ou pelo menos fora do espaco da escola publica. Nao é raro as
primeiras aprendizagens, homologas as obtidas nos primeiros anos de
escolaridade publica, serem adquiridas através do “ensino particular

5Na elaboragéo deste ponto, a autora mobiliza intensivamente as pesquisas de Lima (2003) e de Vieira
(1993; 2003) sobre as elites sociais lisboetas.
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domeéstico” - cumprido em casa, com o recurso a professores particulares.
Em alternativa, a aprendizagem institucionalizada dos saberes basicos
podera ocorrer através da modalidade de “ensino particular em
estabelecimento de ensino” - e nunca no ensino publico - em alguns colégios
privados que oferecem uma formagdo mais auténoma, de acordo com a
natureza religiosa (maioritariamente cat6lica) ou internacional ostentada.

O decurso da formagdo ulterior é invariavelmente longo, relativamente
aos limites reduzidos da entdo escolaridade obrigatdria, e ja pode
comportar incursdes pelos estabelecimentos de ensino publicos. Na
verdade, a pressdo credencialista ainda ndo se faz sentir de uma forma
evidente no acesso a algumas das posi¢des sociais dominantes, em
particular no feminino. Exceptuando a possibilidade de exercicio de
algumas profissoes liberais, a dimensdo instrumental dos diplomas
escolares nao se impoe, a época, com a veemeéncia actual. Nomeadamente,
como condicdo de legitimidade para a transmissdo do patriménio
familiar. Dispensados da ostentagdo publica dos diplomas escolares
para serem confirmados na posicao privilegiada ja detida, os membros
das elites sociais ndo deixam por esse facto de estar sujeitos a um
periodo de formagdo relativamente longo, passivel de ter ou ndo uma
traducéo escolar. O nivel de ensino secundario - realizado através da via
académica, o ensino liceal - ou mesmo a frequéncia do ensino superior
(maioritariamente no caso masculino) constitui o patamar de educacao
almejado, embora nem sempre necessariamente alcancado.

Assim se deduz que a aquisicao de uma “cultura geral” relativamente
consistente constitui o principio de formag¢do comum a todos,
independentemente da via escolar frequentada e do tempo de duragao
em que a escolaridade decorre. A definicao dos seus contetidos e dos seus
parametros pode ser varidvel, de acordo com os critérios de pertinéncia
acordados por cada familia. Mas ela refere-se, sempre, a cultura cientifica
e humanista de cardcter universal. Ou seja, a saberes tendencialmente
separados da sua aplicacdo pratica, “conhecimentos sem outro fim senao
eles mesmos, fora de qualquer contexto, fora do jogo social imediato”
(QUEIROZ, 1995, p. 10).

Ora, esta cultura geral, de caracter universal, é intrinsecamente
cosmopolita. E requer o dominio de instrumentos de acesso. A
aprendizagem de linguas estrangeiras constitui justamente um dos
seus ingredientes fundamentais. Através delas se pode aceder a obras
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da literatura universal, a episédios detalhados da histéria mundial,
aos desenvolvimentos da politica internacional ou aos mais recentes
progressos técnicos ou profissionais. Mas o dominio das linguas
estrangeiras proporciona, também, a amplificacdo das praticas
cosmopolitas, nomeadamente a abertura aos contactos internacionais.
Neles se forja a rede social de suporte ao exercicio da actividade
profissional ou ao exercicio mundano de sociabilidade.

Dai que a aprendizagem precoce de uma lingua estrangeira mereca
um lugar de destaque na formagdo das elites sociais. Ela é realizada
frequentemente através da educagdo familiar em situag¢des do quotidiano
- através da injuncdo a leitura ou a oralidade com membros da familia.
Mas pode ser também iniciada e exercitada de forma mais sistemética
e competente através do ensino doméstico, recorrendo a professoras
residentes da nacionalidade pretendida (miss, mademoiselle ou fraulein),
o que se revela pratica frequente até aos anos sessenta. Finalmente, pode
ainda ser obtida pelo recurso a educacao escolar, através da frequéncia
de escolas internacionais desde tenra idade.

Mais do que a procura de competéncias validadas escolarmente
e visando uma aplicacdo profissional, a aprendizagem de linguas
estrangeiras e de uma cultura universalista assume contornos
aparentemente gratuitos e destina-se ao mero exercicio quotidiano de
uma dada condigdo social. As disposi¢cdes cosmopolitas secularmente
promovidas por este modelo de formacao subordinam-se, assim, mais
aos desempenhos do estilo de vida mundano - as multiplas situacoes
de convivialidade que lhes estao associados - do que a imperativos
decorrentes do trabalho, embora nao os exclua.

As mudancas sociais, econdmicas e educativas registadas de forma
acelerada nas tltimas décadas vieram introduzir profundas alteracdes
a este panorama.

2 A mobilidade como competéncia?

As tltimas décadas sdo palco de profundas alteracdes na situacao
educativa da populacao portuguesa. De facto, assiste-se a uma acelerada
generalizagdo escolar, o que faz com que os diplomas - pelo menos os do
ensino secundario - passem a constituir propriedades comuns a muitos
jovens, retirando o caracter seletivo associado a sua posse®. No espaco
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de uma geracao, torna-se evidente a predominancia do modo escolar
de socializagdo, o que se traduz na limitacdo da influéncia detida pelas
institui¢des socializadoras tradicionais, como a familia, o grupo social
ou a comunidade local, na educacdo dos mais novos.

Neste novo quadro de escolarizacgdo, a formacao das elites sociais
adquire forcosamente novos contornos. Parte da consideravel autonomia
relativa outrora usufruida pelas familias favorecidas e seus descendentes
na relacdo com a escola é drasticamente limitada (VIEIRA, 2003; 2005). Na
verdade, de forma agora totalmente compulsiva, a “fungdo de validagao
de cada um dos descendentes é retirada a familia e é entregue a uma
instituigdo exterior, a escola” (SINGLY, 1997, p. 46). A subordinacao das
elites a escolarizacao dos saberes, as regras e requisitos de funcionamento
definidos pela instituicao escolar, é agora uma inevitabilidade.

De entre esses requisitos, o sucesso escolar adquire atualmente uma
nova centralidade. A sua obtencado revela-se a chave para o acesso a
trajectdrias escolares longas e a ampliagdo do leque de escolhas que elas
possibilitam. Se no passado esse designio constituia mais uma ambigao
desejavel do que uma imposigdo intransigente, no presente esse objetivo
transforma-se em auténtico imperativo, face a generalizacdo escolar
agora ocorrida (TAB. 1).

Tabela 1 - Estudantes do Ensino Superior (%) dos 20-34 anos por nivel
educacional dos pais (CITE). Portugal. 2009

Baixo Médio Alto Total
0,1,2) (34) (5,6)
54% 16% 30% 100%

Fonte: OCDE, 2012.

Mas tal imperativo, que s6 verdadeiramente cada estudante podera
cumprir através de um empenhamento pessoal, outorga a cada individuo
uma responsabilizacao auténoma pelo seu desempenho escolar. A cada
jovem deste grupo social caberd arcar - muito mais pesadamente hoje
do que ontem - com as consequéncias do desfecho positivo ou negativo

6 Em 2013, a taxa real de escolarizagdo no ensino secundario, ou seja, a percentagem de alunos
matriculados no ensino secundério, em idade normal de frequéncia desse ciclo de ensino, face a
populagao dos mesmos niveis etarios, ascendia em Portugal a 73,6%.
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dos seus investimentos escolares.

A maior subordinacdo da formacao das elites sociais aos critérios
da instituicdo escolar repercute-se, homologamente, nas dimensoes
educativas extraescolares. Neste dominio também ocorre um declinio das
formas privadas da vida quotidiana e verifica-se, concomitantemente,
uma crescente institucionalizacdo de actividades “extraescolares”,
embora as actividades eleitas se mantenham, no essencial, as mesmas.

Uma delas continua a ser, justamente, o reforco da aprendizagem de
linguas estrangeiras e dos contactos internacionais. A diferenca consiste
agora na delegacao, em especialistas e/ ou em organizagdes externas, da
responsabilidade pelo desenvolvimento dessas actividades. A frequéncia
de institutos ou escolas de linguas, os intercambios internacionais
através de instituigdes vocacionadas para o efeito, a estadia nas férias
em colégios para aperfeicoamento de linguas na Europa ou fora dela,
constituem algumas das modalidades utilizadas. Embora impliquem
custos econdmicos mais ou menos significativos, estas actividades estao
hoje incomparavelmente mais acessiveis a todos aqueles que os possam
custear. Desde logo, dado a prépria proliferacao de oferta neste dominio.
Mas a sua acessibilidade decorre igualmente do inegével progresso
ocorrido nas condigdes de transporte a escala mundial, e, sem davida
também, gracas ao aumento substancial da margem de autonomia de
circulacdo hoje desfrutada pelos jovens (PAPPAMIKALIL, 2013).

No entanto, este novo contexto educativo nacional associa-se, por
sua vez, a dindmicas societarias mais amplas que extravasam em muito
as fronteiras de cada Estado. Com feito, a escolarizacao universal longa
representa uma das facetas das configuracdes sociais constitutivas da
atual modernidade, a qual Portugal tem vindo aceleradamente a aceder.
Ela inscreve-se, por um lado, no movimento de “difusdo em extensdo
das instituicdes modernas, universalizadas por meio de processos
globalizadores” (GIDDENS, 2000, p. 54), mas articula-se, também,
com o processo de “cosmopolitanizacao” a que se assiste no mundo
contemporaneo, processo esse ndao necessariamente escolhido, mas
imposto de forma coerciva por forca da intensificacao da “interdependéncia
transnacional entre os atores sociais” (BECK; SZNAIDE, 2006, p. 7).
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Com efeito, nas tiltimas décadas, ndo se assiste apenas a globalizacao
dos sistemas escolares, ou seja, a difusdo a escala mundial dos “[...]
principais tragos da modernidade (educativa) ocidental” (Hutmacher,
2005). Assiste-se, igualmente, a uma acentuada globalizagdo das
politicas educativas, ou seja, a uma regulagao dos sistemas educativos
nacionais decorrente de acordos estabelecidos a um nivel supranacional
(no caso, a escala europeia) aos quais os diferentes Estados sdo
convidados a aderir através do consentimento por injungdo (ANTUNES,
2005; CHARLIER, 2005, HAECHT, 2005; ZANTEN, 2004). Tendo em
conta que tais acordos consagram orientagdes e objetivos politicos de
desenvolvimento coletivamente assumidos - como, no caso europeu,
o de fazer da Europa “a economia do conhecimento mais competitiva
e mais dindmica do mundo” (HAECHT, 2005, p. 655); ou o lancamento
da nova Estratégia Europa 2020, para o crescimento e emprego, que
envolve a cooperacao europeia nas areas da educacao e formagao (“EF
2020”) para o periodo 2010-2020 - ndo é de estranhar que as politicas
educativas que daqui resultem sejam animadas por referenciais
parcialmente importados do mundo econémico.

A preocupagdo com eventuais “desperdicios” escolares, sob o pano
de fundo da crise do Estado-Providéncia e da reclamada exigéncia de
eficacia dos investimentos publicos em contexto de escassez de recursos,
inspira a definicdo de objetivos a alcangar através da agdo educativa.
Um deles continua a ser o classico designio da escolarizagdo universal
alongada - condigdo associada a desenvolvimento econémico e social -
cumprido, desejavelmente, sem o énus financeiro e politico da evasao
precoce do sistema, do fracasso escolar repetido, ou ainda do défice de
aprendizagens. Mas a este designio soma-se agora um outro: a aquisicao
de “competéncias”. Em sociedades amplamente escolarizadas, com
elevado grau de saturacado credencialista (DURUT-BELLAT, 2006) os
diplomas stricto sensu ja ndo sao critério suficiente de diferenciacao dos
individuos. Um outro conjunto de atributos - identificados difusamente
com a nogao plural de competéncias - tem vindo a ser reclamado como
devendo integrar prioritariamente a formacao escolar, “em nome da
adaptabilidade e da empregabilidade dos individuos” (ROPE, 2000,
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p- 168). Transferido do mundo do trabalho (ALMEIDA, 2005) para o
universo escolar, o referencial de “competéncias” tem vindo a impor-
se, nos ultimos anos, ao cldssico referencial dos “saberes” disciplinares
(ROPE, 2000). Diferentemente dos saberes e conhecimentos
(competéncias tedricas), validos em si mesmo, o referencial de
competéncias valoriza de forma igualmente prioritaria os “saberes-
fazer” (competéncias praticas), ou seja, os conhecimentos em agéo,
avalidveis em situacdo, justamente as propriedades que o mundo do
trabalho parece valorizar: “a competéncia mede-se através das tarefas
a cumprir; ela encontra-se ligada a acgdo e revela-se um atributo que
nao pode ser apreciado ou medido sendo numa dada situagao” (ROPE,
2000, p. 166). A estas competéncias técnicas advoga-se, ainda, o dominio
de competéncias pessoais (“soft skills”, traduzidos em atitudes e
valores, competéncias comunicacionais, criatividade, entre outras) que,
na linguagem do management, sdo tidas como cruciais para o sucesso
profissional (BOLTANSKI; CHIAPELLO, 1999).

Como se vé, a intrusao de critérios econdémicos no funcionamento do
universo escolar ndo se confina, apenas, a preocupacoes de gestdo do
sistema. Ela projecta-se para la do préprio dominio de agdo educativa.
Com efeito, a contabiliza¢do dos “desperdicios” do investimento ptblico
passa a incluir também dimensdes de “empregabilidade”, ou seja, da
capacidade demonstrada pelas formagoes académicas em promover a
insercdo profissional dos seus escolarizados. Acentua-se, desta forma,
a subordinacdo das aprendizagens a competéncias alegadamente
requeridas pelo mundo do trabalho.

Este, por seu turno, encontra-se em acelerada recomposicao,
particularmente no mundo ocidental. Os impasses colocados ao
capitalismo nos anos setenta do século passado fazem emergir novas
reconfiguragdes tidas como solucado para a crise econémica instalada. Elas
assentam em “modelos de desenvolvimento que admitem [...] fenémenos
como o desemprego, o desaparecimento de muitas atividades outrora
geradoras de emprego e crescentes dificuldades de solidariedade”
(ALMEIDA, 2005), o que contraria os mecanismos de regulagdo altamente
estabilizados e convencionalizados até ai prevalecentes. Ao invés, o novo
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discurso do management apresenta a “flexibilizacdo” como principio
estruturador desejavel da acdo econdmica - e, por extensao, do préprio
trabalho. A sua aplicagdo implica a individualizagdo das trajetérias
profissionais e a sua desvinculacao face aos tradicionais coletivos laborais
(BOLTANSKI; CHIAPELLO, 1999).

Neste contexto, a mobilidade adquire um novo significado. Ela é
equacionada como prova de competéncia profissional, uma vez que
representa a capacidade (auténoma) de construcao de uma qualificagado
movel, ou seja, a construcao biografica cumulativa de experiéncias e
desempenhos profissionais e, simultaneamente, traduz a capacidade
(autodeterminada) de aproveitar as oportunidades oferecidas, mesmo
que isso signifique correr riscos. A énfase normativa colocada na
capacitacdo individual é aqui, claramente manifesta. Como explicita
Ulrich Beck, ao refletir sobre o surgimento de uma “sociedade do risco”
na atual fase da modernidade avangada: “[...] as oportunidades, ameacas
e as ambivaléncias da biografia, que antes podiam ser ultrapassadas no
contexto do grupo familiar, da comunidade ou recorrendo a uma classe
ou grupo social, tém que ser cada vez mais percecionadas, interpretadas
e geridas pelos proprios individuos. [...]. Espera-se, agora, que os
individuos sejam capazes de gerir estas ‘oportunidades arriscadas’ [...]”
(BECK, 2000, p. 7-8).

Como se depreende, esta transformacgdo esta profundamente
imbricada no processo de individualizacdo em curso nas sociedades
contemporaneas.

Com efeito, com a crise econémica e social surge nas tltimas décadas
um novo discurso normativo. A promessa libertadora, outrora depositada
no coletivo organizado, é agora colocada no préprio individuo, a quem
recai a tarefa de construir, pelos seus préprios meios, a sua esfera de
liberdade. O seu trabalho passa a ser, ja4 ndo tanto a interiorizacao e
desempenho de papéis predeterminados - o fundamento do processo
de socializagdo cldssico - mas sim a procura ativa de uma identidade
singular na qual o individuo é permanentemente convidado a investir.
O apelo a construgdo da autonomia individual - a transformagdo da
individualidade “de jure” em individualidade “de facto” (BAUMAN,
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2003) - assume agora um cardcter imperativo, submetendo todos os
sujeitos a uma busca incessante do “eu” e dos seus talentos.

O principio almejado da igualdade, inscrito nas sociedades
democraticas contemporaneas, parece autorizar a pensar que o nico
critério de desigualdade aceitavel hoje como justo reside na diferenca
dos talentos ou méritos individualmente exibidos. A sua negagdo - “a
incapacidade de (o individuo) exibir alguma capacidade especial”
(BAUMAN, 2003, p. 57), a auséncia de mobilizagdo pessoal, de
experimentacdo, de autoinvestimento, de projeto - é identificada como
apatia (DUBET, 2002) intoleravel, o que constitui justificacdo legitima
para a sua relegacao a situacdo de subordinacdo ou mesmo de exclusao.

Ora, se bem que o elogio normativo da individualizagdo adquira
elevado poder de convicgdo na contemporaneidade, e se é verdade
que os individuos dispdem hoje de uma margem de acdo maior do que
no passado, o fato é que as condigdes para o exercicio igualitario da
liberdade individual ainda ndo estdo hoje reunidas. As diferencas sociais
NO acesso aos recursos (econémicos, culturais e informativos, sobretudo)
indispensaveis a pratica bem sucedida da autonomia individual nao
foram elididas, no mundo contemporaneo. Deste modo, pode-se afirmar,
com Frangois Dubet (2002), que uma das formas de pressdo social
mais intensa na atualidade consiste justamente na responsabilizagao
do individuo pela sua realizacao pessoal: ao depositar o 6nus da acdo
exclusivamente no individuo, esta normatividade permite varrer de cena
os contrangimentos sociais que ele tera previsivelmente de enfrentar.

A atual valorizagdo da mobilidade enquanto competéncia pessoal
pode ser vista como um pertinente exemplo destas questdes. Autores
como Bauman identificam mesmo a mobilidade como principio
estruturador das sociedades contemporaneas: “[...] num mundo em
que a mobilidade e a facilidade de mudar de lugar se tornaram fatores
importantes de estratificacdo social”, estar preso a um lugar, ou seja,
o confinamento e a imobilizac¢do, pode revelar-se “uma arma final de
exclusao [...]” (BAUMAN, 2003, p. 109). Nesta perspetiva, ser mével
representaria para o individuo “uma capacidade de orientacao ativa que
lhe permite enfrentar ambientes mutaveis, em vez de se lhes submeter
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passivamente” e, sobretudo, “uma maneira de tomar em maos e de
conduzir a sua trajetoria para fins formativos e de realizacdo pessoal”
(PAPATSIBA, 2003, p. 2).

No plano das politicas e das praticas educativas, em particular,
assiste-se a uma insistente promocao do valor formativo da mobilidade,
entendida como “movimento qualificante” (PAPATSIBA, 2003).
Nunca como hoje se consolidaram ao nivel escolar, desde o ensino
bésico ao superior, tantas experiéncias de intercAmbio com instituicdes
de ensino estrangeiras, tantos acordos e projectos com parceiros
internacionais, tantas referéncias as vantagens da internacionalizagao
dos estudos (AGULHON; BRITO, 2009; VEIGA, 2010). A imagem
das tendéncias ocorridas a nivel econémico, parece ter-se verificado
uma congénere homologia no dominio da educagdo. O tradicional
referencial de “saberes” (competéncias tedricas) que suportava a
dimensao universalista da formacado escolar académica parece ter sido
substituido, pelo menos em parte, por um novo referencial de “saberes
fazer” (competéncias praticas) que valoriza um universalismo em
acgdo, porventura mais instrumental. O convite a mobilidade, enquanto
competéncia disposicional indispensédvel a experiéncia qualificante de
um cosmopolitismo ampliado nas suas dimensdes - a preparacdo do
individuo “para o dominio de situagdes desconhecidas, para a suspensao
de automatismos e de habitos que o confinam, para a rapida apreensdo
de ambientes desconhecidos, para a abertura aos outros com quem ele
aprenda a interagir, a cooperar, a agir em comum para a realizagdo de
objetivos e para a resolucao de problemas” (PAPATSIBA, 2003, p. 2-3)
- é justamente uma das dimensdes dessa nova faceta universalista da
formacao escolar.

Neste contexto, usar a sua margem de liberdade para usufruir das
oportunidades - nomeadamente as de mobilidade - oferecidas no
sistema educativo parece impor-se como prova de autonomia individual
positivamente exercida.

As oportunidades abertas com o programa europeu de mobilidade
estudantil Erasmus sdo, justamente, um exemplo. Oferecida a todos
os estudantes do ensino superior, e jd ndo apenas uma prerrogativa
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das elites sociais, esta nova oportunidade educativa de praticar
a internacionalizacdo dos estudos e exercitar a mobilidade como
competéncia é apresentada como atributo formativo com elevado
potencial de valorizagdo, numa perspectiva de construgdo biogréfica
da “empregabilidade”. Mas serd que todos os potenciais candidatos a
quem é feito o convite respondem afirmativamente a essa oportunidade?

3 Elites e mobilidade - o caso do programa Erasmus

O programa Erasmus para estudantes é um claro produto da
globalizagdo das politicas educativas e das regula¢des supranacionais
(ZANTEN, 2004) que lhes estdo associadas. Desenvolvido inicialmente
a escala da Unido Europeia, mas extravasando atualmente esse espago,
este programa segue escrupulosamente os novos procedimentos de
concretizagdo das politicas educativas apontados por Zanten (2004, p.
94; 96): por um lado, institui-se como um verdadeiro “projeto” - que
“encoraja a mobilidade dos estudantes e dos professores, e promove
projetos de cooperacao tansnacional entre universidades através da
Europa”; por outro, rege-se pela figura do “contrato” - estabelecido por
cada estudante com a universidade de partida e de chegada, baseado
na autorresponsabilizacdo pela sua formagdo durante o periodo de
mobilidade; e, por dltimo, assenta no “partenariado” - ja que resulta das
dindmicas de aliangas interinstitucionais ao nivel do ensino superior.

O objectivo que inspira este programa de agdo é claro: contribuir para
o desenvolvimento da Europa através do conhecimento. Este propédsito
encontra-se consagrado em documentos de apresenta¢do do programa:

Higher education plays a crucial role in producing high quality
human resources, disseminating scientific discovery and advanced
knowledge through teaching, adapting to the constantly emerging
needs for new competences and qualifications, and educating
future generations of citizens in a European context. All such

functions are of vital importance to the long-term development
of Europe. (EUROPEAN COMMISSION, 2015).

Neste caso pode defender-se, pelo menos em certa medida,
que o programa contribui para a formacdo das elites europeias
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contemporaneas (CICCHELLI, 2008) dada a qualidade e diversidade
de saberes que compdem a sua formacdo: uma formacao pautada por
uma maior “flexibilizagdo e aumento das escolhas e oportunidades”
(MARTINS; MAURITTI; COSTA, 2005, p. 77) de aprendizagem, uma
vez que o programa permite a frequéncia de cursos, matérias e opgdes
previsivelmente diferentes das oferecidas na instituicdo de origem.
Nesse sentido, a mobilidade Erasmus teria como finalidade promover “a
adequacao de uma mao-de-obra altamente qualificada, flexivel, poliglota
[...] ao novo espirito do capitalismo” (CICCHELLI, 2008, p. 139). Este
objetivo seria reforgado através de um outro designio associado ao
programa: o de promogao de uma identidade europeia, um sentimento
de pertenca comum que se supde comegar a ser aprofundado no decurso
das estadias realizadas pelos estudantes noutro(s) territério(s) europeu(s)
que ndo o de origem (CICCHELLLI, 2008), constitutiva de uma “geragao
Europa” (LOPES, 2014).

Nao obstante, o programa de mobilidade Erasmus visa muito mais
do que a construcao de um espago de conhecimento avancado que
sustente o desenvolvimento da Europa. Por ocasido das comemoracoes
dos 20 anos de existéncia do programa, em 2007, o balango apresentado
engloba propdsitos mais vastos do que a mera oportunidade de formagao
académica. Reconhece-se que “ERASMUS has developed beyond just
being an educational programme. It gives many European university
students the chance of living for the first time in a foreign country,
and it has reached the status of a social and cultural phenomenon.”.
(COMMISSION EUROPEAN, 2015).

De facto, este programa apela ao desenvolvimento de outras
“competéncias”, para além da mera aquisi¢do de “saberes”. Ele convida
a experimentacao intensa da autonomia por parte dos jovens, no que
pode ser considerada uma “declinagdo particular do modelo de transicao
prolongada para a vida adulta” (CICCHELLLI, 2008, p. 139) prevalecente
na contemporaneidade. A autonomia para viver sozinho num outro pais
e as disposicdes cosmopolitas para abrir-se ao mundo, ao contacto com
o Outro e a uma cultura diferente, sio dimensdes também contidas no
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convite feito aos potenciais candidatos a mobilidade Erasmus: “Have
you ever wished to live and study abroad? Have you ever wanted to
get to know a different culture, study at a foreign university, meet new
friends, learn another language, all at the same time? Then ERASMUS
may be what you are looking for!” (COMMISSION EUROPEAN, 2015).

No presente, o programa integra a nova geracao de Erasmus+ gizado
para o periodo de 2014-2020 e que, para além do programa de mobilidade
individual para fins de aprendizagem, envolve ainda outros dominios de
acdo (“cooperacao para a inovacao e boas praticas” e o “apoio a reforma
das politicas”). No primeiro caso, o Erasmus+ alarga agora o seu escopo
a dimensdes de educacdo formal e ndo formal: a mobilidade individual
para fins de aprendizagem ndo se esgota apenas em periodos de estudos
ou estagio para estudantes do Ensino Superior e recém-graduados, como
inclui ainda estagios profissionais, intercAmbio de jovens, atividades do
Servigo Voluntério Europeu e desenvolvimento profissional e formagao
de pessoal em todos os setores da educacao, formagdo e juventude.

No caso dos apoios a mobilidade oferecidos aos estudantes do ensino
superior, o programa prevé ainda bolsas integrais para os melhores
estudantes de mestrado em consércio a nivel mundial (Mestrados
Conjuntos Erasmus Mundus) e ainda empréstimos para a frequéncia
de mestrado no estrangeiro (Mestrado Erasmus+).

Acompanhando o préprio alargamento da Unido Europeia a outros
paises verificado durante este periodo, o nimero de jovens envolvidos
cresceu de forma verdadeiramente espectacular: passou de 3.244, no
primeiro ano de langamento, para 268.143 estudantes, em 2012/13.
Portugal ndo é excepgdo. Como se pode constatar no GRAF. 1, a
popularidade da experiéncia de mobilidade Erasmus tem sido também
crescente, entre os estudantes do ensino superior portugués.

Esta evolugdo permite afirmar que as disposi¢des cosmopolitas,
outrora apanagio de uma elite social, sdo hoje um atributo bastante mais
disseminado e consta da experiéncia socializadora de muitos mais jovens
dado, nomeadamente, a diversidade de oportunidades institucionais de
internacionalizagdo hoje oferecidas.
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Grafico 1 - Estudantes portugueses em mobilidade Erasmus
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Fonte: Commission European, 2015.

N3ao obstante, esta afirmagdo merece ser matizada. No caso do
programa de mobilidade para estudantes do ensino superior, as
possibilidades de internacionalizacdo que ele oferece apenas estdo
ao alcance potencial desse subgupo da populacao juvenil o que, em
Portugal, representa uma proporcao nao maioritaria de jovens, como
se comprova na TAB. 2.

Tabela 2 - Taxa de escolarizagdo no ensino superior, por idades (18-24
anos). Portugal

18 anos 19 anos 20 anos 21 anos 22 anos 23 anos 24 anos
2013-2014 25,3 35,1 39,8 39,5 33,3 24,5 18,1

Fonte: Conselho Nacional de Educagéao, 2015.

Por outro lado, o acesso a mobilidade estudantil ao abrigo do
programa Erasmus estd limitado ao namero de vagas disponiveis cada
ano pela institui¢do de origem do estudante, resultante dos acordos
estabelecidos com as instituicdes de destino parceiras. Ora, pelo facto de
este nimero ser limitado, a selecdo das candidaturas elegiveis rege-se
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por um conjunto de critérios que, apesar de diferirem de institui¢do para
instituicdo, assentam no mérito escolar. Para além da média das notas
obtidas (grade average) detida pelo aluno no momento da candidatura,
crivo seletivo incontornavel, outros elementos contribuem também
para a ordenagdo dos candidatos, em proporg¢des varidveis de acordo
com cada instituigdo. O ntimero total de créditos ja obtido, a rapidez na
execugdo da licenciatura, a duracdo de mobilidade pretendida, o ano de
estudo em que o candidato se encontra, ou ainda os objetivos propostos
na carta de inten¢des apresentada sao exemplos de elementos adicionais
de ponderacdo das candidaturas. A legitimidade daquele critério de
ordenagdo apresenta-se inquestionavel e subordina todos - os estudantes
oriundos das elites sociais incluidos - ao seu veredito.

Embora condicdo necesséria, as propriedades escolares exibidas por
cada aluno nao sao, no entanto, condigdo suficiente para a participagao
neste programa. Existem na verdade pressupostos favoraveis a frequéncia,
que podem revelar-se decisivos para a decisdo de candidatura.

Um primeiro é, desde logo, o grau de informagao de que o candidato
dispde acerca do programa, do seu funcionamento, e do préprio sistema
de ensino superior europeu. O conhecimento antecipado das regras do
jogo é um instrumento decisivo para que as opcdes escolhidas possam
ser vencedoras - em termos de célculos de probabilidades, tendo em
conta a posicao do individuo no conjunto dos potenciais candidatos.

Um segundo requisito consiste no dominio de linguas estrangeiras. O
grau de confianca que cada estudante elegivel cré possuir na utilizacao
de um idioma (o inglés, fundamentalmente, ou ainda, a lingua local),
instrumento de trabalho e de sobrevivéncia quotidiana fundamental
durante o periodo de mobilidade, pode pesar significativamente na sua
decisdo pela candidatura ou pela autoexclusdo. Na verdade, sabe-se como
as duas condicdes - proficiéncia de lingua estrangeira e mobilidade -
estdo significativamente relacionadas (MARTINS; MAURITTL COSTA,
2005, p. 80). A importancia que este atributo formativo assume em
estudantes oriundos de familias dotadas de recursos culturais é, como
vimos, relevante. No estudo acima citado sobre estudantes do ensino
superior em Portugal, esse fator também é bem evidente: a relagdo entre
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proficiéncia em linguas declarada pelos estudantes inquiridos e o nivel
de escolaridade dos respetivos pais é significativa.

Ums terceira condigdo decisiva para a participacao neste programa
de mobilidade é a capacidade financeira demonstrada. De facto, ainda
que possa haver recurso a bolsa de apoio a deslocacdo e estadia, ela
revela-se frequentemente insuficiente para cobrir todas as despesas de
alojamento, alimentacdo, transportes e outras tidas como necessarias
durante o periodo de dura¢do do programa.

Num inquérito sobre a origem socioeconémica dos estudantes
Erasmus publicado em 2006 pela Unido Europeia (OTERO; MCCOSHAN,
2006), esse factor é claramente referido pelos inquiridos como dissuasor
da apresentacdo de muitas potenciais candidaturas. Esta situagdo é valida
para o conjunto dos estudantes da Unido Europeia, mas é particularmente
acentuadano caso de Portugal, “[...] a proporcao é elevada (acima de 60%)
na Bulgaria, Grécia, Roménia, Eslovénia, Espanha, Turquia e, ainda, em
Portugal (onde 90% dos estudantes inquiridos afirmam conhecer outros
colegas que nao se candidataram a Erasmus devido a razdes financeiras)”.
(OTERO; MCCOSHAN, 2006, p. 10).

Ainda que estes dados decorram da avaliagdo subjetiva feita pelos
jovens e, desse modo, esteja enformada das suas representagdes -
variaveis de pafs para pais - acerca dos custos exigiveis a sobrevivéncia
no estrangeiro, a verdade é que os jovens portugueses que participam no
programa demonstram ter origens socioeconémicas proporcionalmente
mais elevadas do que a média dos seus colegas europeus.

O apuramento destas tendéncias complementam-se com os resultados
de um estudo promovido pela Erasmus Student Network, em parceria
com a Universidade Bocconi, de Itdlia (KRUPNIK; KRZAKLEWSKA,
2007), visando entender os motivos que levam estes estudantes a
mobilidade internacional e a avaliacdo que fazem dessa experiéncia.

No caso dos estudantes participantes do programa Erasmus, as
respostas dadas ao inquérito indicam uma maior valorizacao das razdes
expressivas desta participacdo, comparativamente com dimensdes de
ordem instrumental. Como se assinala:

“The two most important reasons for Erasmus students to go abroad
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were: to have new experiences and to practice a foreign language.”
(KRUPNIK; KRZAKLEWSKA, 2007, p. 14). Hipoéteses estas escolhidas
como as mais importantes por cerca de 80% dos inquiridos; por sua vez,
as hipdteses assinaladas como menos importantes foram “independence,
improving academic knowledge and enhancing future employment
perspectives”. (KRUPNIK; KRZAKLEWSKA, 2007, p. 14).

Este estudo ndo nos fornece informacao discriminada por cursos
frequentados, o que possibilitaria uma andalise mais fina destas
tendéncias. Mas o que ele aponta claramente é que, para a generalidade
dos estudantes que investem nesta oportunidade de internacionalizagao
oferecida a nivel escolar, ndo é tanto por motivos académicos, de
valorizagao dos “saberes” - “improving academic knowledge” - ou de
investimento intencional na construgado de uma carreira profissional que
ainda se encontra longe - “enhancing future employment perspectives”
- que o fazem. O que parece motivar os estudantes a candidatar-se
a este programa sdo outras dimensdes que dependem do exercicio
pratico de “competéncias”, de saberes-fazer em situacdo -“praticar
uma lingua estrangeira” - e que se desenvolvem segundo uma ética da
experimentagdo - “ter novas experiéncias”.

Muitos dos apelos que o discurso da modernidade faz ao individuo
parecem estar presentes nas motivacgoes a participacdo. A énfase na
capacidade individual de correr riscos, a procura ativa de uma identidade
pessoal, a busca incessante do “eu”, estdo contidas neste desejo de
abracar “novas experiéncias”, agora significativamente amplificadas,
num espaco de acdo desvinculado do local rotineiro e familiar. A estadia
constitui, afinal, uma prova de formacao de carater analoga a experiéncia
formativa (Bildung) da Grand Tour protagonizada pelas elites do
passado - “a dialética da descoberta de si e do encontro com os outros,
num contexto situado longe de casa” (CICCHELLI, 2008, p. 141). Neste
caso, a experiéncia prética do cosmopolitismo pressupde o sucesso da
mobilidade como competéncia.

E por isso que, em funcdo desses motivos de justificacdo para a
partida, a avaliacao que os estudantes fazem da sua estadia internacional
seja bastante mais positiva no que respeita a estadia (61% “muito
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satisfeitos”) do que realtivamente aos estudos (27 %" muito satisfeitos”)
(KRUPNIK; KRZAKLEWSKA, 2007, p. 46) e que tal discrepancia nao
pareca comprometer a recomendabilidade deste programa: “a maioria
dos estudantes Erasmus (98%) declarou que recomendaria o programa
aos seus amigos” (KRUPNIK; KRZAKLEWSKA, 2007, p. 46).

Para concluir...

O processo de formacdo das elites sociais sofreu profundas
mudangas nas tltimas décadas, em Portugal. A institucionalizagdo das
aprendizagens e a sua subordinagdo aos critérios escolares foi a tendéncia
mais forte observada, decorrente quer da nova centralidade que a escola
passa a assumir como condigdo de acesso as posi¢des sociais, quer da
concorréncia credencialista movida pelos restantes grupos sociais.

De entre as dimensodes desta formacdo continua a fazer parte, hoje
como ontem, a promocao de disposi¢des cosmopolitas. A aprendizagem
precoce de linguas estrangeiras e a experiéncia de contactos internacionais
consolidam esta faceta socializadora que até ha pouco possuia, de facto,
um caracter diferenciador face a outros grupos sociais.

Com a generalizacdo da escolarizagdo, o cosmopolitismo tende
a disseminar-se como ingrediente formativo. A frequéncia de uma
escolaridade longa e a exposicdo a oportunidades de internacionalizagao
efetivas decorrentes da crescente globalizacdo das politicas educativas
proporciona a estudantes de outras proveniéncias sociais o contato com
o cosmopolitismo cultural e a experiéncia pratica da mobilidade. O
programa de mobilidade estudantil Erasmus é justamente uma dessas
oportunidades oferecidas a todos aqueles que retinem um conjunto de
requisitos académicos. Exclui, portanto, todos os que ndo os conseguem
atingir, sem excecdo. Mas esse convite ndo parece ser aceite por todos os
potenciais candidatos. Longe de ser sinénimo de “apatia”, “desinteresse”,
ou mesmo “anomia”, o ndo usufruto dessa oportunidade por parte de
muitos jovens portugueses remete para constrangimentos multiplos que
parecem limitar - ou excluir - essa escolha.

Vimos ainda que a antecipacao da carreira profissional e a construgéo
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da “empregabilidade” ndo constitui o principal motivo para participar
no programa de mobilidade Erasmus - mas sim o fascinio por “novas
experiéncias” pessoais. A verdade é que a sua concretizacao através da
mobilidade pressupde o exercicio pratico de um conjunto de saberes-
fazer - de competéncias praticas - que hoje sao investidos de significados
positivos nos contextos profissionais. A construcao biografica envolvida
nos processos de mobilidade estudantil constitui um movimento
qualificante com multiplas facetas - a facilidade de mudar de lugar, as
competéncias comunicacionais em lingua estrangeira, a constituigao de
redes e contatos internacionais, a exposi¢ao a outras culturas, a capacidade
para resolver problemas - cujos frutos serdo presumivelmente colhidos
no futuro, quando colocadas em situagdo profissional.

A énfase na mobilidade ativa e o que ela comporta revela-se, assim,
porventura, a nova face da formacdo das elites europeias atuais -
significativamente alargadas socialmente.
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