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Resumo:

Este estudo investiga o percurso empreendido pela crianca como sujeito-autor (COSTA
VAL et al., 2008; ROCHA, 1999) na alfabetizacao, realizando uma analise de textos
de alunos de uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental, produzidos a partir de uma
atividade, proposta em um livro didatico e complementada pela professora regente
da turma, de producao de texto escrito. Apesar de o enfoque ser na sala de aula,
considerou-se o texto como fenémeno social, com a producdo de textos sendo na escola,
mas ndo para a escola e, sim, para além dela (GERALDI, 2003; MARCHUSCHI,
2008). A analise demonstrou diferentes percursos de aprendizagem do texto escrito,
entendidos como inerentes ao processo dessa aprendizagem. Os resultados ainda
evidenciaram a importancia de se apreender o texto em sua totalidade e também de
se investigar a aprendizagem da escrita em diferentes situacdes (texto, frase, palavra),
no processo de alfabetizacao.
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Percursos de aprendizagem na producdo de textos escritos

Learning paths to the texts written
production

Gladys Agmar Sd Rocha, Raquel Mdrcia Fontes Martins

Abstract:

This study investigates the path undertaken by the child as a subject-author (COSTA
VAL etal., 2008; ROCHA, 1999) in literacy, conducting an analysis of texts written by
a group of students from a second grade class in elementary school. The aforementioned
texts were produced from a text production proposal written in a textbook, which
was complemented by the teacher. Although the focus is on the classroom, the text
was considered a social phenomenon. Thus, the production of these texts took place
at school, but it was meant to go beyond school environment (GERALDI, 2003;
MARCHUSCHI, 2008). The analysis showed different paths of written text learning,
which are understood as inherent to this process. The results also showed the importance
of apprehending the text in its entirety and the importance of investigating the learning
of writing in different situations (text, phrase, word), in the literacy process.
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1 Introducao

Este trabalho tem como objetivo investigar o percurso empreendido pela crianga
como sujeito-autor (COSTA VAL et al., 2008; ROCHA, 1999) na aprendizagem da
producdo de textos escritos, ainda no periodo da alfabetizacdo. Para realizar esse
fim, sdo analisados textos de alunos de uma turma do 20 ano do ensino fundamental,
redigidos a partir de uma atividade de producdo de texto escrito proposta em um livro
didatico e complementada pela professora regente da turma.’

Neste trabalho, parte-se da compreensdo de que a escrita é um conhecimento
que abrange desde a habilidade de relacionar fonemas e grafemas até habilidades
metacognitivas, como as de selecionar informagoes em funcao do tema, de identificar
o leitor pretendido, de “fixar os objetivos do texto e de decidir como desenvolvé-lo
[...] de organizar ideias no texto, de estabelecer relacdes entre elas, de expressa-
las adequadamente.” (SOARES, 1995, p. 9) A sistematizacdo dessas habilidades e
conhecimentos, com vistas a um aluno capaz de usar a palavra escrita em diferentes
situagdes, se da na escola. Em tal sistematizacdo, o professor tem o importante papel
de mediador para o desenvolvimento de habilidades textuais pelo aluno (FERRAREZI
JUNIOR; CARVALHO, 2015). E com o foco nessa mediacdo e na apropriacio do
texto escrito pela crianca que se situam as discussoes presentes neste trabalho.

E importante destacar que o trabalho com o texto escrito em sala de aula é aqui
focalizado sem, contudo, perder de vista a dimensao do texto como fenémeno social.
Trata-se, portanto, de um estudo que evidencia a producao de textos na escola e ndo
para a escola, mas para além dela (GERALDI, 2003; MARCHUSCHI, 2008). Assim, é
realizada uma discussdo sobre préticas pedagogicas de trabalho com o texto escrito em
sala de aula, mas considerando as interac¢ées linguisticas fora da escola, nos diversos
contextos sociais de uso da lingua.

Na proxima secdo, realiza-se uma discussdao sobre a nocgdo de texto e sobre o
processo de producgdo de textos escritos, em uma proposta coerente com as praticas
de texto observadas na vida social. Na secdo subsequente, é feita a anélise de textos
dos alunos de uma turma do 20 ano do ensino fundamental. Por fim, sdo feitas as
consideracdes finais deste trabalho.

2 O texto em sala de aula: coeréncia com praticas de textos observadas
na vida social

O texto (oral ou escrito) é aqui entendido como uma proposta de compreensao
feita pelo autor ao seu destinatario/interlocutor (GERALDI, 2003). Trabalhar com a

concepcao de texto como proposta de compreensao demanda que se contemple sua
dimensdo social, sua funcionalidade como um género textual (MARCUSCHI, 2008).

3 Agradecimento especial a professora Ana de Fatima Assuncado que auxiliou esta pesquisa, em especial, na coleta de
dados com os alunos da referida turma.
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Ou seja, é preciso considerar o texto como algo que é produzido em uma dada situagao,
com certo(s) objetivo(s) e destinatario(s). Aqui, focamos a producao textual escrita
e, nesta forma de entender a produgdo escrita, o modo de dizer ou o como dizer tem
estreita relacdo com o que é dito, por que é dito e para quem se diz (COSTA VAL et
al., 2008; KOCH; ELIAS, 2006; 2008; ROCHA, 1999).

Vamos nos deter um pouco mais nessas dimensdes do trabalho com o texto, tomando
como referéncia Geraldi (2003) e Costa Val et al. (2008), principalmente, para apreender
suas implicacdes para o trabalho em sala de aula.

Tratando, primeiramente, de o que dizer, o tema ou assunto proposto pelo professor
deve ter sentido para o aluno e deve constituir-se, de fato, como algo passivel de ser
escrito pela criancga, inclusive no que diz respeito aos seus conhecimentos prévios
sobre o assunto. Conhecimentos que podem e devem ser ampliados a partir de praticas
de leitura e discussdo em sala de aula, antes da producdo escrita.

O por que dizer aponta para a importancia de que a escrita tenha um objetivo, uma
finalidade. Como proposta de compreensao, o texto é escrito para determinado fim:
dar um recado ou informagao, contar um caso, uma histéria etc.

O para quem dizer remete ao fato de que ndo basta ter um tema e uma motivacao
para dizer. E necessario delimitar para o aluno, um destinatario (um interlocutor),
alguém que o sujeito-autor possa ter em mente na hora de escrever e de tomar decisdes
sobre o contetido ou sobre a forma de seu texto. E preciso atentar para o fato de que
a indicagdo de para quem escrever um texto ndo constitui apenas uma inovagao
didatica ou uma mera diferenca metodolégica. Instituir um destinatario/interlocutor
coloca para o aluno a possibilidade de ter, de fato, um leitor, mas também e, talvez,
sobretudo, a possibilidade de criar estratégias para redigir seu texto, de modo a torna-
lo compreensivel para o seu interlocutor.

A dimensdo do como dizer envolve as estratégias que o autor/locutor utiliza para
dizer o que diz, o modo como constréi seu texto, visando a ser compreendido por
seu destinatdrio/interlocutor. O sujeito-autor/locutor precisa escrever sobre o tema,
considerando o seu interlocutor e a finalidade da sua escrita, a fim de que seja capaz
de organizar seu discurso, ou seja, de selecionar a “melhor” forma possivel para dizer
o que diz, para quem diz.

O vocabulério, a definicdo da sequéncia tipol6gica (como narragdo, descrigao,
argumentacao e exposicdo), o género textual, o modo como o autor/locutor fala
no texto estdo relacionados a visdo, a expectativa que ele tem do seu destinatario/
Leitor-Modelo. Como destaca Umberto Eco, “prever o préprio Leitor-Modelo nao
significa esperar somente que exista, mas significa também mover o texto de modo
a construi-lo.” (ECO, 1979, p. 40)

Nesse modo de entender a producao escrita, se é preciso, por exemplo, escrever um
texto sobre a expectativa de uma turma em participar de uma excursao a ser promovida
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pela escola, tem-se o que dizer. Entretanto, antes de definir o como dizer (inclusive,
em que género textual), é preciso saber para quem dizer, instituir o Leitor-Modelo:
para pais ou responsaveis?; para a professora?; para a coordenacdo?; para a direcao?;
para comerciantes e/ou empresas da regiao? Por fim, escrever para qué: com que
finalidade? No exemplo dado, para convencer? Para informar? Para pedir permissao?
Para explicar do que se trata? Para conseguir patrocinio?

Ao delinear as condi¢oes de produgdo do texto na sala de aula, contextualizando,
para o aluno, outro leitor que nado o professor apenas, é necessario procurar concretizar
para a crianga o seu interlocutor. Ou seja, deve-se aproximar o ensino da producdo
escrita aos usos que dela se fazem fora da escola (MARCUSCHI, 2008). Para isso,
devem-se planejar estratégias para que os alunos se situem como sujeitos-autores/
locutores, tendo em vista o seu leitor (COSTA VAL et al., 2008; AUTOR, 1999).

Tendo como referéncia a discussdo realizada nesta secdo a respeito do texto e do
processo de producao textual, passa-se a préxima secao para apresentar uma analise das
producdes textuais escritas por alunos de uma turma de 20 ano do ensino fundamental.

3 A aprendizagem da producao de textos escritos em analise

A fim de investigar o percurso empreendido pela crianca como sujeito-autor, na
aprendizagem da producao de textos escritos (COSTA VAL et al., 2008; ROCHA,
1999), realiza-se, neste momento, a analise de uma atividade de producdo de texto
escrito, trabalhada em uma turma de 2° ano do ensino fundamental, com criancas de
idade entre 7 e 8 anos. Primeiramente, apresenta-se a proposta de producdo textual
focalizada, constante de um livro didatico de alfabetizacdo. Depois, apresenta-se uma
atividade complementar a essa proposta, elaborada pela professora regente da turma,
que a aplicou aos alunos. Em seguida, analisam-se e discutem-se as producdes de
textos consideradas mais representativas dos diferentes niveis de interlocugdo com o
texto, observadas entre as producoes das criancas da turma.

Veja-se, entdo, na Figura 1, a seguir, a proposta de producao textual mobilizada
com os alunos, constante do Livro 1 da colecdo didatica Portugués, uma proposta
para o letramento, de Soares (1999):
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Figura 1 — Proposta de producao textual de Soares
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Fonte: (SOARES, Magda. 1999, p. 114-15) Livro 1.

Na questdo 1 dessa proposta, o aluno é convidado a escolher uma, entre quatro
racas de cdes, para se imaginar no lugar desse animal, no contexto de “um jogo de
adivinhacao™.

Na questdo 2, solicita-se ao aluno que, ao se imaginar como um cachorro de uma
das racas mostradas, faca como a Virginia, “falando com os leitores”. Virginia é uma
dalmata que se apresentou para os alunos em um texto descritivo, nas atividades de
Leitura Silenciosa, Interpretacdo Escrita e em um trabalho com texto informativo
sobre dalmatas, 12 paginas antes desta proposta de producdo escrita. Tem-se, aqui,
na delimitacdo das condic¢des de producdo, elementos que permitem a ampliagao dos
conhecimentos prévios, a familiarizacdo ou ampliacdo da frequéncia da abordagem
do tema/assunto do texto. Na sequéncia, ha uma orientacdo quanto as estratégias do
dizer: conte como é o cao, mas ndo a sua raga — “Jogo de adivinhacdo” e, ainda, a
delimitacdo de um leitor-modelo e de uma finalidade para a escrita.
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Na terceira e tltima questdo, por fim, a leitura para os colegas e para o professor,
cabendo aos leitores identificar a raca do(a) cachorrinho(a) que fala no texto lido.

Observa-se, nessa proposta de producao textual, a indicacdo das condi¢Ges necessarias
ao autor/locutor:

* O que dizer: apresentar-se como um cao de uma, entre quatro ragas.
* Para quem dizer: para os colegas de classe e o professor.
* Porque dizer: para os interlocutores adivinharem a que raca o texto se refere.

» Como dizer: através de uma descri¢do, exemplificada e trabalhada nessa mesma
unidade do livro didatico, uma espécie de “jogo de adivinhagdo”, o que seria o género
textual focalizado.

Pode-se dizer que, a partir dessa proposta de produgao escrita, os leitores efetivamente
se materializam para o autor/locutor, embora estejam circunscritos ao contexto da sala
de aula. O que se solicita é que o sujeito-autor, tendo em vista o objetivo da escrita e
caracteristicas da raca que selecionou, descreva o animal para seus Leitores-Modelo,
em um “jogo de adivinhacdo”. De modo que, ao descrever, o aluno tenha condigdes
de fazer, no processo mesmo da escrita, previsdes sobre o que seria necessério dizer
para que os leitores identificassem a raga do cdo a que se refere.

Espera-se, assim, que o objetivo do texto, aqui expresso por uma produgao escrita
que permita ao Leitor-Modelo “adivinhar” a raca do cdo descrito, seja um aspecto
central na leitura/correcao feita pelo professor.

Como se mencionou, essa atividade foi trabalhada em uma turma de 2° ano, com
criancgas de 7 e 8 anos de idade. Com o objetivo de ampliar as condi¢des de producao e
facilitar as possibilidades de descricdo, de interagdo com o género “jogo de adivinhagdo”,
os alunos receberam um texto com informacdes complementares das ragas apresentadas
no livro didatico. Esse material foi elaborado pela professora regente da turma.

Para a escrita, os estudantes receberam uma folha que trazia imagens das quatro ragas
evidenciadas na atividade. As figuras 2 e 3, a seguir, mostram o que foi complementado.
Essas figuras também mostram o modo pelo qual a professora se apropriou do livro
didatico.
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Figura 2 — Complementacao a proposta de producao textual pela professora (p. 1)

Fonte: Material produzido pela professora regente da turma analisada
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Figura 3 — Complementacao a proposta de producao textual pela professora (p. 2)

ESCOLA...
12 ETAPA - 29ANO DO 19 CICLO - 2015
PROFESSORA...
NOME: DATA / /

Escolha um dos cées

DOBERMANN COLLIE BEAGLE FILA BRASILEIRO
VOCE VAI ESCRVER SEU TEXTO AQUI.

Fonte: Material produzido pela professora regente da turma analisada
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Analisam-se, agora, algumas das produgdes infantis decorrentes da proposta de
escrita, de Soares (1999), complementada pela professora regente da turma aqui
analisada. Essas produgdes foram selecionadas e agrupadas, com a finalidade de
serem representativas dos diferentes niveis de interlocu¢do com o texto, observados
nas producdes das criancas. Veja-se, a seguir, a analise do Grupo 1, englobando
textos produzidos que permitem ao leitor identificar a raca do cdo. Depois, a analise
do Grupo 2, com um texto que ndo atende as condi¢des de producao e, por ultimo,
do Grupo 3, constituido por escritas pré-silabicas.

3.1 Grupo 1: Textos que permitem ao Leitor-Modelo identificar a raca
do cao

Neste topico, procurou-se verificar como Arthur, Camilli, Lavinya e Maria Camila,
com estratégias distintas, conseguem atender a proposta de producao apresentada no
excerto do livro didatico de Magda Soares. Esse grupo engloba textos que cumprem
a finalidade do género textual em questdo, uma espécie de jogo de adivinhagao,
tendo em vista que os alunos ndo “contam” a raga do cachorro, mas deixam pistas
que permitem ao leitor a identificacdo da raga. Veja-se, primeiramente, na Figura 4,
abaixo, o texto do aluno Arthur:

Figura 4 - Texto aluno Arthur

EU MR (NN ISCOBU. U BRevosa,
INAY GOSTO QUE NINGET 01 A 11
VTN GO I(DE BIRCA: DE c-:;‘"::..a
[S0U BAR VO SQU PRD SO GANDE
GO570 DO MEU DPNO GOS0 DA Ml
CAR @&STO e 00y, ARTRVE
ESTRE (4

Fonte: Material coletado na pesquisa

S NN

O texto de Arthur destaca fundamentalmente um aspecto do temperamento (bravo) e o
gosto do animal. Ao fazé-lo, traz indicativos que criam condicoes para o reconhecimento
da raca — Fila Brasileiro: é bravo, ndo gosta de ser tocado, mas gosta do dono...

Quanto a organizacado do texto na pagina, ndo parece haver questdes merecedoras
de maior atencdo, ja que o fato de o sujeito-autor comprimir, “embolar” a escrita do

Educagdo em Foco, ano 21, n. 34 - mai./ago. 2018 - p. 301-320 309



Percursos de aprendizagem na producao de textos escritos

pronome possessivo “minha”, ao final da quinta linha, parece mais relacionado a
dificuldade na segmentacgdo do termo do que no modo de utilizagado da linha. Note-se
que se trata de uma ocorréncia isolada, ndo observavel em outros momentos dessa
producado.

O ponto final figura como um marcador de finalizacdo da escrita e ha aspectos
ortograficos que acenam para um processo de alfabetizacdo em fase de consolidacao.
Veja-se, agora, o texto de Camilli, na Figura 5:

Figura 5 — Texto aluna Camilli

U S00U 0 QUEVEN 40516,
O FItAR ®RicAvDo oMl

A YUNPAALIONA C o Sod

IBRAVOEU CSTRANHO ¢ om

A VISHA LU ENCO LATIND ¥
QUANDD £ _CAL) A BocA
/MBS QUANDG ELALFOUL A
BV coMKCo A LDATI MAIS
U e a1

L]

)

Fonte: Material coletado na pesquisa

O texto de Camilli contém informagdes que permitem distinguir, com certa facilidade,
araca do cachorro descrito — Fila Brasileiro —, que “ataca facilmente os desconhecidos”:
“EU SOU BRAVO EU ESTRANHO COM A VISITA EU FICO LATINO”.

Quanto a estruturacdo do texto, faltam informagdes, sobretudo apés o “E”, na quinta
linha, em que se pode inferir que ela pretendia falar que Queven, o cdo, cala a boca
quando a visita vai embora. Ha erros de ortografia e falta pontuagdo. As marcas de
apagamento, porém, denotam preocupacao com a organizacao/ adequacdo do texto
por parte da autora/locutora. Veja-se, neste momento, o texto de Kaiki, na Figura 6:
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Figura 6 — Texto aluno Kaiki

= \ k&'\_\ @ l{yw rlHlTv
<ON b NHQ
- &i‘f\ kY >

Fonte: Material coletado na pesquisa

A escrita de Kaiki, apesar de conter muitas marcas de apagamento que acabam
por sinalizar uma certa desorganizacdo, contém um dado, um apenas — a cor — que
permite ao Leitor-Modelo remeter-se ao Fila Brasileiro.

Ha problemas no texto que podem levar a hip6tese de que ele atendeu as condi¢ées
de producao de modo nao intencional. No entanto, pelo fato de Kaiki ter obtido éxito
no cumprimento da proposta, a énfase nesse sucesso, pelo professor, pode corroborar
para o avanco desse aluno, especialmente quanto ao nivel de informatividade de sua
escrita. Agora, veja-se o texto de Lavinya, na Figura 7:

Figura 7 — Texto aluna Lavinya
ol SoL Ul &aCHpRIN. 1
MUITO  60loz0 £ <oRbINAD -
VEUINOMYE E R0oLINGA

SA)  AMARELorprers

LAV ¥A

Fonte: Material coletado na pesquisa

Em sua escrita, Lavinya fala de um “CACHORRINHO MUITO GULOSO E
GORDINHO [...] AMARELO E PRETQO?”. Os recursos que ela utiliza para descrever, o
diminutivo em cachorrinho e em gordinho, associados a cor, permitem ao destinatario
inferir a raga — Beagle.

Quanto aos aspectos graficos, o texto tem, de modo geral, uma boa organizagao,
com problemas de segmentacdo apenas ao final, em situagdo do uso do conectivo
“g”, Para além disso, ha algumas dificuldades ortograficas e auséncia de pontuacao.
Veja-se o ultimo texto do Grupo 1, da aluna Maria Camila, na Figura 8:
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Figura 8 — Texto aluna Maria Camila
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Fonte: Material coletado na pesquisa

O uso do diminutivo é um recurso utilizado também por Maria Camila. Embora
a primeira vista, o texto de Maria Camila chame a atenc¢do pela inadequacdo do uso
da péagina, problemas de ortografia e segmentacdo, deve-se observar sua coeréncia
quanto ao que lhe foi solicitado a escrever. Quanto a esse aspecto, o texto, apesar de
apresentar uma descricdo bastante sintética, traz os elementos necessarios a apreensao,
pelos colegas, da raca do cachorro escolhido. Note-se que o diminutivo “BONZINHO”
associado ao tamanho — “PEQUENO” —, possibilita a turma inferir a raca Beagle.

Em resumo, o Grupo 1 engloba os textos que conseguiram cumprir a finalidade
do género jogo de adivinhagdo, em foco, na medida em que permitiram ao leitor
identificar a raca do cdo.

3.2 Grupo 2: Texto que nao atende as condicoes de producao

Neste grupo, focaliza-se o texto de Elisa que, embora apresente uma escrita organizada
e com poucas questdes ortograficas, nao atende as condi¢des de producao relativas
ao género textual jogo de adivinhagdo, pois ndo permite identificar a raca a que se
refere o cdo descrito. A Figura 9, abaixo, apresenta este texto.

Figura 9 — Texto aluna Elisa

e
-
.

Fonte: Material coletado na pesquisa
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Elisa, apesar de explicitar caracteristicas de um cao, ndo apresenta dados suficientes
para atender as condi¢des de producao, uma vez que o objetivo era descrever para que
os colegas “adivinhassem” de que raca, especificamente, o texto fala. Os adjetivos
utilizados sdo insuficientes para indicar a raga que o texto deveria evidenciar. A
referéncia a “MANSO” nos remete a dois dentre os quatro cdes apresentados na
proposta de escrita. J& o adjetivo “LINDO” ndo nos permite chegar a uma raca em
particular. Como o conceito de beleza é subjetivo, o Leitor-Modelo pode considerar
as duas espécies de caes “mansos” igualmente bonitas ou, ainda, associar a beleza ao
tamanho da raga. Nessa situacdo, belo poderia estar associado a cachorros de pequeno
ou de grande porte. Ainda, se a crianca tiver medo de caes, pode nao entender o atributo
“lindo” como referéncia adequada a esse animal.

Quanto a estética do uso da pagina, o texto tem uma boa disposicdo espacial,
respeitando a pauta, a margem, o inicio e o final de linha, e apresenta segmentacao
adequada entre as palavras. Ha erros ortograficos relacionados a nasalizacdo da
vogal, ao uso inapropriado de acentuacdo grafica e troca de “D” por “T”. Observa-se
a preocupag¢do com a pontuacdo, expressa pelo uso do ponto final e da virgula, ainda
que, em alguns momentos, isso seja feito de modo inapropriado. No entanto, o que
se destaca mesmo, nesse texto da aluna Elisa, é o fato de ndo atender as condigdes
de producédo, delimitadas na proposta e, consequentemente, nao atender a finalidade
do género textual em questdo, o jogo de adivinhacao.

3.3 Grupo 3: Escritas pré-silabicas para o texto

As produgodes de texto escrito de Maicon e de Paulo, reproduzidas mais adiante,
demonstram que eles distinguem letras de imagens e reconhecem o modo de organizacao
da escrita na pagina, respeitando linhas e margem. Contudo, a escrita produzida esta
no nivel pré-silabico, ndo passivel de compreensdo, sequer por parte de um leitor
colaborativo, como o professor.

Esse diagnostico, embora coerente com 0s textos, parece apontar para trajetorias
diferentes daquelas identificadas pela professora no cotidiano da sala de aula. Segundo
a professora, Maicon e Paulo sabem escrever palavras. Essa situacdo nos pareceu ter
legitimidade do ponto de vista tedrico, uma vez que, em processo de alfabetizacdo, um
mesmo sujeito pode escrever corretamente uma palavra isolada, porém, pode grafa-la
com erros ou mesmo ndo conseguir escrevé-la em um texto (CAGLIARI, 1997), o
que nos levou a produzir novo instrumento de diagndstico: a escrita de palavras em
lista e o ditado de frase.

Essa escrita aparentemente pré-silabica, por um lado, parece ter relacao com o fato
de que a percepcdo da palavra como uma unidade linguistica fundamental constitui uma
das aprendizagens inerentes a alfabetizacao e cujo processo nao é simples (ROCHA
e MARTINS, 2014). Por outro lado, a producédo de sentidos em um texto, mesmo
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contendo apenas uma frase, requer uma atividade reflexiva mais complexa. Nesse
processo, é preciso representar varias palavras e combina-las, visando a construgao
de determinado sentido. Assim, ja ndo se trata de pensar, no ambito de uma palavra
apenas, sobre que letras usar e em que posicao colocé-las, de refletir sobre a forma de
grafar essa palavra, mas de fazer isto reiteradas vezes. E, ainda, de fazé-lo, delimitando
espacos em branco entre essas unidades, exercendo um trabalho que pressupde, entre
outras capacidades, a apreensao do sentido, funcao e adequacao de cada termo. Enfim,
é preciso transformar percepgoes, ideias, nogoes, em algo passivel de compreensao
pelo outro, usando a palavra em sua modalidade escrita.

Face a esse cenario, optou-se também pelo uso do género lista e do ditado de
frase, na ampliacdo do diagnéstico sobre as habilidades dos alfabetizandos nesse
estagio da aprendizagem. Assim, os alunos foram solicitados a produzir uma lista
com caracteristicas do cachorro escolhido por cada um, de modo que ela continha as
palavras: “forte”, “bravo”, “musculoso”, “rapido”, “ataca”, “marrom” e “corajoso”.
Também ditou-se a frase: “Gosta do dono ’. A opcao por essa frase deveu-se ao fato
de que ela, além de ser curta e adequada ao ditado, apresenta uma nog¢do comum
as caracteristicas dos caes e, portanto, relacionada ao contexto da lista. Outro fator
importante, nesse caso, foi a delimitacao de frase “ditada” pelo professor, situacao
em que a atividade reflexiva do aprendiz poderia ficar centrada no como escrever,
uma vez que o que escrever ja estava dado.

» G« » G«

A seguir, sdo apresentadas as escritas de Maicon e de Paulo em resposta a proposta
de producdo textual e comparadas com o ditado de cada um, comecando por Maicon,
nas Figuras 10 e 11:
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Fonte: Material coletado na pesquisa
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Figura 11 — Lista aluno Maicon
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Fonte: Material coletado na pesquisa

Como destacado, ao produzir o texto, Maicon apresenta, na producdo textual,
uma escrita pré-silabica, na qual chama a atencdo a incidéncia da palavra “CAMA”
que, por conter as letras do seu nome foi grafada, provavelmente, ao acaso. Porém,
quando organizada sob a forma de lista, sua escrita é compreensivel, ainda que, em
algumas situagoes, pressuponha um leitor colaborativo. Note-se, por exemplo, que
ha um avanco no registro de alguns termos, como “ATACA” e “RAPIDO”, com
silaba candnica CV (consoante/vogal) e silaba V (vogal). Nas outras ocorréncias, a
decodificacdo das palavras requer o conhecimento prévio do que o aprendiz pretendia
registrar. Veja-se, a seguir, a producdo de Paulo, nas figuras 12 e 13:
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Figura 12 — Texto 1 aluno Paulo

Fonte: Material coletado na pesquisa

Figura 13 - Lista aluno Paulo
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—

Fonte: Material coletado na pesquisa
Paulo também esta na fase pré-silabica, em que se distinguem algumas palavras,
provavelmente reproduzidas da atividade, na quarta linha “TEXTO DESCRITIVO” e
na quinta: “ELA U QUE FIZ”. Ndo é possivel, mesmo atuando como leitor-professor
e, portanto, colaborativo, identificar o que o alfabetizando pretendia dizer.
Quanto ao género, Paulo e Maicon mostram conhecimento do modo de organizagao
de uma lista. Esse fato, aqui ilustrado por dois episddios, parece ser representativo
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da produgao escrita de estudantes dessa fase de escolarizacdo. Essa generalizacao
fundamenta-se em dados empiricos de avalia¢des externas a escola, na area de
alfabetizacdo. Os resultados do programa Alfabetiza Rio 2014-2015, por exemplo,
apontam que cerca de 75% da populacao do 1° ano demonstrou dominio desse género.

Apesar do dominio do género, nos dois casos destacados, as criangas encontram-se
no estagio silabico-alfabético, com oscilacoes na selecao do numero de letras e de sua
adequacao para a representacao de cada silaba. Vé-se que, ao selecionar as letras que
devem usar para compor cada silaba, eles o fazem relacionando-as a pauta sonora. No
entanto, ndo se trata de escrita silabica porque, no registro de todas as palavras, eles
demonstram compreensdo de que apenas um elemento (letra) pode néo ser suficiente
para representar a silaba, o que aponta para uma reflexao sobre uma escrita alfabética.

Ainstabilidade das hipdteses sobre o funcionamento da escrita delineia-se de forma
mais marcante na frase ditada: “GOTADONQO”, de Maicon, e “GTADONU”, de
Paulo. Esses dois alunos exibem uma escrita silabico-alfabética, sem a delimitacdo de
espagos entre as palavras e com a omissdo da preposicdo “do”, talvez por ela coincidir
com o inicio da silaba da palavra seguinte — “dono”, além de ser uma palavra atona
e gramatical, com tendéncia a ser reduzida pelos aprendizes (CAGLIARI, 1997;
FAYOL, 2014) .

Cabe destacar que, embora esses alunos tenham compartilhado seus conhecimentos
sobre os cachorros durante a producdo de suas listas, ndo havia, na sala de aula,
proximidade fisica que lhes permitisse reproduzir a escrita um do outro. E oportuno
dizer, também, que a realizacdo de duas produgoes escritas distintas, com 0s mesmos
sujeitos, visava a ampliacdo de nossas percepcdes sobre seus niveis de desenvolvimento
da escrita. A opcdo por uma lista com caracteristicas dos cdes nos permitiu fazé-lo
sem perder de vista os objetivos iniciais da proposta de producao textual.

No que se refere ao atendimento dos objetivos da proposta, atuando como leitores
cooperativos, pode-se verificar que, quanto as caracteristicas dos caes, os alunos se
referiram a duas ragas. Esse fato pode ter sido corroborado pelo esforco reflexivo por
eles empreendido durante o ato de escrever.

3.4 Em sintese: diferentes percursos como parte do processo de
aprendizagem da escrita

Na andlise realizada nesta secao com as produgoes dos alunos dos grupos 1, 2 e 3,
de modo geral, o que se verificou foi uma diversidade de possibilidades de interacado
com a escrita no conjunto de alunos da turma avaliada. Isso aponta para diferentes
percursos de aprendizagem do texto escrito, mesmo em uma tnica turma, 0 que nos
leva a concluir que esses variados percursos sdo parte do processo de aprendizagem
da escrita.

O desenvolvimento da pesquisa demonstrou que seria importante fazer um
refinamento da andlise na investigacdo da ocorréncia de escrita pré-sildbica para o
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texto, o que, de fato, demonstrou resultados interessantes, coerentes com a literatura
(CAGLIARI, 1997; FAYOL, 2015): o nivel de escrita apresentado pelo aprendiz na
producdo de textos tende a ser menos desenvolvido do que na produgao de palavras
e de frases. Ou seja, uma mesma palavra escrita em isolado, ou no contexto de uma
frase, ou no contexto de um texto pode apresentar formas diferentes; por exemplo,
pode ser escrita de modo alfabético ou silabico-alfabético na palavra isolada ou na
frase, mas de forma pré-silabica no texto.

Assim, focalizar o que, por que, para quem e como foi dito ndo implica negligenciar
aspectos relacionados ao dominio da escrita alfabética e/ou ortografica. Como afirma
Ferreiro, sdo as producdes “espontaneas” das criancas que subsidiam a delimitacao
dos enfoques a serem dados no ensino:

Os indicadores mais claros das exploragdes que as criangas realizam para compreender a natureza
da escrita sdo suas produgdes espontaneas, entendendo como tal as que nao sdo o resultado de
uma cépia (imediata ou posterior). Quando uma crianga escreve tal como acredita que poderia
ou deveria escrever certo conjunto de palavras, esta nos oferecendo um valiosissimo documento
que necessita ser interpretado para poder ser avaliado. (FERREIRO, 2011, p. 19 -20)

Se avaliarmos a escrita dos textos cujo contetido acabamos de analisar, teremos,
como aponta Ferreiro, um importante material para dimensionar o ensino.

4 Consideracoes finais

Este estudo investigou o percurso empreendido pela crianca como sujeito-autor
(COSTA VAL etal., 2008; ROCHA, 1999), realizando uma andlise de textos de alunos
de uma turma do 20 ano do ensino fundamental, produzidos a partir de uma proposta,
constante em um livro didatico e complementada pela professora regente da turma,
de producédo de um texto escrito.

Como se destacou, apesar do enfoque no texto escrito em sala de aula, considerou-
se a dimensdo do texto como fenémeno social, de modo que o estudo evidenciou a
producdo de textos na escola e ndo para a escola, mas para além dela (GERALDI,
2003; MARCHUSCHI, 2008).

A andlise apontou para diferentes percursos de aprendizagem do texto escrito em
uma tnica turma. Foram observados trés grupos que apresentaram diferentes niveis
de interlocucdo com o texto: o Grupo 1, englobando textos que permitem ao leitor
identificar a raca do cdo; o Grupo 2, abordando um texto que nao atende as condi¢ées
de producdo e, por ultimo: o Grupo 3, constituido por escritas pré-silabicas. Essa
diversidade ndo deve ser vista como um obstaculo ao ensino da escrita. As diferencas
nos percursos de aprendizagem precisam ser entendidas como inerentes ao processo
de aprendizagem e ndo como instrumento para indicacdo de grupos de “bons” e
“maus” alunos.
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Certamente, esta analise ndo esgota a diversidade de percursos que existem, mas
aponta para algumas. Os exemplos de textos aqui avaliados, embora singulares,
mostram também a importancia de ndo se perder de vista a apreensdo do texto em sua
totalidade e de se investigar a escrita em diferentes situacdes (texto, frase, palavra)
no processo de alfabetizacdo. E preciso um amplo dimensionamento do olhar sobre o
texto infantil, avangando quanto aos aspectos relacionados a textualidade, ao que dizer
e ao modo de dizé-lo. Por fim, tendo em vista a diversidade de percursos observados,
parece ser necessario um trabalho que atenda as especificidades e demandas de cada
“perfil” de aprendizagem que esses percursos indicam.
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