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Critérios e formas de adaptacao curricular para alunos com deficiéncia visual na rede regular de Ensino

Criteria and form of adaptation in the
curriculum of the schooling course for
students with vision deficiency

Marta Sueli de Faria Sforni, Antonio Paulino de Oliveira Junior

Abstract:

This text is the result of a study that examined theteaching quality provided to blind
or vision-deficient students who attend elementary school. Research comprised the
analysis of official documents, interviews with teachers and observations in government
schools in a municipality in the northwestern region of the state of Parand, Brazil.
Results show that concern on conceptual learning is not extant in the criteria and
ways adaptation is processed. It is mandatory that greater attention should be given
to essential concepts in every component of curricular adaptations so that schooling
could be a major impact in the formation of students with special needs.

Keywords: Curricular Adaptations. Vision Deficiency. The Learning of Scientific
Concepts.
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1 Introducao

A adaptacdo curricular, prevista em lei como um direito assegurado as pessoas com
deficiéncia, visa garantir o acesso ao conhecimento, bem como o acompanhamento
e a permanéncia desses sujeitos nas classes regulares de ensino. Essa pratica tem
se afirmado nas politicas ptiblicas como um dos meios de viabilizar o atendimento
especializado e individual, a fim de satisfazer as necessidades especificas de cada
aluno ou grupo de alunos em diferentes realidades escolares.

Esse tipo de pratica no processo de ensino e aprendizagem implica alteracdes no
curriculo que podem influenciar o contetido a ser trabalhado em diferentes disciplinas
na sala de aula. A proposta é que a escola apresente um curriculo aberto, com os
contetidos trabalhados de acordo com a especificidade de cada estudante. Por exemplo,
se um aluno com deficiéncia visual apresenta dificuldades para o acompanhamento em
classe regular de determinado contetido, o professor tem a possibilidade de substituir
ou excluir esse contetido, caso julgue pertinente.

No entanto, ha que se ter cuidado para que a necessidade de tornar o curriculo mais
acessivel ndo impacte negativamente o processo formativo dos estudantes. Segundo
a Teoria Histérico-Cultural, no contetido escolar estdo objetivadas formas complexas
de pensamento, cuja apropriacdo é um fator fundamental para o desenvolvimento
psiquico. Para Vigotsky (2009), a aprendizagem de conceitos cientificos é o principal
fator de desenvolvimento no periodo escolar.

Dessa forma, a pratica de substituir ou excluir contetidos deve ser norteada por
critérios que permitam manter os conceitos nucleares para o processo formativo
do aluno, de modo a ndo prejudicar sua aprendizagem e, consequentemente, o seu
desenvolvimento psiquico.

O contato que tivemos com o processo de escolarizacdo dos alunos com deficiéncia
visual, possibilitou analisar de que forma sdo realizadas as adaptacdes curriculares,
em classes regulares, para o ensino desses alunos. Algumas perguntas nortearam essa
investigacao: Quais sdo as orientacdes do Ministério da Educacao para a realizacdo
da adaptacao curricular?Quais sdo os critérios utilizados para que, na adaptacao, se
mantenha o que é nuclear na formacao dos estudantes? Como os professores organizam
0 ensino para assegurar que a adaptacdo nao signifique a “facilitacdo” da escolarizagao,
a ponto de torna-la sem qualquer impacto na formagado dos alunos?

Buscamos as respostas para esses questionamentos em documentos oficiais,
entrevistas com professores e observagdes em institui¢coes publicas de ensino.

Nos documentos oficiais, procuramos identificar os marcos legais que regulamentam
a pratica da adaptacdo curricular e suas recomendacoes em relacdo a atuacao dos
professores na promocao da inclusdo dos alunos com deficiéncia. Nas entrevistas com
os professores e nas observacées em salas de aulas onde estavam presentes alunos

Educagdo em Foco, ano 21, n. 34 - mai./ago. 2018 - p. 263-281 265



Critérios e formas de adaptacao curricular para alunos com deficiéncia visual na rede regular de Ensino

com deficiéncia visual, buscamos averiguar de que modo sdo realizadas as adaptacoes
para o acompanhamento desses sujeitos.

Participaram da pesquisa de campo quatro professoras de instituicdes publicas
de Ensino Fundamental, em uma cidade do noroeste do Parand, que contam com a
presenca de alunos com cegueira ou baixa visdo em suas salas de aula.

2 A aprendizagem de conceitos cientificos e sua importancia para
o desenvolvimento dos estudantes

A discussao sobre a apropriacdo de conceitos cientificos pela crianga, na escola,
tem centralidade na concepgdo Vigotskiana de desenvolvimento mental. Vigotsky
(2009) procurou esclarecer as principais diferengas existentes entre os conceitos
cientificos e os espontaneos, uma vez que, em seus experimentos, constatou que as
vias do desenvolvimento de conceitos cientificos ndo coincidem com o percurso do
desenvolvimento de conceitos espontdneos. O autor apresenta uma nova concepgao
acerca da relagdo entre conceitos cientificos e espontaneos, defendendo que ha unidade
e nao identidade entre os conceitos. Ele mostrou em que consistem as diferencas e as
contribui¢oes dos dois tipos de conceitos para o desenvolvimento mental da crianga.

Em termos tedricos, para Vigotsky (2009), a aprendizagem dos conceitos cientificos
nao é o mesmo processo de memoriza¢do mecanica de informacoes ou significados de
palavras. O processo de apropriacao dos conceitos cientificos é uma atividade complexa
do pensamento que, ao ser realizada, provoca o desenvolvimento mental. Quando
a crianga aprende, por exemplo, o significado da palavra “gato”, ja estabelece uma
relacdo de generalizagdo com o conceito, mas estd apenas no inicio do desenvolvimento.
Mais adiante, ela aprende uma palavra de uma generalizacdo mais elevada, como
“animal”. Desse modo, esse processo torna-se mais complexo e mais abstrato a cada
novo conceito aprendido e, por conseguinte, aproxima-se, cada vez mais, da tomada
de consciéncia sobre a generalizacdo presente na palavra.

A tomada de consciéncia acerca dos conceitos cientificos sé sera possivel quando
a crianga tiver atingido certo desenvolvimento da memoria légica, do pensamento
abstrato e da atencgdo arbitraria. Mas isso nao significa que se deva desenvolver,
antes, essas fungoes psiquicas para, depois, ensinar e aprender. A chave para entender
a conscientizacdo e a generalizacdao, bem como o desenvolvimento psiquico, esta
justamente no processo de aprendizagem, no qual as fungdes psicoldgicas elementares
se alteram e sdo impulsionadas.

Alguns estudos, como os de Fernandes e Healy (2010), acerca da aprendizagem
dos conceitos de area, perimetro e volume por alunos com cegueira, os de Manrique e
Ferreira (2010), que se dedicaram a investigar o processo de mediacdo de ferramentas
para a criacdo de graficos por alunos com deficiéncia visual, assim como os de
Viginheski (2013), que analisou a aprendizagem de produtos notaveis em uma classe
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inclusiva, evidenciaram que o desenvolvimento psiquico por meio do processo educativo
representa uma mudanca qualitativa na estrutura do pensamento dos sujeitos envolvidos.

Vygotski (2000)3 sustenta, em sua teoria, que a idade escolar é 0 momento central
da transicdo dos processos psicoldgicos inferiores para os superiores, cujas fungoes
psiquicas sdo constituidas por niveis distintos. A crianga substitui o emprego da memoria
mecanica pela memoéria légica, da atengdo involuntaria pela atencdo voluntaria,
da imaginacdo reprodutora pela imaginacdo criadora, do pensamento figurativo
pelo pensamento por conceitos e, por ultimo, da vontade impulsiva pela vontade
previsora. O desenvolvimento ndo ocorre de forma natural, como algo préprio do
amadurecimento biol6gico, mas sim no proprio processo de relagao social por tras das
fungoes psicoldgicas superiores. Todas elas sdo relagdes interiorizadas por intermédio
do social, sdo fundamentos da estrutura social da personalidade.

Isso permite inferirmos que, embora, na pratica, o emprego dos conceitos espontaneos
e cientificos seja semelhante, eles distinguem-se, fundamentalmente, em seus processos
de aquisicdo. Para a apropriacdo dos conceitos espontaneos, nao é necessario que
a crianca desenvolva um pensamento arbitrario e 16gico. A aprendizagem de tais
conceitos ocorre pelas relacdes empiricas estabelecidas entre a crianca, o objeto e/
ou adulto, que permitem o emprego espontdneo de um conceito ndo conscientizado.

Essa forma da crianga lidar com os conceitos é suficiente para a comunicagdo com
seus semelhantes e com os adultos. Como afirma Sforni (2004, p. 78):

[...] a crianga faz uso dos conceitos, mas ndo consegue explicar as razdes do seu uso. Por exemplo,
quando a crianga pequena utiliza a palavra “pai”, mesmo que a use em contextos adequados, ndo
tem consciéncia de que a mesma representa uma determinada relagdo de parentesco. O uso que
faz do termo esta vinculado a pessoa, ao objeto, a coisa em si e ndo propriamente ao conceito.

De acordo com Vigotsky (2009), Piaget sustenta a ideia de que a crianga, até o
término da idade escolar (12 anos), é incapaz de tomar consciéncia de um conceito
ndo-espontaneo. Dessa forma, todo o desenvolvimento psiquico da crianga é formado
pelos conceitos espontaneos. Os alunos conseguem aplicar e ter consciéncia deles
na pratica, mas ndo conseguem usé-los de forma intencional, arbitraria em outros
contextos. Em termos funcionais, essa falta de consciéncia do préprio pensamento
manifesta-se em um fato fundamental, que caracteriza a l6gica do pensamento infantil:
a crianca descobre a capacidade para toda uma série de operacdes l6gicas quando elas
surgem no fluxo espontaneo do seu proprio pensamento, mas é incapaz de executar
operacoes absolutamente analogas, quando se exige que elas sejam executadas nao
de maneira espontanea e sim arbitraria e intencional (VIGOTSKY, 2009).

Para melhor entendimento do processo de aprendizagem e tomada de consciéncia,
Vygotski (2000) destaca o conceito de Fungdes Psiquicas Superiores, que, como

3 O nome deste autor tem sido grafado de diferentes formas em diversas publicagdes: Vigotsky, Vygotski, Vigotski e
Vygotsky. Neste artigo, optamos por manter a grafia original de cada publicacdo.
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objeto de seus estudos, abarcam dois grupos de fendmenos: “[...] os processos de
dominio dos meios externos do desenvolvimento cultural e do pensamento [...]”
(VYGOTSKI, 2000, p. 29) e “[...] os processos de desenvolvimento das fungoes
psiquicas superiores especiais [...]” (VYGOTSKI, 2000, p. 29). A primeira vista, esses
dois grupos parecem completamente heterogéneos, sdo dois fatores fundamentais,
canais para o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores. No entanto, embora
sejam interligados, ndo se fundem. Como pertencente ao primeiro grupo citado
acima, Vygotski (2000) situa: a escrita, a linguagem, o desenho e o célculo. Dentro do
segundo grupo, encontram-se: a “[...] atencao voluntaria, memoria logica, formacao
de conceito, etc.” (VYGOTSKI, 2000, p. 29).

Nessa perspectiva, tanto um quanto o outro grupo constituem aquilo que o autor
denomina como processo de formacdo das funcoes psiquicas superiores. Por isso, o
desenvolvimento de tais fun¢des ndo ocorre dissociado da tomada de consciéncia da
aprendizagem conceitual e da interiorizacdo da linguagem, o desenho e o célculo.

A defesa da vinculagdo entre os dois grupos — os processos de dominio dos
meios externos, do desenvolvimento cultural e do pensamento e os processos de
desenvolvimento das fung¢des psiquicas superiores especiais — parte da compreensao
de que o desenvolvimento das func¢des psiquicas superiores é dependente das leis
sociais objetivas e acontece por meio do conhecimento produzido, historicamente, pela
humanidade. Isto é, o desenvolvimento humano ndo consiste em produto puramente
da maturacdo biologica (MARTINS, 2006).

O desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores ocorre mediante mudangas de
estruturas no pensamento. De acordo com Vigotsky (2009), elas decorrem do processo
de tomada de consciéncia dos conceitos cientificos. A crianca em idade escolar, ao
tomar consciéncia de um conceito, além de desenvolver o pensamento arbitrério,
consegue aplica-lo em diferentes contextos. Isto é, consegue realizar atividades em
nivel de generalizacdo. Vigotsky (2009) explica que a tomada de consciéncia sobre
um conceito cientifico significa o mesmo que generalizacdo. Também, cabe salientar,
que a generalizacdo de um conceito significa a formagdo de um conceito superior.
Isto é, o conceito cientifico encontra-se no interior de um sistema hierdrquico em que
os conceitos sdo subordinados a outros em niveis de generalizagdo mais elevados.
A generalizacdo de um conceito, para a crianga, significa que, a um conceito mais
genérico, ela incorporou outros particulares.

Suponhamos que a crianca conheca a palavra “gato” e a palavra “animal”, mas,
até certo momento, em sua consciéncia, os dois significados ndo sdo diferentes
qualitativamente, visto que, para ela, seu animal de estimacdo poderia ser reconhecido
como “gato” ou como “animal”. A generalizacdo acontece, ou seja, a tomada de
consciéncia ocorre quando o conceito de “gato” passa a ser subordinado ao de “animal”.

4

Dessa forma, ndo é somente o seu “gato” que é “animal”, mas todos os outros, como
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cdes, papagaio, vaca, boi etc. Dessa forma, modifica-se completamente a relagao entre
os conceitos de “gato” e “animal”.

Por outro lado, os conceitos espontaneos nao sao conscientizados, eles sdo adquiridos
sem essa sistematicidade e ndo necessitam do emprego da atencdo arbitraria e da
memoria légica. Sdo adquiridos empiricamente nas atividades cotidianas sem,
necessariamente, serem subordinados a outros conceitos. O processo de tomada
de consciéncia de um conceito cientifico é construido, sempre, em uma relagdo de
subordinacdo e de sobreposicdo e subordinacdo de conceitos interligados. A cada
conceito situado em um nivel de generalizagdo superior, adquirido por uma crianga,
mais elevada se torna a estrutura de seu pensamento. O conceito cientifico, portanto,
nao pode ser tomado isoladamente, dissociado de uma sistematicidade. A tomada de
consciéncia, que também significa generalizagdo, permite a crianga o estabelecimento
de vinculos e relagdes entre os conceitos superiores e inferiores, entre o geral e o
particular.

O processo de tomada de consciéncia pela crianca em idade escolar acontece na
generalizacdo de conceitos. Na medida em que a crianga consegue subordinar um
conceito particular a outro mais geral, o seu pensamento consegue operar com 0S
conceitos dentro de um sistema hierarquico. Os vinculos entre os diferentes graus de
generalizacdo comecam a ser estabelecidos e a capacidade da crianca de aplicar os
conceitos em diferentes contextos aumenta. Quanto maior o nivel de generalizagdo
de um conceito, mais elevadas se encontram as estruturas mentais da crianca.

O enfoque histérico-cultural sobre a relagdo entre a aprendizagem de conceitos e
o desenvolvimento psiquico leva-nos a refletir sobre a centralidade dos contetidos
escolares, quando se considera a educagdo escolar como meio de promogao do
desenvolvimento dos sujeitos. Por essa razao, a flexibilizagdo curricular merece atencao
especial, uma vez que, a depender de como ela é realizada, pode representar maior
ou menor possibilidade de que a escolarizacdo tenha impacto no desenvolvimento
de pessoas com deficiéncia.

3 Os marcos legais para a adaptacao curricular

De acordo com as politicas educacionais brasileiras, a adaptacdo curricular é
uma das formas “diferenciadas” de atendimento as pessoas com deficiéncia. Essa
diferenciacdo no curriculo, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) e as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial (BRASIL, 2001), é uma
estratégia a ser implementada pela escola para possibilitar o acesso, a permanéncia e
o acompanhamento do curriculo escolar pela pessoa com deficiéncia.

Dentre as formas de adaptacdo do curriculo as necessidades dos alunos, encontra-
se a possibilidade de incluir, excluir ou substituir objetivos e contetidos, propiciando
um curriculo acessivel e capaz de contemplar diferentes realidades e necessidades.

Educacdo em Foco, ano 21, n. 34 - mai./ago. 2018 - p. 263-281 269



Critérios e formas de adaptacao curricular para alunos com deficiéncia visual na rede regular de Ensino

O proposito é adequar o curriculo e as praticas de ensino as necessidades dos
alunos, evitando a exclusdo pelas limitagdes daqueles que ndo conseguem atingir
determinados objetivos. Assim, o ensino foca as necessidades dos alunos, podendo
haver diferentes curriculos em um espago comum.Dessa forma, elimina-se a ideia
de um curriculo homogéneo, contendo contetidos comuns a todos, indistintamente
da regido no territério nacional, ja que deve haver diferenciacdes a depender da
deficiéncia apresentada pelo aluno.

Se, por um lado, trata-se de uma medida necessaria, por outro, ela apresenta um
risco: retirar do ensino aquilo que é essencial ao aluno. Pode-se levar em conta a
deficiéncia e considerar que o ensino deve estar voltado para aquilo que o aluno
consegue fazer sozinho e ndo para aquilo que ele tem potencial de fazer, se receber a
devida ajuda. Além disso, temos a preocupacgao com o critério para a definicdo do que
seria especifico para determinada pessoa com deficiéncia e o que deve ser comum a
todos no processo de ensino e aprendizagem em classes regulares.

Os PCNs definem que a “eliminacdo de contetidos” deve ser feita quando o aluno nao
tiver condi¢des de aprender o que estd proposto no programa de determinada disciplina,
e que isso deve ser feito somente quando houver necessidade (BRASIL, 1998). Por
outro lado, a lei garante, para as pessoas com altas habilidades ou superdotacdo, o
enriquecimento curricular, com contetidos suplementares, pelo fato de os alunos terem
condicGes de aprofundar os seus conhecimentos.

O curriculo, nesse sentido, busca sempre adequar-se as necessidades dos alunos
apresentando um niicleo de contetidos comuns com a possibilidade de ser flexibilizado.

E importante deixarmos clara a diferenca entre os termos empregados pelos
documentos oficiais, como “adaptacdo curricular” e “flexibilizacdo curricular”, que
podem ser considerados sinnimos, mas que carregam consigo algumas especificidades
importantes.

O termo “adaptacdo curricular”, contido nos PCNs, aparece com a seguinte conotagao;

As adaptacgdes curriculares constituem, pois, possibilidades educacionais de atuar frente as
dificuldades de aprendizagem dos alunos. Pressupdem que se realize a adaptacdo do curriculo
regular, quando necessario, para torna-lo apropriado as peculiaridades dos alunos com necessidades
especiais. Ndo um novo curriculo, mas um curriculo dindmico, alteravel, passivel de ampliac@o,
para que atenda realmente a todos os educandos. (BRASIL, 1998, p. 33)

adaptacdo curricular busca suprir as necessidades peculiares individuais dos alunos,
de forma a possibilitar o acesso e a permanéncia do estudante com deficiéncia no ensino
regular. Com base nos PCNs, o Ministério da Educacao, juntamente com a SEESP
(Secretaria de Educacdo Especial), elaborou o “Projeto Escola Viva”, cujo principal
objetivo era o de atender aos programas de formacao e apoio técnico-cientifico para
os professores que atuam na rede regular de ensino, de forma a garantir o acesso e a
permanéncia dos alunos com deficiéncia nesse espaco de formagao.
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Dentre as orientagdes apresentadas nas cartilhas desse projeto, podemos destacar a
forma como devem ser realizadas as adaptagdes de pequeno e de grande porte, as quais
foram definidas nos PCNs como ndo significativas e significavas, respectivamente.
De acordo com a cartilha, as adaptagdes

[...] Curriculares de Pequeno Porte (Adaptaces Nao Significativas) sdo modificagdes promovidas
no curriculo, pelo professor, de forma a permitir e promover a participacdo produtiva dos alunos
que apresentam necessidades especiais no processo de ensino e aprendizagem, na escola regular,
juntamente com seus parceiros coetaneos. Sao de Adaptacdes nominadas de Pequeno Porte
(Ndo Significativas) porque sua implementacdo encontra-se no dmbito de responsabilidade e de
acao exclusivos do professor, ndo exigindo autorizacdo, nem dependendo de acdo de qualquer
outra instancia superior, nas areas politica, administrativa, e/ou técnica. (BRASIL, 2000, p. 8)

A adaptacdo de pequeno porte é exclusiva do professor, de sua responsabilidade,
e os critérios para que ela ocorra devem estar de acordo com as necessidades que
surgem no cotidiano da escola. Esse tipo de adaptacdo ndo requer autorizacao de outras
instancias, podendo envolver a adaptacdo de contetido, metodologias pedagogicas ou
organizacgdo de atividades.

As Adaptacgdes de Grande Porte referem-se as modificacdes curriculares de ambito
politico pedagégico que dependem de instancias administrativas superiores. A ideia
desse procedimento é adequar os curriculos e objetivos para o favorecimento da
aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Em relacdo ao termo “flexibilizacdo curricular”, aparentemente sindnimo de
“adaptacgdo curricular”, é importante atentar para o fato de que ele foi incluido nos
documentos oficiais na década de 1990, juntamente com as reformas politicas e
educacionais. Para compreendermos o emprego desse termo no cenario educacional,
é importante definir a conotacao dos termos “flexivel” e “flexibilidade”. Esses termos
foram os primeiros a serem empregados nos documentos da Organizagao das Nacoes
Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), com o sentido de diversificar
as metodologias de ensino e com a intengdo de difundir a ideia de uma formacao de
sujeitos adaptaveis as novas mudancgas no trabalho e na sociedade.

A rapidez das alteracdes tecnoldgicas fez, de fato, surgir em nivel das empresas e dos paises,
a necessidade de flexibilidade qualitativa da mao-de-obra. Acompanhar e, até, antecipar-se
as transformacOes tecnoldgicas que afetam permanentemente a natureza e a organizagdo do
trabalho, tornou-se primordial. (DELORS, 1998, p. 71)

O termo “flexibilidade” aparece, nesse contexto, com a ideia de formagao de um
trabalhador dindmico, com competéncias adaptaveis as demandas do mercado. Kuenzer
(2005) explica que essa formacao de trabalhadores flexiveis, dindmicos e polivalentes
é decorrente da mudanca no modelo de producao capitalista que, no neoliberalismo,
ficou conhecido como o modelo toyotista de acumulacao flexivel, que “[...] se ap6ia
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na flexibilidade dos processos de trabalho, dos mercados de trabalho, dos produtos e
padrdes de consumo.” (HARVEY, 2007, p. 140)

Em decorréncia dessas mudangas no modelo produtivo para a valorizagdo do
capital e da dinamicidade do mercado, o termo “flexivel” e suas deriva¢es passaram
a ser incorporadas nos documentos oficiais da UNESCO e, consequentemente, nos
documentos nacionais, para caracterizar essa dinamica da sociedade e a necessidade
de adaptacdo da educacao a sociedade e ao setor produtivo.

Dessa forma, a “flexibilizacdo curricular”, termo contido nos PCNs, aponta
conotacdes para a construcdo de um curriculo dindmico, polivalente e capaz de suprir
as necessidades de todos os alunos, com ou sem deficiéncia:

Considerar a diversidade que se verifica entre os educandos nas institui¢des escolares requer
medidas de flexibilizagdo e dinamizac&o do curriculo para atender, efetivamente, as necessidades
educacionais especiais dos que apresentam deficiéncia(s), altas habilidades (superdotacao),
condutas tipicas de sindromes ou condi¢des outras que venham a diferenciar a demanda de
determinados alunos com relacdo aos demais colegas. (BRASIL, 1998, p. 13)

A flexibilizagdo curricular caracteriza-se como uma estratégia pautada no principio de
universalizacdo da educagdo, para todos, e de viabilizacdo do acesso e da permanéncia
dos estudantes. Assim, a flexibilidade curricular

[...] pode ser apreendida principalmente em duas faces: 1) a defesa de que os curriculos sejam
adaptados as criangas e suas necessidades de aprendizagem; e 2) a defesa da necessidade de
flexibilizar a organizacdo e o funcionamento da escola para atender a demanda diversificada
dos alunos [...]. (GARCIA, 2008, p. 587)

Essas duas defesas apresentadas refletem a implementacdo da flexibilizagdo curricular
na escola que, por um lado, tem um caréater universalista, com vistas a ampliacdo do
acesso e, por outro, relativista para o curriculo, apresentando diferentes caminhos de
formacao para viabilizar a permanéncia.

Segundo Garcia (2008, p. 588), esse carater relativista do curriculo acaba por
submeter “[...] os alunos [...] a processos desiguais de acesso ao curriculo escolar,
mantendo uma hierarquizagdo de acesso ao conhecimento como caracteristica do
sistema de ensino”.

A flexibilizacdo do curriculo com essas caracteristicas define o contetido e os
objetivos que devem ser atingidos por determinados alunos. Caso algum aluno, em
razdo de sua deficiéncia, ndo consiga corresponder, em sala de aula, a aprendizagem
de determinados conteidos, eles devem ser eliminados com o prognéstico de que o
aluno nao tera condicGes de aprendé-los.

A adaptacdo e a flexibilizacdo curricular, com essas conotagdes, aparecem como
possibilidades para o acompanhamento do contetido em classe regular, pelo aluno
com deficiéncia.
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4 A especificidade da aprendizagem da pessoa com deficiéncia visual

Normalmente, é por meio dos sentidos que o sujeito tem o seu primeiro contato
com o mundo material e com o conhecimento sobre esse mundo.

Por esse motivo, Vygotski (1997) sustenta que a falta de visdo, por ser uma das
vias sensoriais importantes para a insercao social dos sujeitos, modifica a relagdo da
pessoa que possui deficiéncia visual com o mundo. Isso ndo significa que a crianga
ndo se desenvolva, mas apenas que o faz por vias diferentes.

O grande avango na concepg¢ao de cegueira, oriundo do periodo cientifico, de acordo
com o autor, foi a supercompensacao, que ndo se da de maneira natural, meramente
pela substituicdo de 6rgaos remanescentes, mas pela necessidade que o sujeito tem
de buscar um status dentro da sociedade.

A cegueira cria dificuldades para a inser¢do da crianga cega na vida social. Neste caminho os
conflitos explodem inesperadamente. De fato, o defeito é concebido como um desvio social.
A cegueira coloca seu portador em uma posi¢do social peculiar e dificil. Um sentimento de
inferioridade, uma inseguridade e uma debilidade surge como resultado da avaliacdo da pessoa
cega e de sua propria posi¢do. Como reagao do aparato psiquico, se desenvolvem as tendéncias
para a supercompensacao. Estdo orientadas para a formacdo de uma personalidade socialmente
valida, para a conquista de uma posicdo na vida social. Estdo orientadas para a superacao do
conflito social, da instabilidade psicolégica resultante do efeito fisico. Nisto consiste a esséncia
de uma nova visdo. (VYGOTSKI,1997, p. 103-4)

O processo de supercompensagdo ocorre, portanto, socialmente e na tentativa, da
pessoa com cegueira, de vencer a limitacao visual. Isso quer dizer, ndo procurando
compensar a falta da visdo com a sua substitui¢ao por um sentido especifico, como o
tato ou a audicdo, mas na forca adquirida por intermédio da inferioridade provocada
pela auséncia da visdo. Fato esse que forga o sujeito a desenvolver o organismo por
completo e superar a limitacao.

O processo de supercompensacdo, para Vygotski (1997), desmistifica as lendas
criadas em torno da concepgao de cegueira, tanto advindas do periodo mistico, quanto
do bioldgico ingénuo. Por ter a cegueira, ndo significa que a pessoa sera um musico
ou terd um “sexto sentido”. Da mesma forma, o fato de ter uma deficiéncia organica
nao impede o desenvolvimento de outros 6rgaos sensoriais a niveis mais superiores.

A questao central discutida aqui sustenta-se no fato de que o mais importante para
o desenvolvimento da pessoa com cegueira ndo € ter uma audicdo apurada ou um
tato refinado, mas sim uma supercompensagdo social que deve ser propiciada pelo
processo de educacdo. Nessa perspectiva, como deve ser pensada uma educagao
voltada para a crianca com cegueira?

Para responder a essa questdo, podemos recorrer a um excerto do texto de Vygotski
sobre os “Principios da Educacdo Social das criancas surdas-mudas”, que também
faz referéncia a educagdo dos sujeitos com cegueira:
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Qualquer insuficiéncia fisica — seja a cegueira ou a surdez — ndo s6 modifica a relagdo da crianga
com o mundo, mas, acima de tudo, se manifesta nas relagdes com as pessoas. O defeito organico
se realiza como anormalidade social do comportamento. Entende-se que a cegueira e a surdez
sdo, em si, fatores biol6gicos e ndo, de forma alguma, sociais. Mas cabe ao educador combater
as consequéncias sociais e ndo os fatos biolégicos em si. (VYGOTSKI, 1997, p. 116)

De acordo com o autor, o importante para o campo da psicologia e da educacao
sdo os fatores sociais decorrentes do comprometimento visual. Para a crianca com
deficiéncia visual ou auditiva, a cegueira ou a surdez é um estado de normalidade e
essa deficiéncia so é sentida indiretamente, secundariamente, como resultado de sua
experiéncia social refletida em si mesma.

[...] E preciso assimilar a ideia de que a cegueira e a surdez ndo implicam nada mais que a
falta de una das vias para a formacdo dos vinculos condicionados com o meio ambiente. Esses
orgaos, quer dizer, os olhos e o ouvido, chamados em fisiologia receptores ou analisadores, e em
psicologia 6rgaos de percepgao ou sentidos externos, percebem e analisam os elementos externos
do meio, decompondo a realidade em suas partes singulares, em estimula¢des separadas com
as quais se vinculam nossas reagdes tteis. Tudo isso serve para a adaptacdo, o quanto possivel,
precisa e sutil, do organismo ao ambiente. (VYGOTSKI, 1997, p. 116)

Essa conviccdo de Vygotski postula que a crianga com cegueira sé percebe sua
deficiéncia em contato com a vida social, com o meio circundante. O comprometimento
visual, por si s6, ndo ocasiona as principais dificuldades para a aprendizagem, mas
modifica totalmente a relagdo da crianca que tem deficiéncia visual com o mundo e
com as outras pessoas. Por isso, a causa mais significativa para ser enfrentada pela
educacdo encontra-se nos fatos sociais.

Essa modifica¢do na relacdo da criangca com o mundo e com as pessoas deve ser
levada em consideracdo ao se pensar no processo de aprendizagem das pessoas com
cegueira, ja que ndo sdo os sentidos que necessariamente garantem a aprendizagem,
apenas disponibilizam o reconhecimento empirico do real.

No entanto, o conhecimento humano em sua forma mais desenvolvida ndo pode ser
captado apenas mediante o sistema sensorial. Cabe ao professor organizar atividades
capazes de favorecer o desenvolvimento, caso sejam criadas formas alternativas de
mediacdo que nao sejam dependentes do aporte visual.

Dessa forma, a crianca com cegueira tem a possibilidade de desenvolver suas
estruturas psicoldgicas, que sdo incorporadas ao sistema de comportamento e,
posteriormente, reconstituidas para tornarem-se uma nova identidade psicolégica.

Nesse prisma, o aprendizado dos alunos com deficiéncia visual ndo é decorrente
somente dos sentidos, mas das relacdes sociais e, sobretudo, das mediacdes dos
professores, que sdo oriundas da comunicacdo verbal, tanto que a linguagem, de modo
especial, é capaz de favorecer o desenvolvimento, em igualdade, desses sujeitos.
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Portanto, para que ocorra, de fato, a aprendizagem desses sujeitos, é necessaria a
sistematizacdo dos contetidos, da organizacao dos materiais e do espago fisico para
que o comprometimento visual ndo impeca a apropriacdo do conhecimento. Como
a aprendizagem ocorre nas relacdes sociais, sobretudo dentro da sala de aula, o
sistema escolar tem a incumbéncia de remover as barreiras existentes no meio social.
Entendemos que a flexibilizagdo curricular deve ter o objetivo de remover essas barreiras
sem alterar o que é essencial para o desenvolvimento dos alunos com cegueira. Entao
perguntamos: é esse o sentido da flexibilizacdo curricular no interior da escola?

5 Formas de organizacdo de ensino e adaptacao curricular em
classes regulares para alunos com deficiéncia visual

Na pesquisa de campo realizada, procuramos identificar como os professores das
classes regulares promovem as adaptacdes para a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia visual. Os sujeitos da pesquisa foram trés professoras regentes e uma
auxiliar de turma. Dentre as regentes, duas ministram aulas para alunas com cegueira
(professoras A e B) e uma atua com um aluno com baixa visdo acentuada (professora
C). As letras do alfabeto (A, B e C) serdo referéncias para a identificacdo dos sujeitos
da pesquisa, como forma de preservacao de suas identidades. A professora A ministra
aulas no 2° ano; a professora B atua no 8° ano e a professora C leciona no 4° ano do
Ensino Fundamental.

Além dos dados das entrevistas, tivemos acesso, durante as observagoes, a algumas
situacOes nas quais as professoras realizaram algum tipo de adaptacdo no contetido
e nas avalia¢des dos alunos com deficiéncia visual.

A professora B relatou um procedimento feito para a avaliacdo de sua aluna com
cegueira, estudante do 8° ano:

A gente sempre, na medida do possivel, busca estar adaptando as atividades e, assim, uma coisa
que eu ndo fazia e comecei a fazer um dia desses, eu preparei uma prova e sempre, a mesma
prova que eu dou para os demais, eu peco para que a professora da sala de recursos redija e,
no momento da prova, eu aplico a mesma prova para todos, inclusive para essa aluna. Assim,
eu fago sempre.

Depois, ela (a aluna) retoma com a professora da sala de recursos as questdes que ficam. As
vezes, nao da tempo para estar realmente retomando. S6 que, em uma dessas atividades, eu
preparei e ai a professora da sala de recursos me chamou a atengdo, ela disse assim: “- Mas
professora, sera que ela vai conseguir até aqui? E realmente, o que é essencial daqui?” Entdo,
eu me questionei realmente, o que é essencial? Entdo, “enxuguei” algumas coisas e fiz algumas
adaptacdes e, sempre que eu julgo necessério, eu busco o que é essencial daquilo para estar
trabalhando com ela. E assim que eu estou desenvolvendo minhas aulas, acertando em alguns
momentos, errando em outros.

“Enxugar” questdes de avaliacdes, com a justificativa de que a aluna ndo conseguira
resolver é uma pratica que pode contribuir para o empobrecimento do curriculo escolar.

Educagdo em Foco, ano 21, n. 34 - mai./ago. 2018 - p. 263-281 275



Critérios e formas de adaptacao curricular para alunos com deficiéncia visual na rede regular de Ensino

O mais adequado seria a existéncia de uma forma de comunicacdo que assegurasse
que a questdo pudesse ser compreendida pela aluna, mantendo-se o mesmo contetido
presente na avaliacdo dos demais estudantes.

A professora afirma que a prova é a mesma para todos, mas, como podemos perceber,
o critério para a avaliagdo é diferenciado. No entanto, como destaca Vygotski (1997),
a pessoa cega possui as mesmas condicoes de desenvolvimento que qualquer outra
sem deficiéncia, a diferenca encontra-se na forma como ela aprende. Essa afirmacao
nos leva a refletir que a forma de elaboracdo da avaliacdo deve ser diferenciada,
mas o contetido avaliado deve ser o mesmo, a diferenciacdo esta apenas no modo de
apresentar o conteido e no modo de o aluno manifestar a sua aprendizagem.

Também pudemos perceber esse tipo de adaptacdo quando a professora A fez
o0 seguinte comentdrio: “O contelido é o mesmo, mas assim, sdo menos questoes,
entendeu? A gente dd uma modificada na prova dela” (da aluna com cegueira). A
dificuldade esta em reconhecer até que ponto ndo sao retiradas questdes essenciais ou
consideradas “mais dificeis”, mantendo-se aquelas que, supostamente, ndo exigiriam
muito dominio teérico por parte do aluno com deficiéncia visual.

Um tipo semelhante de adaptagdo também acontece nas avaliacdes do estudante com
baixa visao acentuada. Como pode ser verificado na entrevista com a professora C:

Pesquisador: - Como sdo realizadas as avaliagdes com o aluno com baixa visdo?

Professora C: - As avaliacoes dele eu fago, as vezes, até igual as dos outros. S6 que, ndo dou
aquela cobranca igual a dos outros, porque eu sei o limite dele. Entdo, se ele ndo consegue fazer,
ou compreender aquele momento, eu vou, em outro momento, e a gente vai e senta junto, mas
ndo tem muito de contetido diferenciado, eu ndo sei de repente se eu estou errada.
Pesquisador: - Vocé nao diferencia o conteddo?

Professora C: - Nao, é sempre o que tem para um, tem para os outros, s6 que ele tem que ser
letra ampliada, porque, se eu for passar no quadro, demora mais para ele compreender.
Pesquisador: - Ele tem mais tempo para realizar a avaliagao?

Professora C: - Tem mais tempo sim, as vezes, a gente vem e eu fico no recreio, as vezes,
outra crianga vem ajudar.

Pesquisador: - Mas é ele quem faz?

Professora C: - Sim, é ele! A gente s6 ajuda.

Pesquisador: - O critério de avaliacdo e as notas sdo as mesmas para todos e para ele?
Professora C: - Nao, a gente da a nota do jeito que esta na prova, s6 que, ndo pode ser aquilo
14, é diferenciado. Entdo, a gente coloca a nota ali, tudo certinho, mas a gente sabe que aquilo
14 é s0 pra estar ali, porque tem que estar no livro as notas, entendeu? Mas a gente sabe que
ndo pode reprovar.

Aqui podemos identificar uma diferenciacdo nos critérios de avaliagdo, a professora
menciona a situacao de ndo poder reprovar o aluno e que as notas por ele obtidas nao
sdo consideradas para a sua média final.

Outro fator a se destacar é a “ajuda” prestada ao aluno durante a avaliagdo. Vigotsky
(2009) explica que o nivel de desenvolvimento da crianca pode ser observado pelas
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atividades que ela consegue realizar sem a colaboracao de outra pessoa, o que ele
denomina como zona de desenvolvimento real. A ajuda ou colaboragdo, para Vigotsky,
deve ocorrer no intuito de contribuir para que o aluno, posteriormente, consiga realizar,
sozinho, a atividade que, inicialmente, foi realizada em colaboracao.

Como no exemplo citado pela professora C, sdo mencionados a prorrogagdo do
tempo e o recurso da ampliacado das letras da avaliagdo, o que, em principio, deveria
ser suficiente para suprir as necessidades visuais do aluno, possibilitando plenas
condigOes para a realizagdo da avaliacdo sem colaboracdo. Entendemos, nesse caso,
que a “ajuda”, por ela citada, coloca seu discurso em contradicdo. Isto é, ao mesmo
tempo em que afirma que o aluno realiza, sozinho, a avaliacdo, ela menciona a “ajuda”,
que se refere ndo ao sentido de suprir as necessidades causadas pelo comprometimento
visual, mas nos faz supor que sdo ajudas para suprir as dificuldades de resolver as
questdes constantes das avaliacoes.

No caso da aluna da Professora A, que ndo apresenta dominio da leitura e escrita do
Braille, também verificamos adaptacoes curriculares que visam “resumir” o contetido,
destacando apenas os tépicos mais importantes em detrimento do todo. Segundo a
professora auxiliar da turma da Professora A:

Na sala de aula, a Professora A explica e passa no quadro. O que ela passar no quadro, eu leio
e ela (Aluna A) digita na maquina dela. £ ela mesma que escreve. Entdo, enquanto eu vou
ditando para ela eu ja vou resumindo. Estou ficando boa em resumo, sabe? Porque sempre
tem bastante coisa no quadro e, para ela pegar tudo aquilo 13, nao da tempo, ela ndo vence
copiar tudo. Entdo, ja vou resumindo, pegando os tépicos mais importantes e ela ja vai
anotando tudo, e depois ela leva para a casa dela e, quando vai ter a avaliacdo, ela 1é em casa,
estuda igual aos outros e traz pronto (Grifos nosso).

Mais uma vez, a adaptagdo ocorre nao no sentido de suprir as necessidades causadas
pela auséncia da visdo, mas em razao de outras necessidades que estdo ligadas a
aprendizagem da aluna. Caso ela conseguisse dominar a escrita do Braille em sua
maquina, esse “resumo” feito por outra pessoa ndo aconteceria. Assim, verificamos
que a forma encontrada pela professora para viabilizar o estudo da aluna com cegueira
foi a de diferenciar o contetido ao invés de diferenciar a organizacdo do ensino.

No caso da auséncia da visdo, o tipo de adaptacdo que julgamos necessaria é a
substituicdo de atividades para as quais o emprego da visdo é imprescindivel.

Podemos citar, por exemplo, atividades na disciplina de artes visuais, nas quais se
exigem observacdes e interpretacdes de imagens e paisagens; ou pintar representacoes
de obras de artistas renomados. E evidente que, para um aluno com deficiéncia visual
desenvolver a percepcao de imagens ou aprender a analisar a estética das artes visuais,
nao é possivel pela via senséria da visdo.

No entanto, como bem afirma Vygotski (1997), os sentidos, por eles mesmos,
nao garantem a aprendizagem. Isso significa que a auséncia da visao ndo impede a
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apropriacao de determinados tipos de contetido pela pessoa cega. Vygotski sustenta
que o professor deve buscar formas de mediacdo do conhecimento e do contetido
escolar, combatendo os fatores sociais e barreiras impostas pela auséncia da visao.

De acordo com Leontiev (2004), o conteido escolar e os conceitos estdao fixados
na linguagem, nos instrumentos simbélicos e fisicos. Por isso, para uma pessoa com
cegueira que tenha adquirido a linguagem oral e o Braille, o processo de aprendizagem
torna-se mais facil do que para outra que ndo os adquiriram. Dessa forma, como o
conhecimento encontra-se enraizado na linguagem, a auséncia da visao nao impossibilita,
totalmente, a aprendizagem de contetidos referentes a artes visuais, apenas deverao
ser ensinados por outras vias.

O ensino de artes visuais, como no exemplo anterior, pode ser organizado para o
aluno com deficiéncia visual por meio de outros tipos de atividades, como a leitura de
textos que expliquem as tendéncias e os estilos de artes, a importancia dos movimentos
artisticos para a sociedade em dado momento histérico, as técnicas empregadas em
cada estilo e seu significado.

Assim, entendemos como adaptacao curricular para alunos com deficiéncia visual,
a substituicdo de determinados tipos de atividades que exigem o aporte visual para a
aprendizagem. A exclusdo de contetidos ndo se configura como uma pratica adequada
para o desenvolvimento do aluno com deficiéncia, ja que os contetidos das diferentes
areas do conhecimento fazem parte do repertério cultural da humanidade e sdo
necessarios ao desenvolvimento de todos os sujeitos.

6 Consideracoes finais

As orientagdes que os documentos oficiais trazem para a realizacdo das adaptacdes
e diferenciacdes no processo de ensino dos alunos com deficiéncia ndo apresentam
preocupagdes vinculadas a aprendizagem de conceitos pelos alunos. A preocupagdo
estd em ampliar o acesso e a permanéncia dos alunos, tomando como principio
o desenvolvimento espontaneo antecessor a aprendizagem. Isto é, visa adaptar o
curriculo e os conteddos aquilo que o estudante consegue realizar e ndo ao que ele,
potencialmente, seria capaz de aprender.

Nos dados coletados na pesquisa de campo, a adaptacdo curricular ndo foi
desempenhada, de fato, como ferramenta de contribuicdo para a aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia visual. “Enxugar” o contetdo ou facilitar
a realizacdo de avaliagGes ndo sdo praticas indicadas para alunos com deficiéncia
visual, quando se tem em vista o seu desenvolvimento. Parece ter ficado mais forte
entre os professores a ideia de flexibilizacdo curricular em detrimento da concepcao
de adaptacao curricular.

Quando hé a necessidade de realizar adaptagoes no contetido ou nas atividades,
devem ser considerados os critérios para substitui-los, ndo para suprimi-los sob a
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justificativa de que ndo podem ser apreendidos pelos alunos com cegueira ou com
baixa visdo. Sdo necessarias, de fato, as alteragdes no modo de organizar o ensino e
de avaliar o aluno, no sentido de tornar o contetido mais acessivel ao estudante com
deficiéncia, mas as alteragdes nao podem empobrecer o contetido ou elimina-lo com
a intencao de facilitar o processo de escolarizagao do aluno com deficiéncia visual.

O conhecimento acerca do modo como as adaptagdes curriculares ocorrem no
cotidiano da sala de aula alertam para a necessidade de que, nesse processo, seja
conferida maior atengdo aos conceitos essenciais de cada componente curricular,
de modo que a escolarizacdo tenha maior impacto na formacdo dos estudantes com
deficiéncia.
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