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Resumo

Este artigo trata da Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais (ERER) como um direito
da educacao, sobretudo da educacdo infantil. O Estado é o principal responsavel por
assegurar uma educacdo de qualidade, emancipatoéria, afinal, ele ndo pode adotar
uma postura neutra em relacdo a ERER. Torna-se relevante discutir sobre as agoes
discriminatdrias para se detectar em que medida elas influenciam e aparecem no
cotidiano educacional. A ERER esta garantida a todos os niveis de educagdo por
meio de legislacdes como: o Parecer 03/04, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, o Artigo 26°, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Brasileira, entre outras. Portanto, para haver a consolidagdo e a efetivagdo dessas
determinagdes, o Estado deve implantar e comprometer-se com politicas publicas de
promocao de igualdade racial, para garantir uma educacdo de qualidade, igualitaria
a todas as criancas.
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The right to an education committed to the

60

Education of Racial-Ethnic Relations

Flavia Carolinda Silva, Lucimar Rosa Dias

Abstract

This paper deals with the Education of the Racial-Ethnic Relations (Erer) as a right,
especially in early childhood education. The state is primarily responsible for ensuring
a quality and emancipatory education, thus, he can not adopt a neutral position towards
Erer. It is relevant to discuss the discriminatory actions to understand to what extend
they emerge and influence the educational routine. The Erer is guaranteed to all levels
of education through the following legislation; Opinion 03/04, the National Curriculum
Guidelines for the Education of Ethnic-Racial Relations and the Teaching of Afro-
Brazilian Culture and African, Article 26A of the Law of Guidelines and Bases of
Brazilian Education, among others. Therefore, to consolidate and effectuate these
determinations the state should implement and commit to racial equality promotion
policies to ensure a quality and equal education for all children

Keywords: educational policy; child education; Education of Ethnic-Racial Relations;
right to equal education.
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Neste trabalho, entendemos que o Estado é uma instituicdo organizada de carater
administrativo impessoal, sendo constituido com o decorrer do tempo, tendo como
principais razdes para sua existéncia o povo, um territério e um governo. Nessa
direcdo, uma de suas principais fungdes consiste em mediar solicitagdes, necessidades,
conflitos, entre outras questdes, entre seus cidadaos/as. Em sintese, o Estado trata de
uma estrutura organizativa que administra — juridica e politicamente — um povo em
um determinado territorio (POGGI, 1981).

Portanto, o Estado pode mediar as relagdes entre os/as cidaddos/as com o intuito de
garantir liberdade e direito a todos/as de maneira igualitaria; ainda, que essa garantia
para o/a “todo/a”, ndo beneficie ou, tampouco, interfira nas necessidades especificas
de um individuo.

De acordo com Gianfranco Poggi (1981), o Estado moderno pode ser compreendido
como um conjunto de disposicoes institucionais cujo intuito é o de contribuir para que
o Governo funcione, a partir de atividades continuas, regulamentando os individuos
que atuam em seus cargos. Sendo assim, o Estado — que consiste na soma desses
cargos e servigos — é incumbido de governar uma sociedade que esta localizada em
um determinado territorio.

Uma caracteristica do Estado, de acordo com Poggi (1981), estd relacionada a sua
propria natureza planejada e a sua especificidade funcional, ou seja, “[...] o Estado ndo
pretende, nem tenta abranger e controlar a totalidade da existéncia social” (POGG]I,
1981, p. 106). Logo, o Estado deduz e complementa uma muiltipla realidade social,
abrangendo posicdes sociais, filiagoes religiosas e recursos economicos dos individuos
que sdo afetados e que afetam, de maneira direta ou indireta, as atividades do Governo.
Observando que a responsabilidade do Estado brasileiro em garantir a educagdo esta
prevista desde a Constituicdo do Brasil independente — a Imperial de 1824 — e uma
de suas determinacdes € a de que a “[...] instrucdo primaria [seja] gratuita a todos os
Cidaddos” (BRASIL, 1824).

Entretanto, cabe ressaltar quem esse texto constitucional considerava como cidaddo/a
brasileiro/a, haja vista que essa legislacdo desconsiderava as pessoas escravizadas
enquanto cidaddos/a, embora constituissem grande parte da populacao, ou seja, havia
uma explicita elitizacdo do acesso a educacao.

Art. 6. Sdo cidaddos Brazileiros:

L. Os que no Brazil tiverem nascido, quer sejam ingénuos, ou libertos, ainda que
0 pai seja estrangeiro, uma vez que este ndo resida por servico de sua Nagdo.
II. Os filhos de pai Brazileiros, e os legitimos de maiBrazileria, nascidos em
paiz estrangeiro, que vierem estabelecer domicilio no Imperio.
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II1. Os filhos de pai Brazileiro, que estivesse em paiz estrangeiro em servico do
Imperio, embora ellesndo venham estabelecer domicilio no Brazil.

IV. Todos os nascidos em Portugal, e suas possessoes, que sendo ja residentes
no Brazil na época, em que se proclamou a Independencia nas Provincias,
onde habitavam, adheriraméesta expressa, ou tacitamente pela continuacdo da
sua residencia.

V. Os estrangeiros naturalizados, qualquer que seja a sua Religido. A Lei
determinara as qualidades precisas, para se obter Carta de naturalizacdo (BRASIL,
1824).

Oliveira (2007) descreve que a Constituicdo de 1824 é demarcada por um fator
relevante jamais visto nos textos constitucionais anteriores: a presenca de um capitulo
inteiro tratando de questdes pertinentes a educacdo, colocando-a como um direito de
todos/as.

Ja a Constituicdo de 1937, elaborada por Francisco Campos, decretada por Getulio
Vargas — resultante do golpe de novembro desse mesmo ano — ndo acompanhou tais
avangos, apresentando retrocessos. Em sua estrutura, o artigo referente a educagdo
encontrava-se no capitulo destinado as questdes da familia.

Art 125 - A educacdo integral da prole é o primeiro dever e o direito natural dos
pais. O Estado ndo serd estranho a esse dever, colaborando, de maneira principal
ou subsidiéria, para facilitar a sua execugado ou suprir as deficiéncias e lacunas
da educacdo particular. (BRASIL, 1937).

Nessa concepgdo, a educacdo era incumbéncia da familia, secundarizando a
responsabilidade do Estado em relacdo a garantia e a obrigatoriedade. O texto ainda
priorizava as institui¢cdes privadas como meio de efetivar e de garantir aos/as cidadados/
as o direito a educacdo. E possivel constatar que, em nenhum momento, o Estado é
colocado como garantidor principal ao acesso a educacao, pois ele ora aparece como
principal, ora como subsidiario, gerando dubiedade de interpretacao.

Ja em relacdo a Constituicdo de 1946, Oliveira (2007) elucida que o texto
constitucional surgiu no periodo pds-guerra e no momento em que o pais passava pelo
processo de redemocratizacdo. Levando em conta suas limitacdes, essa Constituicao
possibilitou um periodo democratico relativamente longo, além de retomar algumas
pautas educacionais e questdes que estavam presentes no texto constitucional de
1934 — sendo abandonadas na Constituicdo de 1937 — como a garantia ao direito a
educacao para todos/as cidaddos/as, instituindo, ainda, a obrigatoriedade do ensino
primario e determinando que a educagdo fosse ofertada na lingua oficial.

A Constituicao de 1946 se manteve, inicialmente, durante a ditadura civil-
militar que decorreu do golpe de 1964. Entretanto, ao recorrer as excecgoes, 0s/as
elaboradores/as perceberam a necessidade de outros artefatos juridicos para sua
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sustentagdo, ocasionando em sua substituicdo, dando origem a Constitui¢do de 1967.

Apesar do periodo da ditadura ser de carater censuravel e de repreensdo, o Artigo
168 — embora contraditério — define que “A educacdo é direito de todos e sera dada
no lar e na escola; assegurada a igualdade de oportunidade, deve inspirar-se no
principio da unidade nacional e nos ideais de liberdade e de solidariedade humana.”
(BRASIL, 1967).

Apbs a instauragao da Constituicao de 1967, houve, no ano de 1969, uma Emenda
Constitucional que ficou conhecida como Constituicdo de 1969, colocando, pela
primeira vez, em nivel constitucional, o direito a educacdo como dever do Estado
(OLIVEIRA, 2007)

Na atual Constituicdo Federal Brasileira, o direito a educacao aparece, inicialmente,
no Art. 6°, afirmando: “Sdo direitos sociais a educacao, a saide, o trabalho a moradia,
o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a
assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo” (BRASIL, 1988).

No capitulo da educacao, da cultura e do desporto, o Art. 205 declara:

A educacio, direito de todos e dever do estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho. (BRASIL, 1988).

Estabelecendo, portanto, que o Estado tem o dever de educar. Assim, no momento
em que o texto menciona que a educacdo deve visar ao desenvolvimento pleno da
pessoa, subentende-se que deverd ir além da garantia ao acesso a bancos escolares
que contemplem especificamente contetidos cientificos, zelando pela integridade
fisica, psiquica e socioemocional dos individuos, respeitando e considerando as
especificidades dos individuos.

O direito a educacdo respalda-se na oferta gratuita da educacéo a todos os/as
cidaddos/as, de todas as faixas etdrias, no contexto brasileiro, podendo se manifestar
de varias formas, de acordo com o sistema legal em outros paises (OLIVEIRA, 2007).
Segundo Oliveira, a educacao esta presente em grande parte dos paises, e é posta como
fundamental em suas legislagdes, tornando-se também

[...] um dos requisitos para que os individuos tenham acesso ao conjunto de bens
e servicos disponiveis na sociedade, constituindo-se em condicdo necessaria para
se usufruirem outros direitos constitutivos do estatuto da cidadania. (OLIVEIRA,
2007, p. 15).
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A garantia do direito a educagdo é colocada, por Carlos Roberto Jamil Cury
(2002), como fundamental para o principio da cidadania. Muito além, portanto, do
reconhecimento de um saber que se agrega nas institui¢oes educacionais, contribuindo
para que os/as cidaddos/as apropriem-se de padroes cognitivos e formativos, selando
a participagdo de todos/as na sociedade, corroborando para sua transformagdo. Desse
modo, o direito a educacdo “[...] passa a ser politicamente exigido como uma arma
ndo violenta de reivindicacdo e de participagdo politica” (CURY, 2002, p. 261).

O Cury (2002) acrescenta que o acesso a educacdo oportuniza o crescimento do/a
cidadao/a, podendo, este, acionar os instrumentos juridicos e processuais cabiveis na
direcao de se fazer respeitar e de garantir um direito que € seu e que esta explicitamente
protegido pelos textos constitucionais. A vista disso, afirma:

[...]aligacdo entre o direito a educagdo escolar e a democracia tera a legislacdo
como um de seus suportes e invocard o Estado como provedor desse bem, seja
para garantir a igualdade de oportunidades, seja para, uma vez mantido esse
objetivo, intervir no dominio das desigualdades, que nascem do conflito da
distribuicdo capitalista da riqueza, e progressivamente reduzir as desigualdades.
(CURY, 2002, p. 249).

Para além de garantir o acesso a educacdo, o Estado deve responsabilizar-se por
assegurar uma educacao de qualidade. Para tanto, deve ser emancipadora e questionar
a hierarquizagdo e a subordinagao de determinados grupos em relacao a outros. Afinal,
o Estado nao pode adotar uma postura neutra em relacao as disparidades étnico-raciais
que prejudicam diretamente a populacdo negra, pois, segundo Nilma Lino Gomes “[...]
os negros ainda encontram-se, na sua maioria, representados de forma precaria e, por
vezes, subalternas, nos escaldes do poder [...]” (GOMES, 2011, p. 3) e nos demais
seguimentos da sociedade, quando comparados com o segmento branco da populagao.

Sendo assim, os espagos educacionais precisam estar comprometidos com uma
educacao que preze pela diversidade étnico-racial, religiosa, etaria, social, de género,
de origem, entre outras, a fim de evitar a disseminacdo de conceitos enraizados e
naturalizados pela sociedade, pois constata-se, por meio de dados, que o acesso a
educacdo ndo tem sido igualitario para os diferentes grupos populacionais.

A segregacdo étnico-racial, por exemplo, estd refletida nas taxas de analfabetismo da
populagdo com 15 anos de idade ou mais, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE, 2010), como demonstra o Grafico da Figura 1.
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Figura 1 — Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade, por
cor, segundo as Grandes Regides (2010)
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Fonte: IBGE (2010)

Ao analisarmos os dados da populacdo brasileira (Figura 1), constata-se que 9,6%
da populacdo total é analfabeta. Entre os/as brancos/as, a taxa de analfabetismo é de
5,9, ou seja, ela é menor do que a média nacional. Contudo, essa taxa é bem maior
para a populacgdo negra, pois, entre os/as pretos/as, é de 14,4%; e, entre os/as pardos/
as, é de 13%. Cientes de que a populacdo negra é constituida por cidadaos/as pretos/
as e pardos/as, e considerando esses dados, temos um nivel elevadissimo de pessoas
negras que ainda ndo foram devidamente alfabetizadas. Tais dados refletem ndo sé a
disparidade, tendo como referéncia o pertencimento étnico-racial, mas também a real
necessidade de intervencdes do Estado perante essas desigualdades (IBGE, 2010).

O grafico nos informa ainda que, tanto em ambito nacional quanto regional, os/as
brancos/as sao numericamente mais alfabetizados, quando comparados com a populacdo
negra, tendo em vista que em todas as regies do pais o indice de analfabetismo entre
negros/as é maior que a média regional.

Diante dos niimeros apresentados, é possivel constatar que, de fato, hd uma nitida
defasagem educacional entre a populacao negra. De acordo com Joaquim Benedito
Barbosa Gomes e Fernanda Duarte Lopes Lucas da Silva (2003), isto se da porque o

[...] nosso segregador sistema educacional, que tradicionalmente, por diversos
mecanismos, sempre reservou aos negros e pobres em geral uma educacdo de
inferior qualidade, dedicando o essencial dos recursos materiais, humanos e
financeiros voltados a educacdo de todos os brasileiros, a um pequeno contingente
da populagdo que detém a hegemonia politica, econdmica e social no Pais, isso
é, a elite branca (GOMES; SILVA, 2003, p. 86).

Nesse sentido, é importante a acdo do Estado nas instituicdes educacionais, para
se assegurar a igualdade de acesso, a permanéncia entre a populacdo brasileira de
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diferentes grupos étnicos e a qualidade do ensino.

As pesquisas de Paulo Vinicius Baptista da Silva (2005) e de Tania Mara Pacifico
(2011) identificaram a presenca do racismo em livros didaticos. Os autores averiguaram
uma auséncia significativa de personagens negros/as; quando apareciam, eram retratados
em posi¢des subalternas, de maneira pejorativa, estereotipada e marginalizada.

Estamos cientes de que os livros didaticos, especificamente, sdo utilizados
sobretudo no ensino fundamental. Entretanto, ha uma tendéncia em utilizar sistemas
de apostilamento na educacdo infantil que, por ébvio, seguem a l6gica dos livros
didaticos. Achamos, contudo, relevante apresentar os dados de pesquisas sobre
livros didaticos e literatura infanto-juvenil, para ilustrar que as desigualdades étnico-
raciais estdo além da disparidade do acesso a educagdo e das elevadas taxas de
analfabetismo entre negros/as e brancos/as, pois elas estdo presentes também nos
materiais educacionais e literarios.

O estudo do francés Véronique Francis (2015) se propds a analisar algumas
literaturas infanto-juvenis, bem como os comentarios sobre as obras investigadas de
profissionais de educacao, sobretudo dos/as que atuavam no maternal de uma instituigao
de educacdo localizada em um bairro desfavorecido de Paris. Francis relata que, tanto
as tematicas das obras quanto os comentarios reproduziam esteredtipos, preconceitos,
e ressaltavam a discriminagdo étnico-racial. O autor ressalta a importancia de se
questionar a representacdo de criangas brancas e negras, pois elas podem influenciar
a leitura, afinal, em algumas das obras investigadas, a crianga negra “[...] é levada a
desenvolver as estratégias do individuo negro ressaltadas pela propaganda colonial:
a astucia, a malandragem, a coragem, a malicia” (FRANCIS, 2015, p. 132). Francis
ainda afirma que, por vezes,

Os temas dos livros que colocam em cena a crianga negra retomam estes
estere6tipos do imaginario da colonizagdo, mesmo nos livros que pretendem
estar situados no registro da fantasia e do humor. A identidade exotizada da
crianca negra aparece através da conquista e da exploracdo dos abundantes
espacos desconhecidos (FRANCIS, 2015, p. 132).

Tratando-se de materiais utilizados nas institui¢des educacionais, tais constatagdes
sdo preocupantes, pois podem interferir negativamente na autoestima das criangas
negras. Essa é uma situacdo que compromete também as criangas ndo-negras, tendo
em vista que elas estdo sendo privadas de estarem em contato com a diversidade
étnico-racial, em uma perspectiva positiva, além de ndo serem incentivadas a respeitar
o/a outro/a, independente de suas caracteristicas fenotipicas. E nessa perspectiva que
Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2015) afirma que é preciso valorizar e criar
condig¢des que propiciem que criancas negras fortalecam sua negritude, e que as
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demais reconhecam e respeitem as contribui¢oes de afro-brasileiros/as e africanos/
as para a construcdo da nacdo brasileira.

Ainda em relacdo ao racismo presente nos materiais educacionais, Rozana Teixeira
(2006), em sua pesquisa, investigou a representatividade do/a negro/a em livros didaticos
de Histéria. A autora identificou uma naturalizacdo em torno da subalternidade do/a
negro/a e do enaltecimento do/a branco/a. Por exemplo: os livros retratavam imagens
de criancas negras nas ruas em situacdo de vulnerabilidade.

Esses fatos ndo foram identificados em relagdo ao/a branco/a, pois eles/as foram
representados/as em situacOes de prestigio e em maior quantidade no decorrer das obras
investigadas. Teixeira (2006) relata que a invisibilidade do/a negro/a é perceptivel no
livro didético, enquanto o/a branco/a é enaltecido.

Para além da anélise nos livros didéticos, a autora (TEIXEIRA, 2006) propds as
criancas que desenhassem suas percepcdes em relacao a imagem do/a negro/a em
livros didaticos. Em seu estudo, a autora ressaltou que os desenhos foram feitos antes
que o contetido do periodo escravocrata fosse trabalhado. Sendo assim, a pesquisadora
observou que os desenhos retratavam o/a negro/a de maneira estereotipada, associando-
o/a com mao-de-obra escrava e desprovidos/as de qualquer dignidade humana, além
de ndo possuirem nome.

Teixeira (2006) relata que, em momento algum, as imagens associavam o/a
negro/a com boa situacdo financeira, estética valorizada, intelectualidade e/ou outras
caracteristicas que remetessem a prestigios ou poder aquisitivo elevado. A autora
ainda declara que a inclusdo de personagens negros/as foi uma demanda das préprias
criangas negras — que foram entrevistadas — pois elas manifestaram os seus desejos
para encontrar personagens negros/as em iguais condi¢ées do/a branco/a nos livros.

Para além da solicitacdo de igualdade nas imagens nos livros didaticos, o resultado
dos desenhos das criancas foi marcado pela presenca de sofrimento. Em alguns, o/a
negro/a estava amarrado ao tronco; em outros, estava acorrentado e apanhando. Um
dos desenhos, feito por uma menina, retratava um homem negro que chorava lagrimas
de sangue (TEIXEIRA, 2006).

A autora verificou na fala das criangas entrevistadas inquietacdo e estranhamento
em relacdo as imagens estereotipadas e depreciativas presentes nos livros didaticos.
Teixeira (2006) notou que as criancas ndo estdo indiferentes as percepg¢oes étnico-
raciais nos materiais educacionais, afinal, elas identificaram a auséncia em retratar
o/a negro/a de maneira positiva.

Educacao em Foco, ano 20 - n. 30 - jan/abr. 2017 - p. 59-81 67



O direito a uma educagdo comprometida com a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais

Apesar da insuficiéncia de representatividade de negros/as em situa¢oes positivas nos
materiais educativos, consideramos importante o contato das criancas com imagens que
tragam o/a negro/a — e tantos outros grupos desqualificados socialmente — de maneira
valorativa, para estarem a par da diversidade que esta presente na sociedade e para
que sejam incentivadas a respeitar o outro, assim como para ampliar seus saberes.

A auséncia de representatividade igualitaria entre negros/as e brancos/as nos
livros didaticos sinaliza que a discriminagdo étnico-racial esta presente nos materiais
educacionais e que, portanto, devem ser investigados, para que os/as professores/as
possam tomar consciéncia e atuarem no seu combate.

Diante do explanado, entendemos que o Estado ndo esta neutro frente a disseminacao
dessas desigualdades que atingem diretamente uma parcela da populacdo, pois o direito
a educagdo deve garantir a qualidade e a permanéncia de todos/as de maneira plena,
respeitosa, garantindo a acessibilidade a bens materiais, bem como a histéria e a cultura
de seus antepassados. Assim, de acordo com Gomes e Silva, é responsabilidade do
Estado “[...] atuar ativamente no sentido da mitigacdo das desigualdades sociais que,
como é sabido, tém como publico-alvo, precisamente as minorias raciais, étnicas,
sexuais e nacionais” (GOMES; SILVA, 2003, p. 92).

Nesse sentido, Jurjo Torres Santomé (2013) discorre sobre a necessidade de se
problematizar — nos espacos educacionais —nao s6 a questao das discriminac¢des étnico-
raciais, mas também todas as outras que estdo presentes em nossa sociedade, como
o desemprego, a fome, a desigualdade social, entre outras praticas discriminatérias e
problemas comunitérios. Afinal, os problemas sociais estdo imersos na sociedade e
sdo decorrentes do préprio modo como a sociedade foi se instituindo e se organizando.
Todos/as os/as cidadaos/as deveriam ser solidarios, estar a par dessas situagdes para
que ndo adotem posturas indiferentes frente a tais problemas. Foi aspirando a uma
construcdo solidaria e respeitosa para com o/a outro/a social que Santomé (2013)
alerta sobre a necessidade em se ter uma “justica curricular”.

Ajustica curricular é o resultado da andlise do curriculo que é elaborado, colocado
em acgao, avaliado e investigado levando em consideracdo o grau em que tudo
aquilo que é decidido e feito em sala de aula respeita e atende as necessidades
e urgéncias de todos os grupos sociais; lhe ajuda a ver, analisar compreender e
julgar a si préprios como pessoas éticas, solidarias, colaborativas e corresponsaveis
por um projeto de intervencdo sociopolitica mais amplo destinado a construir
um mundo mais humano, justo e democratico (SANTOME, 2013, p. 9).

O autor propde que, apés uma analise elaborada do curriculo pela comunidade
educacional, deve-se colocar isso em pratica, considerando o que foi avaliado e
decidido, para se desenvolver trabalhos que visem ao respeito e que atendam as
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necessidades dos mais diversos grupos sociais. Portanto, a justica curricular ajuda
a mais amplo destinado a construir um mundo mais humano, justo e democratico
(SANTOME, 2013, p. 9).

Santomé (2013) ainda discorre sobre a importancia de se ter um curriculo
comprometido com uma educacdo critica, libertadora, respeitosa, que contemple as
necessidades dos diversos grupos culturais dos/as educandos/as, bem como a histéria
e a cultura de suas origens e de seus antepassados.

Para tanto, torna-se relevante discutir sobre as acdes discriminatérias, para
detectar em que medida elas influenciam e aparecem no cotidiano educacional, pois
o segregacionismo tende a estar nos objetivos curriculares, nos materiais midiaticos, na
organizacao espacial da escola, nos contetidos, nas relacoes interpessoais da comunidade
escolar e em obras didaticas, entre outros aspectos que estdo imersos no cotidiano
educacional e que, por vezes, nao estdo inseridos nos curriculos explicitamente, por
se tratarem de questdes comuns ao curriculo oculto.

Apesar do cunho subjetivo, o curriculo oculto tende a nortear a escola tanto quanto
o curriculo explicito. Tomaz Tadeu da Silva afirma que,

O curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar
que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita,
para aprendizagens sociais relevantes [...] o que se aprende no curriculo oculto
sdo fundamentalmente atitudes, que permitem que criangas e jovens se ajustem da
forma mais conveniente as estruturas e as pautas de funcionamento, consideradas
injustas e antidemocraticas e, portanto indesejaveis, da sociedade capitalista
(SILVA, 2013, p. 78).

O autor explicita que, entre outros elementos, o curriculo oculto ensina o conformismo,
a obediéncia e o individualismo, as dimensdes de género, de raga, social, entre outros
elementos, instruindo, assim, os cidaddos, quanto o seu papel de opressor ou de
oprimido na sociedade, a partir do contexto social em que se vive (SILVA, 2013).

Para além das interagdes interpessoais da escola, Silva (2013) afirma que ha outros
fatores que contribuem para esse modelo de curriculo. Eles se ddo através da organizagdo
do espaco escolar e dos componentes estruturais, que corroboram para a aprendizagem
de determinados comportamentos sociais de criangas e de jovens, como as disposicoes
rigidas (tradicional) do mobilidrio de uma sala de aula, que transmitem determinado
ensinamento, enquanto um ambiente educacional que dispde de um formato flexivel
e com uma estrutura mais aberta proporciona outros ensinamentos e experiéncias para
os/as alunos/as. Para as DCNEI’s (Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil),
o curriculo é um
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Conjunto de préticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
[...] compreender e julgar a si préprios como pessoas éticas, solidarias,
colaborativas e corresponsaveis por um projeto de intervengao sociopolitica
criancas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade (BRASIL, 2010).

Por conseguinte, o Estado deve atentar e se preocupar com a formagdo e com a
participacdo de toda a comunidade escolar® nos trabalhos a serem desenvolvidos
dentro das instituicdes educacionais, pois as acdes discriminatérias podem estar em
todos os espacos e momentos da institui¢do educacional.

Cientes da existéncia do curriculo oculto, e que este pode contribuir para disseminar
atitudes segregacionistas, faz-se necessario combater acdes discriminatdrias na direcao
de respeitar, de considerar e de zelar pela integridade plena das criangas. Portanto,
reforcamos a importancia do Estado para prover uma educagdo que assegure um
principio dado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), que é a diversidade
étnico-racial, o que deve ocorrer por meio de implementacdes de politicas ptiblicas.

1 As politicas publicas e a promocao de igualdade étnico-racial

A educacdo das relagoes étnico-raciais estd garantida a todos os niveis de educacao,
desde a educagdo infantil até o ensino superior, por meio de legislacdes como: o Parecer
03/04, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relac@es Etnico-raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, o Artigo 26A da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo brasileira, entre outras legislacdes — em ambito
nacional, estadual e municipal. Portanto, para haver a consolidacao e a efetivagdo
dessas determinagoes, o Estado deve definir politicas publicas.

De acordo com Leonardo Secchi (2012): “Politicas ptiblicas tratam do contetido
concreto e do contetido simbolico de decisdes politicas, e do processo de construcdo e
atuacdo dessas decisdes” (SECCHI, 2012, p. 1). Secchi ainda destaca que uma politica
publica é norteada a partir de dois principios fundamentais: a intencdo ptiblica e a
resposta a um problema ptblico.

Apesar da auséncia de consenso em torno da definicdo de tal terminologia (SECCHI,
2012), neste trabalho, adotaremos a conceituacdo de Hédio Silva Junior, que afirma
que politicas publicas sdo

3 Entendemos que a comunidade escolar abrange professores/as, gestores/as, inspetores/as, merendeiros/as, criangas e
suas respectivas familias, responsaveis pelos servigos gerais e demais profissionais que atuam nas instituigoes educacionais.

70 Educacédo em Foco, ano 20 - n. 30 - jan/abr. 2017 - p. 59-81



Flavia Carolinda Silva, Lucimar Rosa Dias

[...] um conceito originado da ciéncia politica e da administracdo e designa um
conjunto de programas, agdes, bens e recursos publicos destinados a garantia
de direitos, sejam eles a liberdade e a igualdade ou a satisfacdo de necessidades
bésicas como emprego, educacdo, saude, habitacdo, acesso a justica ou a terra.
(SILVA JUNIOR, 2012, p. 17).

O autor alerta para a semelhanca entre os termos politica publica e servico publico,
sendo que este ultimo — partindo da perspectiva juridica — refere-se a questdo da “[...]
prestacao de utilidades ou comodidades materiais que o Estado assume como préprias”
(SILVA JUNIOR, 2010, p, 17). Para Silva Junior, no Brasil, as politicas ptiblicas que
focam a pobreza tém contribuido positivamente para a reducao das desigualdades
étnico-raciais, bem como para a melhora das condicoes de vida da populagdo negra.

Silva Junior (2010) reitera que o reconhecimento da existéncia da disparidade entre
negros/as e brancos/as indica a necessidade em se estabelecer politicas cujo intuito
é reparar tais desigualdades. Entretanto, estamos cientes de que essa discriminacao,
que esta pautada na raca, estd aquém da questdo econdmica, tendo em vista que ela
permeia as classes sociais.

Cientes da ambiguidade em torno do termo raca, a seguir, iremos explicitar ndo s6
esse, mas também outros conceitos que fazem parte do campo das relagdes étnico-
raciais. Salientar tais terminologias faz-se necessério para evidenciar nosso ponto
de partida tedrico e para justificar nossos encaminhamentos e posicionamentos no
decorrer deste trabalho.

1.1 Relagoes étnico-raciais e suas terminologias

Considerando a disparidade existente em relagdo ao termo raca, cabe ressaltar que,
neste artigo, nao faremos alusdo ao seu sentido biol6gico, tampouco nos referenciaremos
a sua conotagdo genética, pois utilizaremos esse vocabulo como uma categoria
analitica. Segundo Antdnio Sérgio Guimardes (2012), ndo existem ragas biologicas,
ou seja, ndo ha indicios de que a espécie humana possa ser classificada partindo de
critérios genéticos.

Entretanto, apesar da inexisténcia no contexto biolégico, compreendemos que
o que difere os seres humanos sdo as caracteristicas fenotipicas, assim, “[...] o que
chamamos ‘raga’ tem existéncia nominal, efetiva e eficaz apenas no mundo social e,
portanto, pode ter realidade plena” (GUIMARAES, 2012, p. 50). Mas, mesmo que
estejamos conscientes da auséncia de uma classificacdo racial biol6gica para os seres
humanos, Guimaraes afirma que ainda
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[...] continuamos a nos classificar em racas, independente do que nos diga
a genética. Pragmaticamente, portanto, as pessoas que adotam tal postura
antirracista, também nao acreditam em racas biolégicas, mas aceitam que
as ragas sociais sdo construgdes sociais permanentes, sobre as quais deve-
se organizar a luta antirracista. (GUIMARAES, 2012, p. 52, grifos nossos)

Nilma Lino Gomes (2005) afirma que ragas sdo construcdes politicas, sociais e
culturais produzidas no dambito das relacdes de poder no decorrer do processo histérico,
nao referenciando a conotagdo biolégica do termo. A autora ainda coloca que “[...]
é no contexto da cultura que nés aprendemos a enxergar as ragas [...]” (GOMES,
2005, p. 49), ou seja, aprendemos a ver pessoas brancas e negras e a distingui-las —
de forma discriminatdria ou ndo. Desse modo, estamos submetidos a aprender e a
reproduzir valores, (in)verdades e conceitos, sejam eles justos ou ndo. Portanto, a
maneira como nos deparamos com o/a outro/a esta sujeita a ser classificada a partir
de conceitos impostos por um ideal presente na sociedade e que foi determinado por
ela. Assim, segundo Gomes,

Aprendemos, na cultura e na sociedade, a perceber as diferencas, a comparar, a
classificar. Se as coisas ficassem s6 nesse plano, nao teriamos tantos complicadores.
O problema é que, nesse mesmo contexto ndo deixamos de cair na tentacao de
hierarquizar as classificagdes sociais, raciais, de género, entre outras. Ou seja,
também vamos aprendendo a tratar as diferencas de forma desigual. E isso, sim,
é muito complicado! (GOMES, 2005, p. 49).

Mesmo questionando o uso biolégico do conceito de raca para classificar as pessoas,
varios autores (MUNANGA, 2012; GUIMARAES, 2012; GOMES, 2005) concordam
que ele é necessario para a discussao atual das desigualdades, pois o fenétipo cor de
pele e textura de cabelos tem sido forte variavel na producao desse fenémeno.

Também o Estado reconhece a necessidade de se manter categorias identitarias,
tomando como critérios cor/raga. Tal sistema tem sido utilizado pelo IBGE (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica) e, atualmente, é composto por cinco categorias:
preto, pardo, branco, indigena e amarelo. Para fins de pesquisa, consideram-se negros
as categorias preto e pardo.

Diante do exposto, ressaltamos a definicdo utilizada por Gomes: “Raca é aqui
entendida como um conceito relacional que se constitui historica, politica e
culturalmente” (GOMES, 2001, p. 85), atentando para o fato de que, se o termo é
utilizado para discriminar um grupo de pessoas, entdo, ele podera ser utilizado na
direcdo de reivindicar e de lutar pela igualdade dos direitos, afinal, é esse elemento
(raca) que fornece subsidios para a sustentacdo do racismo. Este se da na premissa
de racas hierarquizadas dentro da espécie humana, portanto, o racismo é “[...] uma
pratica social negativa, cruel [e] humanamente repreensivel [...]” (SILVA, 2001, p.
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76), incidindo em um conjunto de valores e de falsas verdades que estdo naturalizadas
no contexto social.

Para Kabegele Munanga (2012), é justamente em nome da raca que atrocidades
estiveram presentes na humanidade, como a eliminacdo de judeus e dos ciganos, que
ocorreu na Segunda Guerra Mundial, assim como o genocidio de milhares de indios
nas Ameéricas.

Como se nao bastasse o antissemitismo, a persisténcia dos mecanismos de
discriminagdo racial na Africa do Sul durante a Apartheid, nos Estados Unidos,
na Europa e em todos os paises da América do Sul encabecados pelo Brasil e
em outros cantos do mundo demonstra claramente que o racismo é um fato que
confere a “raga” sua realidade politica e social. Ou seja, se cientificamente a
realidade da raca é contestada, politica e ideologicamente esse conceito é muito
significativo, pois funciona como uma categoria de dominacéo e exclusdo nas
sociedades multirraciais contemporaneas observaveis. (MUNANGA, 2012, p. 15).

De acordo com Maria Aparecida Silva (2001), os principios evolucionistas de
Charles Darwin contribuiram para influenciar o racismo — que ocorreu em meados
do século XIX. As teorias equivocadas e abusivas geravam uma hierarquizagao das
diferencas fisicas dos seres humanos, suscitando desigualdades e a superioridade de
um grupo (branco/a europeu/eia) sobre o outro (negros/as africanos/as).

Silva (2001) ainda expde: “[...] o Brasil foi o pais que escravizou o maior niimero
de africanos/as durante o sistema escravista colonial e o tltimo das Américas a por
fim a escravidao” (SILVA, 2001a, p. 76). Com o fim desse periodo, a autora afirma
que se iniciou o processo de embranquecimento no pais. Para tanto, foi necessario
incentivar a imigracdo de estrangeiros/as, brancos/as da Europa — sendo vedada a
entrada de pessoas oriundas da Africa e Asia — com o intuito de aumentar o niimero
de brancos/as e de tentar encobrir o contexto escravocrata brasileiro, assim como de
diminuir o niimero de negros/as no pais.

Diante desse contexto, ndo ha indicios cientificos que justifiquem a discriminacao
racial. Concordando com Silva (2001), pode-se dizer que “[...] a ideia de racas
humanas e as bases sociais do racismo foram historicamente criadas e difundidas,
com objetivos politicos bem determinados, mas carecem de fundamentos cientificos”
(SILVA, 2001, p. 65). No Brasil, de acordo esse mesmo autor, as ideias e as teorias
dos/as intelectuais europeus/eias que fundamentavam o racismo foram trazidas e
traduzidas no século XIX. Esse idedrio sustentava que o baixo desenvolvimento do
pais era resultado da miscigenacdo, fundamentando-se, assim, no principio eugénico
de que uma raga pura como a branca ndo poderia se misturar com “racas inferiores”
como as dos indigenas e a dos negros/as. Por outro lado, a interpretacdo das ideias
racistas — que se tornou mais forte no Brasil — aceitava as teses de hierarquias entre os
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grupos de cor, mas, a0 mesmo tempo, considerava que a miscigenacao “melhoraria”
o sangue (ao invés de deteriora-1o).

Ao longo do século XX, essas ideologias deram suporte para se difundir e se afirmar
a falsa ideia de que o Brasil estava isento de racismo, afinal, acreditava-se que negros/
as e ndo negros/as viviam “harmonicamente”. Porém, estudiosos afirmaram que o
que se tem no territério brasileiro é o mito da “democracia racial”. De acordo com
Abdias do Nascimento,

Devemos compreender “democracia racial” como significando a metafora
perfeita para designar o racismo estilo brasileiro: ndo tdo 6bvio como o racismo
dos Estados Unidos e nem legalizado qual o apartheid da Africa do Sul, mas
institucionalizado de forma eficaz nos niveis oficiais de governo assim como
difuso e profundamente penetrante no tecido social, psicolégico, econdmico,
politico e cultural da sociedade do pais. (NASCIMENTO, 1978, p. 93).

Certos de que, no Brasil, de fato, existia uma “harmonia racial”, olhares do mundo
se voltaram para o pais, com o intuito de descobrir como pessoas de origens étnico-
raciais diferentes conviviam harmoniosamente. O Brasil passou a ser visto como
um “paraiso racial”, ou seja, um modelo a ser “seguido”. Diante desse contexto, a
UNESCO (Organizacdes das Nagdes Unidas para a Educacao, Ciéncia e a Cultura)
financiou pesquisas de soci6logos, como Florestan Fernandes, Roger Bastide e
Oracy Nogueira, entre outros pesquisadores, para investigarem as relagcdes raciais no
Brasil. Esses trabalhos investigativos apresentaram dados que evidenciam o grande
sistema de desigualdade socioecondmica nas condi¢des de negros/as e brancos/as no
territério brasileiro. (CAVALLEIRO, 2007). As pesquisas desmitificaram o conceito
de “harmonia racial” e evidenciaram que a democracia racial se tratava de um mito.
De acordo com Eliane Cavalleiro (2007), os dados coletados foram nao sé relevantes,
mas também essenciais para desencadear o avanco de discussdes em torno dessa
tematica nas mais diversas areas, como a Educacao, a Histéria e o Direito, dando
indicios para que politicas publicas fossem elaboradas e efetivadas.

Entretanto, ao tratarmos das politicas ptiblicas no &mbito das relag6es étnico-raciais,
devemos estar cientes dos embates e dos desafios para se alcancar a efetividade.
Portanto, nessa direcdo, a seguir, explanaremos alguns elementos que compoem as
relacoes étnico-raciais no campo das politicas.

2 As relacoes étnico-raciais e o campo das politicas publicas
A identificacdo de que o Brasil, de fato, ndo era uma democracia racial foi, e ainda

é, crucial para revelar uma realidade vigente no pais, alertando as autoridades do
Estado quanto as desigualdades étnico-raciais, e exigindo, delas, politicas publicas
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que interviessem nesse contexto, garantindo igualdade e minimizando as disparidades
étnico-raciais na sociedade.

Silva Junior (2010) alerta para a importancia em haver esse reconhecimento, pois tal
disparidade é o resultado da discriminagao étnico-racial que se agrava com o passar do
tempo, somada a omissdo estatal (SILVA, 2010). Assim, faz-se necessaria a presenca
de intervencodes, por parte do Estado, que podem se dar por meio da elaboragdo de
politicas de promogao de igualdade que seriam, de acordo com Silva Junior,

[...] enderecadas as condi¢des materiais de vida da populacdo negra e de
valorizacdo da diversidade etnicorracial, a exemplo da insergdo positiva de
figuras negras na publicidade, nos veiculos de comunicagdo, no livro didatico
etc. (SILVA JUNIOR, 2010, p. 18).

O autor ainda aponta que uma das principais caracteristicas das politicas de promogao
de igualdade se da através de uma agao por parte do Estado, na direcao de transformar
a igualdade formal em igualdade de oportunidade e de tratamento, pois

[...] no sistema juridico brasileiro, Estados e municipios, tanto quanto a Unido
possuem plena competéncia para deliberar sobre politicas de promogdo da
igualdade racial, desde que observada, por evidencia, a supremacia da Constituicdo
Federal. (SILVA JUNIOR, 2010 p. 29).

Cabe ressaltar que, quando nos referimos a terminologia discriminacao racial,
entendemos que

[...] a expressdo “discriminagdo racial” significard toda distin¢do, exclusdo,
restrigcdo ou preferéncia baseada em raca, cor, descendéncia ou origem nacional
ou étnica que tenha por objeto ou resultado anular ou restringir o reconhecimento,
g0z0 ou exercicio em um mesmo plano (em igualdade de condigdo) de direitos
humanos e liberdades fundamentais nos campos politico, econémico, social,
cultural ou em qualquer outro campo da vida publica (ONU, 1968, Art. 1 Parte

L, s/p).

Diante do que foi posto, Mério Theodoro (2013) afirma que essa convivéncia da
sociedade brasileira com o racismo se da de maneira histérica e estrutural. De maneira
peculiar, o racismo brasileiro atravessa as relagées sociais, influenciando, assim, a
convivéncia desigual.

Como ideologia que diferencia e hierarquiza os individuos em funcdo de
sua aparéncia, o racismo molda uma sociedade que se assenta na existéncia
e naturalizacdo da desigualdade e dela faz uma base especifica de apoio e
funcionamento. (THEODORO, 2013, p. 1).
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O autor afirma que o racismo funciona como um filtro social, e que transforma a
diversidade em desigualdades, moldando e reforcando as estruturas de acesso e de
exclusdo. Ou seja, a sociedade racista desenvolveu — e ainda desenvolve — diversos
mecanismos que podem ser sutis ou ndo, que restringem e que limitam, gerando, assim,
uma exclusdo social. Esses mecanismos também associam a populacdo negra com a
pobreza e com as condi¢des de miserabilidade; por conseguinte, banalizam situacdes
gravissimas de constrangimento e de violagao de direitos. Nessa direcdo, Theodoro afirma:

O racimo impede o reconhecimento dos pobres e miserdveis como iguais,
sugerindo a existéncia de categorias distintas de pessoas. Para um grupo a
cidadania plena, para outros, ‘a vida como ela é... Esta criado assim o caldo de
cultura para a perpetuagdo da desigualdade. E o racismo e seus desdobramentos
tem papel central nesse processo. (THEODORO, 2013, p. 5).

E devido as consequéncias maléficas do racismo para com a populacdo negra que
as politicas ptiblicas deveriam focalizar os problemas das rela¢des étnico-raciais como
um todo. De acordo com Theodoro (2013), as Politicas de Promocao da Igualdade
Racial consistem em um conjunto de acdes que, a partir de sua consolidacdo, enfrentam
o racismo, minimizando as disparidades étnico-raciais criadas por ele, afinal, as
praticas discriminatérias constituem-se em obstaculos que impedem a ascensao
da populacgdo negra ndo apenas em ambito material, mas também social, cultural e
histérico (THEODORO, 2013).

Sendo assim, para que haja de fato uma consolidacéo das Politicas de Promocdo da
Igualdade Racial no pais, atrelada ao combate da problematica étnico-racial, Theodoro
(2013) apresenta cinco desafios. O primeiro desafio consiste na constru¢do de uma
base conceitual de sustentacdo das acGes e de delimitacao do campo de atuacao, em
cuja perspectiva as Politicas de Igualdade Racial enfrentem as causas do racismo, e
nado apenas suas consequéncias. Portanto, as politicas de promocao de igualdade racial
devem focalizar também o enfrentamento do racismo. Sendo assim, um dos principais
instrumentos é a adogdo das politicas de acdes afirmativas, que sdo

Acdes de cunho valorativo, politicas de cotas, além de arranjos institucionais cujo
objetivo é a reversdo de esteredtipos. As agdes afirmativas combatem diretamente
o preconceito, a faceta mais perversa do racismo. (THEODORO, 2013, p. 8).

Outro fator que deve ocorrer no campo da acao das Politicas de Igualdade Racial
é a desconstrucao da ideia de que as politicas para a populacdo negra se confundem
com a politica para a populacdo pobre. Theodoro (2013) afirma que, de fato, grande
parte das pessoas pobres sdo negras; entretanto, cabe distinguir o enfrentamento a
pobreza do combate ao racismo, pois “[...] o preconceito e a discriminacao racial
aprofundam os mecanismos sociais e econdmicos de reproducdo da pobreza”
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(THEODORO, 2013, p. 8). Ndo queremos definir qual é agenda mais importante,
tampouco afirmar qual deve ser combatida com emergéncia, pois ambas sdo necessarias
e devem ser tratadas de acordo com suas especificidades; entretanto, o autor afirma
que a pobreza é eliminada quando se atrela ao crescimento econdmico politicas de
distribuicdo de renda — como a melhor distribui¢do de renda, a reforma agraria, as
politicas de aumento real de salarios bases, entre outras — e os paises que assim 0
fizerem caminhardo para a extingdo da pobreza e da miséria (THEODORO, 2013).

Contudo, a politica para a populagdo negra é outra; para além da eliminacdo da
pobreza em si e dos enfrentamentos das disparidades sociais, é preciso haver o
combate ao racismo, pois, em um pais marcado por hierarquias raciais, medidas
contra a desigualdade étnico-racial devem ser tomadas, caso contrario, avangar-se
nas politicas redistributivas sera algo dificil.

Sem enfrentar o preconceito, a pobreza e os pobres vdo continuar a fazer parte
da paisagem, naturalizados, como integrantes subalternos de uma sociedade
congenitamente desigual. E essa a dimensdo de complementaridade face as
politicas sociais classicas que deve ser enfatizada como caracteristica das Politicas
de Igualdade Racial. Sem elas o Brasil ndo muda. (THEODORO, 2013, p. 8).

Outro desafio mencionado por Theodoro (2013) é o combate ao racismo institucional.
Este deve ser enfrentado com objetivos estratégicos da politica de promocgdo da
igualdade racial, tendo como campo de atuacdo as institui¢coes publicas e privadas,
ainda que a efetivacdo de tais politicas seja uma tarefa dificil. O Estado deve estar
ciente da importancia de sua efetivacdo, bem como designar um lugar privilegiado
na agenda politica para as Politicas de Igualdade Racial.

O reconhecimento da dimensao da problemaética da disparidade étnico-racial no
Brasil é um fator bastante relevante e importante para impulsionar os programas e as
acdes. Entretanto, Theodoro (2013) afirma que, em funcdo do racismo institucional,
os programas de Promocao de Igualdade Racial estdo em segundo plano: “[...] Em
geral, sdo iniciativas pontuais, localizadas que ndo tém o conddo de enfrentar o
racismo. Pelo contrério, agcdes desse quilate corroboram a percepcao de inutilidade
das politicas de Igualdade Racial” (THEODORO, 2013, p. 9).

Por fim, Theodoro (2013) explana sobre o ultimo desafio a ser enfrentado, que
consiste no estabelecimento de um sistema sélido de financiamento de programas e de
acoOes que visem a promocao de igualdade étnico-racial, afinal “[...] Uma politica sem
recursos financeiros é uma politica fadada ao insucesso” (THEODORO, 2013, p. 9).
Segundo o autor, é o plano orcamentario que vai indicar quais sdo as prioridades do
governo; e mais, em relacdo as Politicas de Igualdade Racial, os recursos financeiros
sdo pequenos, ndo havendo uma fonte estavel de financiamento. Diante dessa situagdo
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é, pois, importante

A retomada da ideia da criacdo do Fundo de Promocao da Igualdade Racial
FNPIR, inscrita originalmente no Estatuto da Igualdade Racial e retirada quando
da tramitacdo do Projeto de Lei do Fundo, deve ser retomada. Essa serd a
unica maneira de viabilizar a efetivacdo dessas politicas e de proporcionar
ao pais efetivas condi¢des de mudangas na direcdo de uma sociedade
mais justa e verdadeiramente democratica. (THEODORO, 2013, p. 9).

3 Consideracoes finais

Longe de esgotar esse assunto, tivemos a pretensdo de apresentar a importancia
do papel do Estado em garantir o direito das criancas pequenas a uma educagao
comprometida com a educagdo das relagdes étnico-raciais, bem como promover
politicas publicas promotoras de igualdade racial. Entendemos que o Estado tende
a ser um campo de tensdes; para tanto, sdo importantes e necessarias as politicas
publicas no campo das relagoes étnico-raciais nas diferentes instancias da sociedade,
sobretudo na educagdo infantil.

Como forma de expressdo de algumas politicas publicas voltadas para a educagdo
das relacoes étnico-raciais, tém-se algumas importantes legislacdes que regem a
educacdo das relagdes étnico-raciais na educacdo infantil, como: Parecer 03/04,
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, Artigo 26A da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo brasileira — modificado pela Lei n°10639/03 e Lei n°
11645/08 —, Parecer 020/2009, que determina a Revisdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil (2009), entre outras legislacoes de ambito estadual
e municipal.

Assim, faz-se necessario que as instancias governamentais implantem e se
comprometam com politicas de promocao de igualdade racial, na diregao de garantir
uma educacao de qualidade, igualitaria a todas as criancas.
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