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Resumo

Este artigo é resultado de pesquisa teérica e empirica sobre a evasdo escolar no
ensino médio. Indica um histérico de pesquisas realizadas em alguns paises sobre a
abordagem tedrica e metodoldgica da andlise para o fendmeno da evasdo escolar no
ensino médio, bem como a possibilidade de utilizacdo de estratégias para a permanéncia
de alunos, evitando a evasdo escolar. O presente estudo se concentra na esfera das
politicas publicas. Apresenta dados estatisticos e analises sobre a evasdo escolar nas
escolas publicas de ensino médio brasileiras, principalmente entre os anos 2007-
2010, acrescidos de alguns dados mais atualizados. Faz uma analise entre os gastos
publicos dos governos estaduais e a taxa de evasdo apresentada, por cada estado, no
Brasil, nestes anos. Conclui que cerca de 40% dos alunos que estdo nas séries finais
do ensino fundamental nem chegam a ingressar no ensino médio; que os estados
que mais investem nessa modalidade obtém uma taxa de abandono menor; e que
o fendmeno da evasdo escolar no ensino médio no Brasil necessita de um ntiimero
mais elevado de estudos e pesquisas que indiquem caminhos para a agdo de politicas
publicas que diminuam esse sério problema educacional e social.
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School Evasion in High School in Brazil

Abstract

This study is the result of a theoretical-empirical research on school dropout on
High School. It indicates a historic of researches carried out in some countries on
the theoretical-methodological approach of analysis for the phenomenon of school
dropout at High School, as well as the possibility for using strategies for maintaining
the students, thus avoiding school dropout. The present study concentrates on the
sphere of public policies. It presents statistics data and analysis on school dropout of
Brazilian public High Schools specially between the years of 2007 e 2010, increased
by a few more updated data. It makes a comparison between the public spending of
state govern and the dropout rate presented by each Brazilian state in those years. It
concludes that around 40% of the students that are in the final series of Elementary
Education does not even get to High School; that the states that invest more in that
education modality achieve a lower dropout rate and the school dropout phenomenon
at High School level at Brazil needs a greater number of studies and researches that
indicate ways for the action of public policies and decrease this serious educational
and social problem.

Keywords: school dropout; high school; Brazil.

1 Introducao

Este artigo® apresenta um pequeno estudo sobre a evasdo escolar no ensino médio
no Brasil, indicando que o fendmeno da evasdo escolar ndo é de facil definicdo,
identificacdo e classificagdo. Além da dificuldade de determinar o conceito de
“evasdo”, outros obstaculos ainda precisam ser superados, tais como a dificuldade
em se obter dados sobre a evasdo, em se identificar os periodos que sdo considerados
pelos organismos que coletam informagdes sobre essa questdo, e em se identificar
metodologias adotadas nos estudos. Nao bastassem essas limitagdes, também é dificil
localizar os jovens que abandonaram a escola e conseguir que eles falem sobre o
assunto, devido, muitas vezes, ao desconforto que a situacdo representa para eles.

O abandono escolar é uma realidade no ensino no Brasil em todos os niveis e
modalidades, entretanto, chega a ser alarmante o niimero de evadidos no ensino
médio; entre os anos de 2007-2010, dados estatisticos indicavam uma evasdo de
aproximadamente 25% de alunos. Porcentagem de evasdo que continuava em
semelhante patamar ainda no ano de 2015. Outra evasdo de grande proporcdo é a de

2 Baseado em parte da tese de doutorado do autor, sendo acrescida e atualizada com alguns dados e estudos.
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alunos brasileiros que, ao concluirem o ensino fundamental, abandonam os estudos e
nem iniciam o ensino médio. Em 2010, havia cerca de 31 milhdes de alunos estudando
no ensino fundamental, enquanto os que estudavam no ensino médio representavam
somente 8 milhdes de jovens. Em nimeros absolutos, apenas 30% dos jovens que
deveriam fazer o ensino médio o fazem.

Este artigo esta delimitado ao fenomeno da evasdo escolar que ocorre no ensino
médio, etapa final da educagdo basica, que afeta a populacdo jovem brasileira em sua
faixa etaria de adolescentes de 14 a 17 anos, bem como de jovens com idade entre
18 e 24 anos que, além de estudo, por necessidade econdmica, também trabalham.
Conforme Abramo (2007), existe um relativo interesse no estudo sobre a juventude
que advém da formulacgdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) no Brasil;
entretanto, ao longo dessas décadas, a oferta de politicas ptiblicas ao jovem e a sua
discussdo politica foi relativizada e pulverizada. Ja Sposito (2010) indica, ao contrario,
o surgimento de dimensdes decorrentes da ampliacdo da oferta de ensino publico,
os novos formatos do mercado de trabalho, a ocupagdo dos espacos urbanos e novas
formas de socializacdo que se tornam relevantes para pensar as “culturas juvenis”. O
presente estudo discute e reflete sobre a falta de politicas publicas destinadas a esses
jovens através de dados e conceitos sobre o abandono escolar nessa faixa etaria,
principalmente se considerando que os jovens no Brasil compreendiam, segundo o
IBGE, no ano de 2010°, a maior proporcdo da populacdo, e que estdo entre o final
dos estudos bésicos e o inicio da vida com trabalho.

2 Estudos sobre a evasao em alguns paises

Comumente, associa-se a imagem de abandono escolar ao aluno que sai da escola
e ndo retorna no prazo ou no periodo de conclusdo regulamentado para receber o
diploma. Segundo o estudo feito sobre a evasdo nas universidades publicas (BRASIL,
1996), o abandono escolar seria a saida definitiva do aluno do curso de origem, sem a
conclusdao do mesmo, ou a diferenca de tempo entre o ingresso e a conclusdo, ap6s uma
geracdo completa. De acordo ainda com essa pesquisa, poderiam ser caracterizadas
varias formas de evasdo escolar. Um exemplo de evasdo de curso é o desligamento
do estudante do curso superior, em situagoes diversas, tais como: abandono (deixa de
se matricular); desisténcia (oficial); transferéncia ou (re)opcdo (mudanca de curso);
trancamento; exclusdo por norma institucional.

3 IBGE, Sinopse dos Resultados do Censo 2010, site IBGE.
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Por sua vez, Dore e Liischer (2008) ressaltam que as pesquisas sobre evasao no
ensino médio e, em particular, no ensino médio profissionalizante sdo praticamente
inexistentes no Brasil. As autoras, em didlogo com autores internacionais, questionam
o conceito de evasdo escolar relacionado a uma educagdo que ndo foi completada.
Na visao delas, existem alunos que, mesmo realizando o ensino obrigatério, nao
seguem o curso de forma continua, indo e voltando a escola em periodos de tempos
descontinuos e variaveis.

De acordo com as referidas autoras, para investigar o fen6meno da evasao escolar,
devem ser consideradas trés dimensoes conceituais: o nivel de escolaridade, a questdo
da tipologia quanto a descontinuidade nos estudos e a ndo conclusdo e, por fim, as
razdes que motivam o abandono escolar. Dore e Liischer (2008) acrescentam ainda
que um elemento fundamental para tal estudo é a definicdo do recorte da investigacdo
pelo pesquisador, tendo em vista a analise do problema: se seu ponto de partida é o
individuo, a escola ou o sistema social em que o aluno se insere. Citando o pesquisador
norte-americano Rumberger?, as autoras identificam duas perspectivas principais
para o estudo da evasdo: a individual, que se refere ao estudante, as circunstancias
do percurso escolar do estudante, e a institucional, a partir da qual sdo considerados
os valores, os comportamentos e as atitudes para maior ou menor permanéncia do
estudante na escola.

Tendo em vista a escassez de estudos sobre a evasdo escolar no ensino médio
técnico no Brasil, Dore e Liischer (2008) sistematizaram estudos jé realizados sobre
a evasdo no ensino superior, em relacdo ao qual se encontra o volume maior de
estudos sobre o abandono escolar. No que diz respeito as causas mais relevantes para
o abandono escolar no ensino superior, encontram-se a condi¢cdo socioeconémica
da familia, a necessidade de trabalhar, as dificuldades resultantes de formagdo no
ensino fundamental, a repeténcia e o desempenho escolar insuficiente, a frustracao
em relagdo ao curso escolhido e, por fim, os fatores intraescolares, como curriculo e
carga hordria das disciplinas.

Mais recentemente, contudo, o tema vem ganhando a atencdo de pesquisadores
da educacdo no Brasil. Até a década de 1970, o foco das pesquisas sobre a evasao,
segundo Freitas (2009), concentrava-se nas razdes que levam os jovens a abandonarem
a escola. A partir do inicio dos anos de 1980, as pesquisas incorporaram outros
aspectos significativos ao estudo do problema, focalizando os motivos que levaram
os estudantes a persistirem na escola. Os objetivos de tais pesquisas sdo prevenir o
abandono e identificar formas para encorajar a permanéncia do aluno na escola.

Fazendo uma retrospectiva histérica dos estudos sobre a evasdo escolar no mundo,

4 RUMBERGER, R. In: ORFIED, Gary (Ed.). Dropouts in America: confronting the graduation rate crisis. Cambridge,
MA: Harvard Education Press, 2004. p. 131-155.
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a partir da década de 1930, Freitas (2009) os classifica em sete categorias e modelos
de pesquisa: I) estudos descritivos (antes da II Guerra Mundial); IT) estudos preditivos
(entre a II Guerra Mundial e 1950); III) estudos sobre a adequacdo dos estudantes a
instituicao de ensino (1950 a 1960); IV) estabelecimento de tipologia dos evadidos
e suas experiéncias na escola (fins de 1960); V) andlise de variaveis institucionais
(inicio da década 1970); VI) estudos sobre o modo pelo qual as escolas incentivam
os estudantes a completarem o curso (fins de 1970); e VII) estudos sobre a qualidade
da interacdo entre professor e aluno, tipo de diploma ou cerificagdo ao final do curso
e ajuda financeira ou bolsa aos estudantes (inicio dos anos de 1980). Atualmente,
ainda segundo a referida autora, tem aumentado o leque de estudos sobre a evasdo e
a permanéncia de estudantes, considerando-se principalmente os efeitos das politicas
sociais sobre o estudante e seu entorno sociocultural.

Para visualizar melhor alguns estudos realizados sobre a permanéncia e a evasado
escolar, serd apresentado, a seguir, um quadro sindptico elaborado por Freitas (2009),
indicando, sinteticamente, o foco de alguns estudos teéricos no periodo de 1962 a
1993, nos Estados Unidos da América (EUA).
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Quadro 1 — Alguns estudos realizados sobre evasdo e permanéncia de estudantes no
periodo de 1962 a 1993, nos EUA

Autor, ano, teoria

Foco do estudo

Comentario

Astin (1977, 1983), EUA —
Teoria do envolvimento.

Quanto mais envolvido com a
instituicdo, maior probabilidade
de permanéncia.

A satisfacdo é uma forte
variavel com efeito positivo na
permanéncia.

Bean (1980, 1983), EUA —
Teoria organizacional sobre
falta e evasdo de trabalhadores
aplicada a educacdo.

Usa conceitos de estudos
organizacionais sobre a falta

de trabalhadores ao emprego

e sua evasdo. Examina como
os atributos das organizagdes
organizacionais e a estrutura de
recompensa afetam a satisfacao
e a persisténcia dos estudantes.

Estabelece uma forte relacdo
entre satisfacdo e persisténcia
de estudantes e trabalhadores.

Bean e Metzner (1985), EUA
— Evasdo de estudantes ndo
tradicionais.

Fatores ambientais tém mais
impacto do aluno adulto de
deixar de estudar do que as
variaveis académicas.

Estudantes nao tradicionais
podem estar em uma faixa
etdria acima da regularmente
considerada adequada ao nivel
estudado.

Price (1977) — Evasdo dos
trabalhadores na industria.

Seis varidveis sobre o controle
da organizacdo: integracdo
social no emprego, pagamento,
participacdo na tomada de
decisoes, rotina de trabalho,
conhecimento do que deve fazer
no trabalho e tratamento justo.

Adaptado e muito usado em
educacao.

Kamens (1971, 1974), EUA —
Tamanho da instituicao.

Dados multi-institucionais para
demonstrar como institui¢oes
de ensino superior de grande
porte e complexidade tém,
comparativamente, a menor
taxa de evasdo.

McNeely (1973), EUA -
Desisténcia do estudante do
ensino superior.

Muiltiplos fatores, inclusive o
tempo do curso até a graduacao,
quando ocorre a evasao e impacto
do tamanho da evaséo.

Spady (1970), EUA — Interagdo.

Interagdo entre as caracteristicas
do estudante e ambiente
institucional.

Summerskill (1962) — Atributos
pessoais

Relacdo entre atributos pessoais
e motivo para evadir.

Tinto (1975, 1993), EUA —
Integragao social e académica.

Integragdo social e académica
formal e informal, com ambos
os sistemas (académico e social).

Modelo largamente usando
nas pesquisas sobre educagao
presencial e a distancia.

Fonte: Freitas, 2009.
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O quadro 1 indica, em sintese, uma possibilidade de estudo sobre o fenémeno do
abandono escolar dentro de algumas perspectivas, entre elas, a de que, quanto maiores
e melhores o envolvimento e a participacao do aluno e do aluno/trabalhador com sua
escola, sua formacdo e seu estudo, menor serd a evasdo. Outro aspecto seria a atengao
especial a ser oferecida a estudantes mais velhos, considerados fora da faixa etaria
para cursar o ensino médio.

No Chile, conforme Martinez (2014), o atual quadro das politicas publicas destinadas
a juventude necessita de um redesenho integral e transversal que elimine um tipo de
formacao oligarquica dominante, destinada as classes mais favorecidas, e uma educacao
de segundo plano, destinada as classes trabalhadoras. Essa educacao, na instrucao, de
segundo plano é responséavel ndo somente pelo elevado indice de abandono escolar dos
jovens chilenos, mas também pela ma formacdo humana e cidada. Martinez (2014)
indica que, no Chile, como em toda a América Latina, existe uma “cuestén juvenil”
a se enfrentar, produto de diversos projetos de desenvolvimento que tém afetado a
vida e a trajetoéria escolar dos jovens dessa regido, vindos de uma aguda pobreza, da
ma qualidade de servicos sociais, de satide, de permanéncia nos estudos e da dificil
insercao no mercado de trabalho formal. A situacdo no ensino médio no Chile, apesar
de algumas melhorias nos tltimos anos, é preocupante, pois, no geral, existe uma
taxa de evasao escolar em torno de 20%; em jovens em situacao de pobreza, aumenta
para 70%.

Um bom estudo sobre a evasdo escolar na América Latina, em particular, na
comparacdo sobre esse fendmeno entre o Brasil e a Argentina, é o realizado por Passades
(2014), focado principalmente na condicdo de trabalhador de adolescentes entre 15
e 17 anos e jovens entre 18 e 24 anos. Um dos primeiros comparativos feitos pela
autora é a obrigatoriedade do ensino médio, o que, no Brasil, foi instituido em 2009°,
e, na Argentina, ja existe desde 2006° (com a indicagdo de prescri¢do de mecanismos
para a prevencdo da evasao), ou seja, a Argentina demonstra uma preocupagao com
o ensino médio de maior relevo do que o Brasil. Indica também essa autora que, nas
areas urbanas da Argentina, para o periodo compreendido entre 2001 e 2011, mais
de 40% dos adolescentes e jovens entre 15 e 24 anos dedicam-se apenas aos estudos
e ndo trabalham, enquanto que, no Brasil, a porcentagem maxima alcancada, para
o mesmo periodo, de jovens que se dedicam apenas aos estudos é de 27,52 %; esse
vetor de analise mostra que a tendéncia de evasdo no ensino médio seria maior no
Brasil. As taxas de matriculas em 20117, de alunos que findaram o ensino fundamental
e que iniciaram o ensino médio, s3o maiores, se comparadas com as mesmas taxas
dos alunos brasileiros; dessa forma, a evasdo nos anos iniciais do ensino médio na
Argentina demonstra ser menor que no Brasil.

5 Através da Emenda Constitucional n. 59, de 2009, abrangendo 14 anos de duragao, indo dos 4 aos 17 anos de idade.
6 Pela Ley de Educacion Nacional, n. 26.206
7 Conforme dados da UNESCO (Brasil, fonte: IBGE; Argentina, fontes: EPH e INDE).
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Documento da Organizacado das Nac¢oes Unidas para a educacdo, a ciéncia e a cultura
(UNESCO) e do Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), publicado
em 20128, revelava que, em 2008, na América Latina e no Caribe, dos 117 milhdes
de criancas e adolescentes em idade para cursar o ensino fundamental ou médio, 6,5
milhdes estavam fora da escola. Além disso, 15,6 milhdes de criancas e adolescentes
tinham dois ou mais anos de atraso, com risco de abandonarem a escola.

Um dos fatores que mais contribuem e afetam a evasao na Ameérica Latina, conforme
a UNICEF (2015), é a desigualdade de distribuicdo de renda existente nesses paises,
o que afeta toda a estrutura educacional, gerando novas desigualdades sociais que
se refazem em desigualdades culturais e educacionais. Esse modelo hegemonico
de ensino na América Latina, além de buscar uma massificacdo do conhecimento,
ndo oferece condi¢des para a difusdao do conhecimento de forma igualitaria entre os
estudantes, excluindo-os por classe social, género, localizacao geogréfica e etnia. Nesse
mesmo documento, a UNICEF (2015) mostra que chega a 25 milhdes a quantidade
de pessoas entre 20 e 24 anos que ndo concluiram o ensino médio na regido. Embora
um pequeno numero de paises ainda mantenha as diferencas a favor da populagao
masculina, a caracterizacdo dessa populagdo mostra que o cendrio regional se caracteriza
pela paridade de géneros na desercao escolar. Contribuem para o abandono escolar
outras variaveis, como as condi¢oes das populagdes rurais, de indigena e de pessoas
afrodescendentes. Apesar dessas diferencas, o elemento central que explica o fenémeno
da desercao na América Latina e no Caribe refere-se aos niveis de renda e a condicao
de pobreza das residéncias.

3 Alguns estudos sobre evasdo no Brasil

O problema da evasao escolar analisado neste artigo refere-se principalmente a escola
publica e gratuita; embora também ocorra um grande niimero de abandono de alunos
em escolas privadas. Os principais motivos para a evasdo em escolas particulares,
de acordo com Martins (2007), sdo a mensalidade elevada, a dificuldade financeira
momentanea e a falta de financiamento do curso. Entretanto, existem metodologias,
para se identificar o tipo de evasdo e para se localizar onde ela ocorre com maior
frequéncia, que podem ser empregadas tanto em estudos relativos a escolas ptiblicas
quanto a privadas. Algumas ac¢des relevantes para a sistematizacdo do fendomeno da
evasao escolar e seus possiveis tipos em qualquer modalidade escolar sdo enumeradas
por Biazus (2004), consistindo em: identificar o periodo em que a evasdo ocorre com
maior intensidade; identificar o ano e a série em que ocorrem indices mais elevados
de abandono; fazer uma relacdo quantitativa entre o nimero de alunos evadidos, em
comparagdo com o numero de matriculados; identificar as principais causas para o

8 UNESCO/UNICEEF. Todas as criangas na escola em 2015; Iniciativa global pelas criangas fora da escola, 2012.
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abandono; identificar o estado civil, a faixa etaria, o sexo e o rendimento familiar do
aluno e os cursos em que existe maior nimero de evadidos.

Como outros autores, também Biazus (2004) assinala que, no Brasil, a literatura
que trata do tema da evasdo escolar concentra-se nos niveis de graduacgdo e de pds-
graduacdo. Entre os anos de 1992 e 1994, afirma o referido autor, o Ministério da
Educagao (MEC) prop0s e intensificou estudos sobre evasdo, com a criagdo do Programa
de Avaliacdo das Universidades Brasileiras (PAIUB). Este Programa nao conseguiu
apresentar, com plenitude, os motivos da evasao no ensino da graduacao, porém, foi
elaborado um relatério técnico (BRASIL, 1996) indicando fatores que propiciam a
evasdo, bem como suas caracteristicas.

Na verdade, varios fatores causadores de evasdo indicados pelo PAIUB, sendo
todos, podem ser identificados também no ensino médio, tais como: o nivel cultural
da familia; a necessidade de busca de trabalho para sustento préprio e da familia;
o conhecimento e o interesse do aluno pelo curso; a falta de conhecimento e de
estratégias pedagogicas da escola para evitar o abandono escolar; a falta de professores
capacitados; a infraestrutura fisica da escola inadequada a demanda de alunos; a falta
de base educacional. Esses fatores podem ser vistos no quadro a seguir.
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Quadro 2 - Fatores que propiciam a evasao escolar, conforme estudo do MEC (PAIUB)
— cursos de graduacao no Brasil — (1996) e de Biazus (2004)

Fatores referentes a
caracteristicas individuais
do estudante

Fatores internos as
instituicoes

Fatores externos as
instituicoes

a) Relativos a habilidade

de estudo; relacionados a
personalidade; decorrentes da
formacao escolar anterior.

b) Vinculados a escolha precoce
da profissdo; relacionados

a dificuldades pessoais de
adaptacdo a vida universitaria.
¢) Decorrentes da
incompatibilidade entre a vida
académica e as exigéncias do
mundo do trabalho.

d) Decorrentes do desencanto
ou da desmotivagdo dos alunos
com cursos escolhidos em
segunda ou terceira opgao.

e) Decorrentes de dificuldades
na relacdo ensino-
aprendizagem, traduzidas em
reprovagoes constantes ou na
baixa frequéncia as aulas.

f) Decorrentes da
desinformacéo a respeito

da natureza dos cursos;
decorrente da descoberta de
novos interesses que levam a
realizac@o de novo vestibular.

a) Peculiares a questdes
académicas:

« curriculos desatualizados,
alongados;

* rigida cadeia de pré-requisitos,
além da falta de clareza sobre
o proprio projeto pedagégico
do curso.

b) Relacionados a questdes
didatico-pedagbgicas, por
exemplo:

* critérios improprios de
avaliac@o do desempenho
discente;

+ a falta de formacao
pedagégica ou o desinteresse do
docente;

+ a falta de formacao
pedagdgica ou o desinteresse do
docente;

* a auséncia ou o pequeno
numero de programas
institucionais para o estudante.

¢) Decorrentes da cultura
institucional de desvalorizacdo
da docéncia na graduacéo:

« insuficiente estrutura de
apoio ao ensino de graduagdo
(laboratérios de ensino,
equipamentos de informatica
etc.);

» inexisténcia de um sistema
publico nacional que viabilize
a racionalizacdo da utilizacdo
das vagas, afastando a
possibilidade da matricula em
duas universidades.

a) Relativos ao mercado de
trabalho.

b) Relacionados ao
reconhecimento social da
carreira escolhida.

c) Afetos a qualidade do
ensino fundamental e médio,
vinculados a conjunturas
economicas especificas.

d) Relacionados a
desvalorizacdo da profissao,
por exemplo, o caso das
licenciaturas; vinculados a
dificuldades financeiras do
estudante.

e) Relacionados as dificuldades
de se atualizar a universidade
ante os avancos tecnolégicos,
econdmicos e sociais da
contemporaneidade.

f) Relacionados a auséncia
de politicas governamentais
consistentes e continuadas,
voltadas para o ensino de
graduacao.

Fonte: Adaptado de Brasil (1996) e Biazus (2004).
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No que diz respeito a permanéncia do aluno na escola, Biazus (2004) destaca alguns
fatores: o apoio e a valorizagdo familiar ao estudo; o apoio de amigos ou de grupos
sociais que valorizam a educacdo; informacdes sobre programas de incentivo ao estudo
que proporcionem oportunidades de desenvolvimento; corpo docente que motive e
que encoraje o aluno; informacgdes sobre os beneficios de uma educacéo sélida para a
vida e a profissdo; exemplo de casos de sucessos de ex-alunos para motivar o aluno em
risco. O conhecimento desses fatores (BRASIL, 1996) também possibilitou formular
com mais precisdo os instrumentos de andlise desta investigacdo.

O estudo de Silva (2013) sobre abandono e permanéncia escolar, em especifico no
ensino médio e no ensino médio profissionalizante no Brasil, fornece bons elementos
para a busca e o entendimento sobre os motivos para a evasao. Esse autor indica que
inexiste um sistema governamental oficial de rastreamento de evadidos no Brasil,
assim como ndo existem métodos e coletas de dados sistematizados e padronizados no
estudo do abandono escolar, com o agravante da coleta de informacdes sobre a evasao
escolar também ser complexa e rara, devido a grande dificuldade de identificagdo,
localizagdo e aceitagdo do evadido como investigado.

Silva (2013) faz um resumo e uma sintese geral sobre os principais motivos que
podem levar a evasdo escolar em qualquer modalidade de ensino. O maior deles
seria a pobreza das familias e dos estudantes. O nivel cultural da familia é elemento
forte para que o aluno abandone ou ndo os estudos; também a necessidade de busca
por trabalho e a consequente dificuldade de conciliar trabalho e estudo é um fator de
peso; assim como o desconhecimento do aluno sobre o curso que faz, levando a ndo
adequacdo e a insatisfacdo; ainda, a falta de formacdo de professores para lidarem
com os alunos em situacdo de abandono e, por fim, a falta de base educacional e de
contetido do aluno, que gera repeténcia e desinteresse.

A pesquisa sobre evasdo escolar de Silva (2013) é baseada na coleta de dados
primarios e em informacdes de mais de 2.500 alunos do ensino médio que participavam
de um programa de ensino profissionalizante de ensino médio no estado de Minas
Gerais, entre os anos de 2007 e 2010°. Tal programa oferecia, de forma gratuita,
um curso profissionalizante técnico de nivel médio; mesmo nao tendo custos de
mensalidade, ocorria alta taxa de abandono, entre 20% e 28%, em média geral,
entre os que participavam do programa. Os dados da pesquisa mostravam, em uma
interpretacdo geral sobre os motivos para o abandono, conforme relatavam os alunos
evadidos, que: a) o maior volume de evasdo de alunos no programa se dava no primeiro
més; 48,4% abandonavam antes de comecar ou até a terceira semana do inicio do
curso; b) 80% dos evadidos eram alunos que ja tinham concluido o ensino médio;
¢) os alunos do periodo da manhd, 36,48% dos evadidos, tinham maior propensao a
abandonarem o curso; d) existia dificuldade em conciliar trabalho e estudo (55%);
e) também existia dificuldade financeira para permanecer no curso (31%); f) outro

9 Programa de Ensino Profissionalizante (PEP/MG).
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fator era a inadequagdo do aluno ao turno (29%); g) o tempo e o dinheiro gastos com
transporte (15%) também geravam dificuldade para a permanéncia no curso; e h) o
motivo de a escola estar longe de casa (11%).

Na mesma pesquisa, Silva (2013) indica os motivos que poderiam evitar o abandono
escolar e gerar uma permanéncia do aluno; as respostas dadas pelos alunos mostravam
que o principal elemento seria um auxilio financeiro para custear o curso. Também
como elementos secundarios os alunos elencaram a vontade de mudar de curso e uma
maior atencao da escola com suas necessidades educacionais.

4 Estratégias de prevencdo contra a evasao escolar

Vicent Tinto, autor norte-americano citado anteriormente nesta pesquisa e muito
referido em estudos sobre evasdo, formulou um modelo para o entendimento do
fendmeno da evasao de alunos das escolas americanas. Para compreender a evasiao
escolar, afirma Tinto (1994)', é necessario averiguar a forma de relacdo existente entre
a escola e o aluno, pois, quanto melhor for essa relagao, menor sera o abandono escolar.
O problema da evasdo, observa o autor, centra-se na falta de identificacdo do aluno
com o grupo académico, e os problemas que surgem estdo ligados principalmente
a questoes sociais e a area do relacionamento humano. Na 6tica de Tinto, portanto,
a evasdo ocorre quando o aluno ndo esta integrado, de forma coerente, ao sistema
académico e social da escola, ou quando ele mesmo nao percebe alguma vantagem
na sua relagdo com a instituicdo educacional.

Os estudos de Schargel e Smink (2002), por estarem direcionados ao ensino médio,
também contribuiram para este artigo. Eles analisam algumas situagcdes que caracterizam
a evasdo escolar indicadas pelo National Center for Education Statistics (NCES),
nos Estados Unidos (EUA), tendo como base o inicio do ano letivo daquele pafs,
que se inicia no més de outubro: a) estava [0 aluno] matriculado em uma escola em
algum periodo do ano letivo anterior, mas ndo se encontrava mais matriculado em 1°
de outubro do ano letivo em curso; b) ndo estava matriculado em 1° de outubro do
ano letivo anterior, embora devesse estar; ¢) ndo concluiu o segundo grau nem um
programa educacional aprovado pelo estado ou pelo distrito; d) ndo atende qualquer
das seguintes condi¢Ges excludentes: transferéncia para escola publica de outro distrito,
para uma escola particular ou para um programa educacional aprovado pelo estado
ou pelo distrito, auséncia tempordria da escola por motivo de suspensdo ou doenga
ou morte (SCHARGEL; SMINK, 2002, p. 17).

Outros fatores considerados relevantes pelos referidos autores no exame da evasao
escolar no ensino médio sdo a complexidade e a variedade de situagdes que a permeiam.

10 TINTO, Vicent. Dropout from higher education: a theoretical synthesis of research. Chicago: Review of Educational
Research, 1993
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Além disso, ressaltam a existéncia de diversos outros tipos de fatores que incidem
sobre o fendmeno da evasdo, tais como o abandono eventual (o aluno abandona a
escola e, depois de um periodo, a ela retorna), o abandono situacional (o aluno faz o
curso, mas nao o conclui e ndo recebe um certificado de segundo grau) e o abandono
por contemporaneidade (refere-se ao conjunto de alunos que deixam o ensino médio
ao longo de um periodo de formacdo). Alguns fatores, complementam Schargel e
Smink (2002), incidem com maior frequéncia sobre a evasdo escolar, tais como a
necessidade de trabalho, a pobreza, a falta de formacao basica de qualidade no ensino
fundamental, a dificuldade de acesso a escola, o ndo gostar da escola, a violéncia, a
gravidez, entre outros.

Nos EUA, o fendmeno da evasao escolar ja é considerado um dos grandes problemas
educacionais atuais, tendo sido criado o National Dropout Prevention Center (NDPC),
em 1986, com a finalidade de estabelecer indica¢Ges para prevenir a evasao. Trata-se
de uma organizacdo que congrega representantes de empresas privadas e do setor
educacional daquele pais que trabalham com o intuito de reduzir o indice de abandono
escolar, principalmente entre jovens em situacao de risco de evasdao. O NDPC realiza
pesquisas de acdo, coleta e analisa dados e informacdes com o objetivo de diminuir a
evasao escolar. Também presta servicos de assisténcia e de qualificagdo a escolas que
necessitem de auxilio pedago6gico e administrativo quanto ao problema da desisténcia
de alunos.

Entre as a¢Ges implementadas pelo NDPC, esté a identificacdo de estratégias de
prevencdo do abandono escolar. Os governos estaduais norte-americanos adotaram
medidas como o Home Instruction for Parents of Preschool Youngsters (HIPPY) !,
Trata-se de um programa pré-escolar que oferece aos pais orientagdo para a instrugao
de seus filhos em casa. Segundo Schargel e Smink (2002), foram criados varios
programas estaduais nos EUA, através do NDPC, que possibilitaram ao governo
oferecer auxilio pedagégico a alunos em situacado de risco de evasdo. Grande parte
dessas acOes toma como modelo o principio de Tinto sobre a relacdo do aluno com a
escola em que estuda. Sdo acOes que tém como ponto de partida a relagdo do aluno
com a escola, no intuito de identificar formas de melhorar as atividades de ensino.
Com esse objetivo, procuram reforcar acGes relacionadas a responsabilidade e ao
envolvimento da familia na vida escolar do aluno, além de ressaltarem a importancia
da adequada formacao intelectual e moral das criancgas nas séries iniciais de ensino.

Nos EUA, as principais razdes para os estudantes e, especificamente, os alunos do
ensino médio abandonarem a escola estdo relacionadas, segundo Schargel e Smink
(2002), a falta de sucesso na area académica e as precarias habilidades sociais,
como a incapacidade de convivéncia com colegas ou professores, a falta de sentido

11 Disponivel em: <http://www.dropoutprevention.org/modelprograms/show_program.php?pid=196>. Acessado em:
22 abr. 2010.
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de participacdo e os problemas disciplinares. Para minimizar esses problemas que
levam a evasdo escolar, Schargel e Smink (2002) apresentam “Quinze estratégias
mais eficazes de prevencdo da dissidéncia escolar”, que serdo comentadas a seguir.

A abordagem inicial dos autores refere-se a série de agdes denominada intervengoes
precoces, com base em trés tipos de intervencoes. A primeira delas refere-se ao
envolvimento da familia, pois o auxilio, o envolvimento e a participacao familiar sdo
elementos considerados mais positivos para o sucesso escolar. Outro fator mencionado
pelos autores é a atencdo e a intervencao na educacdo infantil, que vai do nascimento
aos trés anos de idade. Os cuidados nessa fase, advertem Schargel e Smink (2002),
proporcionam enriquecimento adicional a crianga, ao lhe possibilitar nutri¢do adequada,
vinculos emocionais e afetivos com seu grupo familiar, acesso ilimitado a assisténcia
médica, ambiente fisico seguro e previsivel, baixo nivel de estresse em casa e boa
qualidade das creches, se for o caso. Por fim, e finalizando essa primeira abordagem,
Schargel e Smink (2002) sugerem o Programa de leitura e redacdo para o auxilio das
habilidades de leitura e de escrita, que podem gerar beneficios, pois ajudam todas as
demais acOes para se evitar a evasao escolar.

A segunda abordagem, denominada por Schargel e Smink (2002) de estratégias
essenciais basicas, abrange quatro linhas de acdo. As funcdes de orientador e do
professor chamam a atencdo para a relacdo individualizada e solidaria entre orientando e
orientador no desenvolvimento das noc¢des de cidadania, linguagem e matematica. Outra,
o aprendizado em servico, afirmam os autores, relaciona experiéncias significativas do
servico comunitario ao aprendizado escolar. Para os autores, a atividade de trabalho
do aluno para a comunidade torna-o mais responsavel, proporciona-lhe crescimento
pessoal e abertura para uma escolha profissional mais adequada no futuro. De acordo
com esses autores, seria necessaria também a adocdo de escolas alternativas para
possibilitar ao evadido condicdes de concluir seu curso de ensino médio em ambiente
escolar diverso da escola regular. O enriquecimento extraescolar, através da oferta de
cursos de reforco escolar, fora do horario normal de aula, é o item apresentado por
Schargel e Smink (2002) para fechar as estratégias essenciais basicas.

O melhor aproveitamento da instrucao € a terceira abordagem analisada por Schargel
e Smink (2002). Eles a dividem em quatro fases, sendo a primeira o desenvolvimento
profissional dos professores que trabalham com alunos em situagdo de risco de
reprovacdo. Segundo esses autores, esses profissionais precisam de maior apoio
institucional para desenvolver melhores a¢Ges pedagdgicas aos alunos em tal situagao.
Também a receptividade a diversos tipos de aprendizado e de inteligéncias multiplas
é enfocada por Schargel e Smink (2002). Significa, na visdo deles, que os educadores
devem mostrar aos alunos a possibilidade de diversas maneiras de aprender. A
utilizacdo das tecnologias instrucionais, outro ponto abordado pelos referidos autores,
esta diretamente ligada ao item anterior, pois envolve a utilizacdo da tecnologia
da informacdo para se multiplicar a forma de ensinar. A possibilidade de oferecer
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um aprendizado individualizado ao aluno em risco de evasdo é considerada muito
importante para Schargel e Smink (2002). Afirmam esses autores que os professores
devem ter um tempo para trabalhar, individualmente, com cada aluno, as maiores
necessidades deles.

A tltima secdo abordada por Schargel e Smink (2002) é denominada o melhor
aproveitamento da comunidade mais ampla. Eles partem do principio de que o aluno
que ingressa no ensino médio sempre esta inserido em determinada comunidade, com
a qual mantém vinculos que devem ser observados durante o curso e, principalmente,
apos sua conclusdo. No item renovacao sistémica, é enfatizada a importancia de um
processo continuo de avaliacdo das metas e dos objetivos das escolas relacionados as
politicas, as praticas e a estrutura organizacional. Também a cooperacdo comunitaria
é necessaria, com grupos de pessoas da comunidade prestando apoio a escola. Outro
fator apontado dentro dessa se¢do refere-se a educacgdo profissional e a habilitacao
para a forca de trabalho. Educacdo profissional implica um trabalho de orientagdo e
de preparagao do aluno do ensino médio, ndo apenas para o mercado de trabalho, mas
também para a formacdo pessoal e para o esclarecimento sobre o mundo do trabalho.
Finalizando a apresentacao das “Quinze estratégias mais eficazes de prevencao da
dissidéncia escolar”, os autores analisam a resolucdo de conflito e a prevengdo da
violéncia. Para eles, a escola deve estabelecer um plano de agdo para o fim da violéncia.
Assim, eles consideram importante a elaboracdo de um plano de intervencao tanto
contra a violéncia potencial quanto da administracado da crise, que gera a violéncia na
escola. Sugerem, entdo, experiéncias diarias que despertem atitudes sociais positivas
e habilidades interpessoais em todos os alunos.

5 Algumas estatisticas sobre a evasao escolar no Brasil

Além dos autores e dados ja discutidos sobre o fenomeno da evasdo no ensino
médio no Brasil neste artigo, serdo apresentados alguns dados estatisticos referentes
a esse tema que, apesar de reduzidos, mostram indicadores preocupantes. O primeiro
deles apresenta a taxa percentual de abandono escolar no Brasil, no ensino médio, por
Unidade da Federacao, entre os anos de 2007 e 2010, feito pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatisticas (IBGE). Esse trabalho revela a existéncia de alto indice
de abandono escolar registrado no ensino médio como um todo, formacao geral e
profissional (tabela 1). Assim, nos anos de 2007 a 2010, ocorreram indices expressivos
de abandono escolar (24,2%) e uma média geral relativa (14,0%). Entretanto, observa-
se um aspecto positivo: a queda da taxa percentual de evasdo, entre os anos de 2007
e 2010, em todos os estados do Brasil, alguns com maior aceleragdo do que outros.
O estado de Sao Paulo foi a Unidade da Federacdo que apresentou o menor indice de
evasao, com uma queda expressiva de abandono no ano de 2009 (3,9%). Contudo, a
tendéncia de queda ndo se manteve e, no ano de 2010, ela aumentou para 4,5%. Ja o
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Rio Grande do Norte é o estado com maior porcentagem de evadidos no ensino médio,
no Brasil, no ano de 2007 (24,7%), sendo reduzida em 2010 (17,3%).

Tabela 1 - Taxa percentual de abandono escolar no ensino médio (Brasil/Estados), 2007-2010

Colocacao UF 2007 2008 2009 2010
1° Para 20,0 22,0 20,7 19,2
2° Alagoas 19,9 17,0 19,2 17,8
3° Paraiba 18,9 18,8 17,8 17,4
4° R. G. do Norte 24,2 22,7 20,9 17,3
5° Piaui 19,7 22,2 20,2 16,7
6° Bahia 19,9 19,8 18,5 15,7
7° Sergipe 18,3 18,4 16,2 15,5
8° Amapa 19,6 18,4 17,5 15,3
9° Maranhao 17,5 16,2 13,8 14,7

10° Rio de Janeiro 14,0 14,8 13,8 12,8
11° Acre 14,9 14,3 12,8 12,5
12° Goias 15,9 15,1 12,0 11,7
13° Rondénia 13,2 12,7 11,6 11,5
14° Mato Grosso 17,9 19,4 15,8 11,2
15° Pernambuco 22,0 18,0 14,0 11,1
16° R. G. do Sul 13,0 12,4 11,7 11,0
17° M. G. do Sul 12,7 11,9 11,8 11,0
18° Ceara 14,7 13,8 13,0 10,6
19° Amazonas 11,2 14,1 13,4 10,2
20° Minas Gerais 12,0 11,0 9,3 8,8
21° Tocantins 11,7 11,3 8,7 8,0
22° Santa Catarina 7,1 7,3 6,8 7,1
23° Espirito Santo 12,5 11,5 10,7 7
24° Roraima 8,9 8,7 7,8 6,9
25° Parana 9,0 10,3 8,3 6,7
26° Séo Paulo 5,2 4,3 39 4,5

Fonte: IBGE, 2011.

Outra perspectiva de analise seria a verificacao sobre o total de alunos matriculados
nos anos finais do ensino fundamental, em comparagdo com o total de alunos
matriculados no ensino médio no Brasil. No ano de 2010, por exemplo, conforme
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dados do INEP'?, havia 14.250.000 alunos matriculados nos anos finais do ensino
fundamental; nesse mesmo ano, existiam somente 8.357.675 alunos cursando o ensino
médio. E desproporcional o niimero de alunos que finalizavam o ensino fundamental,
em 2010, em relacdo ao nimero de alunos que cursavam o ensino médio naquele ano.
Atualizando esses dados para o ano de 2015, também conforme o INEP, tinha-se um
namero de 12.368.000 alunos que estavam matriculados nas séries finais do ensino
fundamental, enquanto existiam apenas 8.076.000 estudantes matriculados no ensino
médio em 2015. Apesar de essa relacdo ter melhorado um pouco no ano de 2015, apenas
21% do total dos alunos do ensino basico eram do ensino médio. Supde-se, pois, que
muitos jovens em idade escolar para cursar o ensino médio nem iniciaram essa etapa
final da formacdo bésica. Nao se pode deixar de ressaltar, observando essa anélise
comparativa entre os anos de 2010 e 2015, a diminuicdo de alunos matriculados, tanto
no ensino fundamental quanto no ensino médio, nesse periodo, no Brasil.

A andlise sobre os gastos publicos em relagdo ao ensino médio é um elemento
importante para uma ideia mais apurada sobre a questdo da evasdo escolar. A tabela 2
apresenta os dados do Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educagdo (FNDE)'3,
que fornece o valor gasto por cada estado do Brasil no ensino médio, sobre o ano de
2010, indicam uma variacdo de mais de 85% entre os estados que mais investem e
0s que menos investem. Assim, existiam estados que mais aplicavam recursos, como
Roraima, com o valor de R$ 3.199,84, Sdo Paulo, R$ 2.782,49, e o Espirito Santo, R$
2.549,46 por aluno do ensino médio em 2010; enquanto Paraiba, Maranhdo, Pernambuco
e Ceard determinavam apenas R$ 1.669,17; e o Par4, somente R$ 1.769,96, nesse
mesmo ano, para seus alunos do ensino médio; ou seja, esses estados eram 0s que
menos aplicavam. Também podemos inferir que existe uma relacdo quase direta entre
o investimento por aluno e a taxa de evasdo escolar. Utilizando os dados da tabela
1, sobre a evasdo no ensino médio por estado brasileiro, em sobreposi¢cdo com os
dados da tabela 2, sobre o volume de gasto por aluno nessa modalidade educacional,
constatamos que, quanto maior o investimento, menor € a evasao. Sdo Paulo, Roraima
e Espirito Santo, junto com o Parand, sdo os estados que tém os menores indices de
abandono no ensino médio e que mais investiam nessa modalidade no Brasil. Em
propor¢ao inversa, os estados com maior taxa de evasdao eram os que menos investiam
no ensino médio, como Pard, Paraiba, Maranhdo e Rio Grande do Norte.

12 Conforme dados obtidos através do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Anisio Teixera, INEP, Sinopses
Estatisticas, 2010.

13 Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo no Brasil (FNDE). Dados disponiveis em: <http://www.fnde.gov.
br/financiamento/fundeb/fundeb-consultas>. Acesso em: 20 dez. 2016.
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Tabela 2 — Gasto menor por aluno, por estado, no Brasil, no ano de 2010

Colocagado Estado Gasto
1° Paraiba 1.699,17
2° Piaui 1.699,17
3° Maranhdo 1.699,17
4° Pernambuco 1.699,17
5° Ceara 1.699,17
6° Para 1.769,96
7° R. G. do Norte 1.762,98
8° Parana 1.885,29
9° Sergipe 1.947,39
10° Minas Gerais 1.952,81
11° Goias 2.035,56
12° Rondo6nia 2.046,67
13° Rio de Janeiro 2.062,56
14° Mato Grosso 2.144,83
15° Santa Catarina 2.175,08
16° Tocantins 2.303,67
17° R. G. do Sul 2.406,27
18° M. Grosso do Sul 2.476,66
19° Espirito Santo 2.549,46
20° Sdo Paulo 2.782,49
21° Roraima 3.199,84
22° Alagoas s/d
23° Bahia s/d
24° Amapa s/d
25° Acre s/d
26° Amazonas s/d

Fonte: FNDE, 2016.

Outro estudo feito no Brasil sobre a evasdo escolar no ensino médio foi realizado
pela Fundacédo Gettlio Vargas (FGV), em 2009. Nessa pesquisa, conforme Neri
(2009)*, é indicada a tendéncia acentuada de abandono da escola média nos anos
de 2004 e 2006. Seus resultados mostram que, em 2006, 17,8% dos jovens entre 15

14 NERI, Marcelo Cortes (Coord.). O tempo de permanéncia na escola e as motivacdes dos sem-escola. Rio de
Janeiro: FGV/IBRE, CPS, 2009.
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e 17 anos abandonaram a escola ja no primeiro ano de estudos. Dentre os principais
motivos encontrados para tal evasdo escolar, destacam-se: a) trabalho (27,09%), b)
falta de acesso (10,89%) e c) desinteresse (40,29%). Portanto, de acordo com os dados
dessa investigacdo, apesar de podermos fazer consideragdes sobre a imprecisdo das
perguntas apresentadas aos respondentes para indicar a causa do abandono no ensino
médio, a desorientacao e o desinteresse destacam-se como os principais motivos para
a evasao, seguidos pela busca e pela necessidade de emprego, ndo concilidvel com
tempo para o estudo.

Contudo, o Governo Federal da época parecia se preocupar com o problema da
evasao escolar. O tema ainda tem sido objeto de politicas ptiblicas voltadas para a
educacao no Brasil. Dentre elas, encontram-se pelo menos dois programas de avaliagdo
de ensino, como o Indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB) e o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), cujo principal objetivo ndo é apenas verificar a
qualidade do ensino (aquisi¢dao de conhecimentos), mas também fazer diagnésticos
para evitar o desinteresse, a evasao e o fracasso escolar.

O IDEB foi criado pelo MEC em 2007, através do INEP. Seu propdsito é reunir,
num s6 indicador, dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da
educacdo: fluxo escolar e médias de desempenho nas avaliacGes. Esse indice agrega
ao enfoque pedagdgico os resultados das avaliagOes em larga escala realizadas pelo
INEP, possibilitando a obtencdo de resultados sintéticos e resumidos, facilmente
assimilaveis, tornando-se possivel tracar metas de qualidade educacional para os
sistemas. O indicador é calculado tomando-se os dados da aprovagao escolar, obtidos
pelo Censo Escolar, e as médias de desempenho nas avaliagdes do INEP, como as
do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Basica (SAEB), para as Unidades da
Federacdo e para o pais, e as da Prova Brasil'®, para os municipios.

6 Consideracoes finais

Podemos destacar, ao final deste artigo, alguns aspectos constatados em relagdo ao
ensino médio e a evasdo escolar. Primeiramente, que grande parte dos estudos sobre
o abandono escolar e sobre as estratégias para diminui-la esta relacionada ao ensino
superior; poucos sdo os estudos sobre o ensino médio, e, no Brasil, existem menos
pesquisas ainda.

Na curta andlise feita sobre estudos relacionados ao abandono escolar em alguns
paises do mundo, verificamos que, nos EUA, existe bom volume de textos sobre

15 SAEB e Prova Brasil sdo avaliagdes para diagndstico em larga escala, desenvolvidas pelo INEP/MEC, que objetivam
avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro a partir de testes padronizados e de questionarios
socioecondmicos. Nos testes, os estudantes respondem a itens (questdes) de Lingua Portuguesa, com foco em leitura, e de
Matematica, com énfase na resolugdo de problemas. No questiondrio socioecondmico, os estudantes fornecem informagdes
sobre fatores de contexto que podem estar associados ao desempenho.
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o fendmeno, com varios autores indicando, através de pesquisas, possibilidades e
estratégias para a permanéncia de alunos em escolas. Os estudos mostram que, nesse
pais, existe a preocupacao clara com a evasdo escolar; algumas instituicdes publicas
criaram mecanismos e a¢des nesse sentido, e focam sua atuagdo de intervengao sobre
o aluno propenso a evasdo e a sua relacdo com a propria escola, com a familia e com
o0 entorno social.

No Chile, a visdo apresentada é de um pais bastante dividido em sua educacéao,
com uma oligarquia econdmica tendo privilégios, com uma formacao propedéutica
e com minimos indices de evasdo, enquanto as classes mais pobres da populagado
recebem uma formacdo de menor qualidade e destinada basicamente ao trabalho
imediato, sendo alarmante o abandono escolar no pais por essa parcela da populagao.
Na Argentina, desde 2006, ja existe a obrigatoriedade de o Estado manter a gratuidade
e a qualidade para o ensino médio. Entretanto, os dados da UNESCO indicam que, na
América Latina, quase como um todo, é elevado o indice de evasao em todos os niveis
do ensino, concorrendo, para isso, o baixo investimento dos governos na educacao
para as classes mais pobres, assim como uma heranca colonial que se espelha na
exclusdo de afrodescendentes, da populacdo indigena, da populagdo rural e também
na marginalizacdo da condigdo feminina.

Além desses fatores externos, visualizados pela falta de politicas ptiblicas para a
diminuicdo da evasao escolar, poderiamos indicar, conforme Silva (2013), os principais
motivos internos e pessoais para o abandono escolar como a pobreza de familias
e estudantes, o nivel cultural da familia, a necessidade da busca por trabalho e a
consequente dificuldade de conciliar trabalho e estudo, assim como o desconhecimento
do aluno sobre o curso que faz, levando a ndo adequacao e a insatisfagdo, a falta de
formacao de professores para lidar com os alunos em situagdo de abandono e, por fim,
a falta de base educacional e de contetido do aluno, que gera repeténcia e desinteresse.

Outra constatacdo que é alarmante no ensino brasileiro concerne ao nimero de alunos
que estdo nos anos finais do ensino fundamental, em relacdo ao total de estudantes que
estdo no ensino médio, ou seja, cerca de 40% de jovens em faixa etdria para estudar
no ensino médio ndo ingressam ou nao estudam nessa modalidade, encerrando seus
estudos no ensino fundamental. Os que tentam dar prosseguimento com o ensino médio
enfrentam variadas dificuldades, o que eleva as taxas de evasdo. Existem indicadores
que demonstram que os estados brasileiros que mais investem no ensino médio obtém
uma porcentagem menor de evasdo escolar, e que, em sentido contrario, os estados
que menos investem tém uma porcentagem maior de evasao.

Além disso, ndo existem politicas publicas diretas para tratar do abandono escolar,
por parte do setor ptiblico brasileiro. Portanto, o fenémeno da evasdo escolar no ensino
médio no Brasil necessita de um nimero mais elevado de pesquisas sobre a evasdo no
ensino médio que indiquem caminhos para a agdo de politicas ptiblicas que diminuam
esse sério problema educacional e social.
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