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Resumo:

O trabalho reflete sobre as causas historicas da crise escolar, destacando dentre
elas a degeneragdo simbdlica relativa aos contetidos instrucionais. Procura-se
demonstrar que tal aspecto semi6tico apresenta relacdo com o desinteresse discente
pelo aprendizado, comprometendo os resultados e mesmo a funcéo social da escola. Em
termos metodolégicos, o escrito caracteriza-se como redescrigdo (Rorty, 1995). Para a
analise histérica, perfilaram-se autores como Patto (1999) e Romanelli (2010), dentre
outros; para as reflexdes sobre linguagem, recorreu-se a filosofia de Dewey (1958) e
Peirce (1977). Na conclusdo, apontam-se as relagoes da degeneracdo simbdlica com
as causas histéricas do insucesso da instituicdo educativa, propondo-se ao docente
uma reflexdo sobre os cddigos pedagodgicos praticados, com vistas ao resgate das
linguagens, buscando-se novos significados para as rotinas escolares.
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THE RELATIONSHIP BETWEEN THE
DEPLETION OF SYMBOLIC FUNCTION
AND STUDENT’S LACK OF INTEREST IN
SCHOOL ROUTINES

Marlon Dantas Trevisan

Abstract:

This article reflects on the historical causes of the educational crisis, highlighting
among them the symbolic degeneration related to the instructional material. It aims
to demonstrate that this semiotic aspect is related to the students’ lack of interest
in learning, which threatens results and even the school’s social function. In
methodological terms, this work is characterized as redescription (Rorty, 1995). For
the historical analysis, authors such as Patto (1999) and Romanelli (2010), among
others, were profiled; for the reflections on language, the philosophy of Dewey (1958)
and Peirce (1977) was used. In conclusion, this work points to the relationship between
symbolic degeneration and the historical causes of failure of the educational institution
and suggests to educators a reflection on the pedagogical codes practiced, with the
objective of rescuing languages and searching for new meanings for school routines.
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Introducao

Este texto constitui uma reflexdo sobre linguagem e comunicagdo no contexto
escolar, de modo a buscarmos novas respostas para o insucesso da educacao publica.
Afirmamos que o desinteresse discente pela aprendizagem insere-se na complexa
cadeia causal que caracteriza o naufragio das institui¢cées educativas. Procuramos
destarte responder a questdo relativa a quais aspectos sociopedagdgicos e semidticos
estariam implicados em tal indiferenca. Nossos objetivos especificos dizem respeito
a enumerar historicamente as hipdteses explicativas mais conhecidas para tal flagelo;
descrever conceitualmente o simbolo e sua relagdo com os conteudos didaticos;
explicar de que modo o esvaziamento da fungdo simbdlica nos discursos pedagogicos
contribuiu para o desinteresse dos educandos, desde a antiguidade greco-latina até
os dias atuais. Faremos um percurso que busca uma interface entre a Histéria da
Educacdo, a Sociologia e a Filosofia da Linguagem, tendo em vista examinarmos
aspectos diacronicos da crise no Brasil, em escala secular. Por ser um estudo sobre
educacdo, sentimo-nos a vontade ao aproximar tais ciéncias, dada a complexidade
de tal objeto. Ndo por acaso, Libaneo (2012) defende a parceria de varias delas para
a melhor compreensao do fenémeno educacional.

Este escrito apresenta um pluralismo teérico contiguo a tempos mais democraticos.
Cremos na importancia de superarmos antigos tabus relativos a pesquisa, tais como
a exigéncia de se alinharem apenas autores de uma mesma filiacdo ideolégica para
que o texto possa apresentar coeréncia. E bem verdade que defendemos também o
respeito a integridade de suas respectivas ideias, em que pese certos fundamentalismos
ndo o crerem possivel quando se busca a pluralidade. Buscamos um espinhoso
lugar em que esses didlogos sejam possiveis, certos de que ha pontos de contato
entre sistemas cujos contextos politicos os tenham afastado. Como exemplo de
conexdes de tal ordem, lembramos a notéria influéncia de Hegel, tanto sobre Marx
(QUINTANEIRO; BARBOSA; OLIVEIRA, 2002), quanto sobre Dewey (CUNHA,
2010). A perspectiva estética, analitica e também metodoldgica da redescricao, tal como
a propoOe Rorty (1995), autoriza-nos a tais aproximacoes. Pretendemos redescrever,
contingencialmente, o que nos tem passado, buscando os sentidos produzidos pela
linguagem nos contextos da experiéncia, ndo uma esséncia dos seres / objetos ou
os velhos pulpitos da epistemologia, onde se propalavam verdades fixas, mas uma
narrativa sem pretensoes de universalidade ou supra-humanidade (FAVERO, 2006).
Nossa rotina de interpretacdo dos escritos, articulando conceitos, dados, dentre
outros procedimentos bibliograficos, busca uma enunciagao falivel, atenta ao melhor
entendimento.

Origens (hipoteses) histéricas da crise escolar

De todos os problemas relativos a acao governamental brasileira, a educacdo é a
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que mais nos envergonha, o mais trdgico dos percursos (LIBANEO; OLIVEIRA;
TOSCHI, 2010). A cultura do fracasso escolar sempre fora uma realidade inegavel,
alimentando-o, reproduzindo-o, legitimando sua pratica, perpetuando preconceitos de
raca, género, classe social, sendo a avaliagdo, em suas diversas expressoes, um operador
central em tal pratica, cujo apice se configuraria com a retengdo do estudante, sendo
sua expulsdo. Ndo constitui intento deste trabalho discutir tal expediente pedagégico,
pelos limites do texto, o que também nos levaria a discutir a escola ciclada, implantada.
nos anos de 1980, em escolas estaduais paulistas e mineiras, contraponto ao sistema
seriado, que levava adiante reprovagdes em grande escala. Apenas ressaltamos que a
pedagogia do exame, tal como a denomina Luckesi (2008), constitui-se em lamentavel
indicador de quanto um projeto pedagégico pode naufragar: para que se mantenha
o interesse e o controle dos alunos, resta ao educador ameaca-los com a avaliacdo e
todas as consequéncias que ela pode trazer para a vida discente. Vemos no expediente
avaliativo um operador de circulo vicioso: constitui-se consequéncia do fracasso
pedagdgico, assim como passa a ser uma causa deste, quando obriga os alunos a apenas
“estudarem para a prova”, nao raro reduzindo a aprendizagem a simples memorizagao.

Se examinarmos a histéria da escolaridade, em especial a Educacao Bésica, veremos
que ela sempre legitimou e consolidou a condicdo de classe dos que a frequentam. A
permanéncia no sistema determina-se pela condicdo social (FREITAS, 1995). Aqui
temos explicita a relacdo entre escola e organizacao social. O Estado, terceiro correlato
da triade, é o financiador educacional. Desde o Brasil Col6nia, temos este arranjo trino.

Romanelli (2010) descreve-nos, acuradamente, todo o trajeto que culmina, ainda
hoje, com o cendrio com que nos deparamos: escolas particulares com proposta
propedéutica (26,5% de todo o contingente estudantil, segundo o Censo Escolar da
Educacao Basica de 2016, realizado pelo Inep), voltadas ao sucesso nos vestibulares
e a rede publica de Educagao Basica (73,5%) precisando de uma politica de cotas
nas universidades, dentre outras acoes reparadoras, para inserir seus egressos nos
cursos mais disputados.

Nas ultimas décadas, apesar de ter havido um aumento de matriculas dos alunos(as)
provenientes das camadas populares, ainda ha um triste contingente de criancas e
adolescentes fora da escola. Com relacdo a faixa etédria entre 4 e 17 anos (periodo
correspondente a Educacdo Bésica), tinhamos 2,48 milhoes, em 2016, segundo dados
da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD). Os jovens com idade entre
15 a 17 anos a margem das instituicdes escolares somavam 1,54 milhdo (17,4%). Ha
que se reconhecer, entre 2005 e 2015, o avango no atendimento ao Ensino Médio,
embora o mais timido de todas as modalidades, com um aumento nas matriculas de
78,8% para 82,6%.

As taxas de analfabetismo tém caido gradativamente no pais. Entre 2001 e 2014,
vimos uma reducdo de 4,3 %, valor correspondente a 2,5 milhdes de analfabetos,

116 Educagao em Foco, ano 22, n. 36 - jan./abr. 2019 - p. 113-131



Marlon Dantas Trevisan

segundo a Pnad (IBGE, 2014). O total de analfabetos reduziu-se de 11,5%, em 2004,
para 7,2%, em 2016. Apesar de positivos, os numeros nao escondem o fato de o Brasil
ocupar o triste oitavo lugar no mundo com relagdo a populagdo analfabeta: sdo ainda
cerca de 11,8 milhdes de pessoas (IBGE, 2017).

Vale-nos ponderar que esses indices afastam-se bastante do que prescrevia a Lei n°
10.172 / 2001 — Plano Nacional de Educacao 2001-2010 (primeiro PNE a se tornar
lei), cuja meta consistia na redugdo para 6,5% da taxa de analfabetismo da populacao
maior de 15 anos, até 2015, como também reduzindo o analfabetismo funcional pela
metade (BRASIL, 2001). Esse contexto de mesma gravidade diz respeito a individuos,
com 15 anos ou mais, cuja escolaridade contaria com menos de 4 anos. Tivemos,
com relacdo a tal problema brasileiro, uma diminuicao geral de 21,9%, em 2001,
para 17,6%, em 2014. Na Regido Norte, observou-se o maior declinio, de 21,6% para
20,4%. Tendo recuado timidamente, os indices da Regido Nordeste sdo os mais altos:
27,7% em 2013 e 27,1% em 2014. Os dados mais baixos sdo oriundos das Regides
Sudeste, 12,7%, e Sul, 13,8%. Conforme o levantamento Education for All Global
Monitoring Report, 38% dos analfabetos latino-americanos, naquela ocasido, eram
brasileiros (UNESCO, 2015). Segundo Libaneo (2010), 70% de nossos cidadaos tém
problemas de letramento, comprometidas as habilidades de leitura e escrita. Para
concluirmos esse panorama estatistico, apresentamos o Indice de Desenvolvimento
da Educacao Basica (Ideb), criado pelo Inep em 2007. Tal indicador (que consiste em
nota de 0 a 10) é resultante do cruzamento de dados sobre o fluxo escolar (aprovacao)
e as médias das avaliacdes promovidas pelo Inep, Saeb (Sistema de Avaliacdo da
Educagdo Baésica), que se aplicam aos estados, em nivel nacional, e a Prova Brasil,
para os municipios. Em 2015 (tiltima estatistica até marco de 2018), nossas escolas
apresentaram os seguintes resultados:

. Anos Iniciais do Ensino Fundamental — estaduais: 5,8; municipais: 4,9; privadas: 6,8.
. Anos Finais do Ensino Fundamental — estaduais: 4,5; municipais: 3,9; privadas: 6,1.

. Ensino Médio — institui¢des estaduais: 3,5; instituicdes privadas: 5,3 (BRASIL, 2016)

Notemos que, uma vez mais, as estatisticas confirmam a distancia entre os resultados
da escola publica e os da escola privada que, embora tenham apresentado queda,
se aproximam do desempenho de instituicdes de paises desenvolvidos da OCDE
(Organizacdo para Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico). Vale ressaltar a
necessidade de problematizarmos tais niimeros, sobretudo pela complexa realidade
educacional do Brasil, que revela muiltiplas singularidades e contextos ndo contemplados
pelas avaliacGes. Os resultados de uma escola a descrevem apenas sob certa 6tica e
racionalidade que caracterizam aquele indicador em larga escala. Se, por um lado,
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essa politica pode auxiliar uma instituicdo mal avaliada, inclusive destinando verbas
ptiblicas que venham a socorré-la, por outro, submetem-na a uma condi¢do humilhante
que pode minar a autoestima e a confianga de seus atores sociais. O Ideb, com seus
limites, também nos indica os pifios desempenhos da escola publica nacional, dentre
0s quais se destaca, negativamente, o Ensino Médio, ponto de chegada de pelo menos
14 anos da Educacdo Basica (se desconsiderarmos a Creche), o que interessa bastante
aos empresarios do setor educacional. O fato de constituirem apenas indicadores,
recortes estatisticos, todavia, ndo implica desautorizarmos os dados aqui enumerados,
sobretudo pela isencdo dos 6rgaos que os coletaram. Recomendamos apenas que
sejam analisados com cuidado, considerando em especial as condigdes de producao
dos mesmos, como politicas ptiblicas de avaliagdo.

Em uma abordagem que se volta para vinte e cinco séculos, Dewey (1959) afirmara
que, na Atenas de Sdcrates, guardadas as propor¢oes com nossos dias, ja havia a
triade: Estado — Escola — Sociedade. Naquele contexto politico escravista, somente
10% da populagao eram cidadaos a quem cabia a escolaridade, conduzida por mestres
como os sofistas, na agora, Platdo e sua Academia, Aristoteles e o Liceu (ABRAO;
COSCODALI, 2005). Uma assercdo deweyana central para a nossa andlise acerca
do secular desinteresse discente é o fato de que, nesse contexto histérico, houve
a separacao pedagogica entre teoria e pratica, valorizando-se a primeira, ao passo
que as atividades manuais nao tinham prestigio; noutras palavras, a placa na escola
de Platdo, em que se lia: “S6 entre se souber geometria”, nos revela a escolha pela
episteme como vivéncia intelectual superior, cabivel apenas ao cidadao ateniense.
Outras experiéncias seriam relegadas a planos inferiores, como a expressao artistica,
as aprendizagens praticas, dentre aqueles saberes “pouco nobres”. Infelizmente, muito
embora o formato de escola que hoje presenciamos tenha nascido com a modernidade
e o liberalismo (PATTO, 1999), herdamos, em boa medida, o ideério segregacionista
grego. Essa separacdo entre trabalhos manuais (para os escravos, artesaos, estrangeiros,
mulheres) e a teoria (para o cidaddo ateniense), segundo a percepcdao deweyana,
teria resultado em uma deformacdo da experiéncia (o que nos passa, dimensdo do
existir), com consequéncias nefastas para a escolaridade; o conhecimento se tornaria
aristocratico, formal, distante do vivido. (DEWEY, 1958)

De que maneira esse idedrio teria nos alcangado? No contexto brasileiro, viabilizado
pela acdo dos jesuitas, que aqui se instalaram em 1549, apresentando como caracteristicas
gerais de sua doutrina pedagégica o tomismo (apropriagdo de Aristételes, feita por
Sao Tomaés de Aquino), o humanismo, a autoridade do texto biblico, a memorizagao
e 0 maniqueismo, dentre outros preceitos da ratio studiorum. Para o desinteresse
ou dificuldade de aprendizagem das criangas, o tratamento comum era a vara de
marmelo e outros acoites como a “palmatoria de curupira” (ROMANELLI, 2010).
Com relacdo a escravatura, vale lembrar que as fazendas jesuiticas tornaram-se um
empreendimento muito rentavel da col6nia, especialmente por se utilizarem da mao de
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obra escrava: em 1757, havia 740 negros cativos nas propriedades jesuiticas (LEITE,
1950). Quando a coroa portuguesa percebeu que os padres ndo atendiam mais aos
interesses estatais, expulsou-os pelas maos do Marqués de Pombal, em 1759. Notemos
que o amalgama triddico Estado — Escola — Sociedade revelara-se essencial para
que o projeto moderno educacional se realizasse. Os religiosos, ao levarem adiante
um projeto humanista, distante das demandas novas e iluministas da modernidade,
contrariavam os interesses do governo e o modelo economico capitalista comercial,
que se transformava em industrial. Apesar de banidos, sua tradicdo pedagogica
seguiu adiante, com escolas primarias e médias administradas por religiosos, além
dos seminarios. Verificarmos o quanto de Atenas chegou aos nossos dias constitui-se,
portanto, um exercicio instigante, em especial, se pensarmos na histéria da instituicao
escolar e das concepgdes pedagogicas. Naqueles dias pombalinos, viamos ja bem-
plantadas as raizes de um contexto que se denominou fracasso escolar. Estava posta a
divisdo entre a escola particular e a publica, no contexto da educacdo bésica. A crise
instala-se quando as criancas das classes trabalhadoras e rurais dirigem-se a escola
estatal. Novidades como o subsidio literario (primeiro salario para o docente), aulas
régias, disciplinas isoladas, laicizacdo, dentre outros aspectos, ndo escondiam o fato de
que toda politica sempre revela a atitude de um legislador puiblico que nao consegue
fazer nada além de representar sua propria classe social e respectivos interesses. A
educacdo jesuitica teve fundamental papel com relacdo a fomentar um perfil de familia
patriarcal brasileira, escravista e latifundiario, em certa medida, uma caricatura da
aristocracia europeia. (ROMANELLI, 2010)

Muito embora os padres tenham sido “expulsos” com a vinda do Marqués de Pombal,
até hoje mantém inquebrantaveis os lagos pedagdégicos com o ensino tradicional e
privado; instituicGes cat6licas (e também protestantes) sdo em geral expoentes em
matéria de qualidade educacional, analisada sob a 6tica sobretudo produtivista.
A instrucdo formal, escolarizada, no periodo colonial e imperial, cabia somente a
alguns homens da aristocracia, ndo poderiam ser primogeénitos, pois estes deveriam
administrar os bens do cld, nem mulheres. Negros eram proibidos de frequentar
instituicOes escolares (apesar de receberem catequese nas fazendas jesuiticas), o que
perdurou até a Reforma de Ledncio de Carvalho, em 1879, que admitia matricula de
escravos. Dentre tantas consequéncias, nem sempre negativas, daqueles 210 anos de
atuacdo da Companhia de Jesus, a ideia de inferiorizacdo do negro, do indio (e da
mulher), parece-nos ser o legado mais perverso, vindo a fundamentar a eugenia. Com
a industrializacdo intensa no fim do século XIX e comeco do século XX, os negros,
entdo libertos (sem preparo profissional para as demandas industriais), viram os
postos de trabalho serem ocupados pelos imigrantes europeus, que deveriam também
promover o branqueamento do povo brasileiro (FERNANDES, 1966).

Ainda no periodo imperial, o que Romanelli (2010) denomina de pequena burguesia
brasileira vivia um paradoxo: ligava-se a aristocracia rural, mas bebia nos ideais
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iluministas, que contestavam os valores feudais. Tal tensdo iria se aprofundar, afastando
definitivamente tais elites sociais, a burguesia iria vencer; tal como se observou em
trés historicos eventos: a abolicdo da escravatura, a proclamacao da reptiblica e, mais
adiante, o fortalecimento do capitalismo industrial.

No comeco do século XIX, com a vinda da Familia Real, em 1808, trazendo as
universidades para o Brasil, observamos que o poder central gerenciava os destinos
das universidades, cabendo as provincias o mesmo com relagcdo ao ensino primério e
o profissional. Nesse momento, o governo financiava as escolas publicas — os liceus,
com professores sem habilitacdo. A aristocracia rural e a burguesia noviga —jornalistas,
comerciantes, mineradores, etc. — investiam nas escolas particulares, com destaque
as catolicas. As elites brasileiras devem muito a vinda de D. Jodo, sem o que ndo
teriam condi¢Oes de sua ascensdo, em meados do século XIX. (ROMANELLI, 2010)

A Reptblica, com a Constituicdo Federal de 1891, aprofundou as diferencas entre
as escolas publica e privada, sobretudo com o dualismo entre educacgao profissional e
superior. Para a classe dominante, escolas secundarias e universidades; para a classe
trabalhadora, escolas primérias e profissionalizantes. Nao se construiam instituicoes
a altura das novas demandas, do ritmo que se impunha, desenhando-se um profundo
descompasso entre o desenvolvimento econémico e o sistema de ensino. (CUNHA,
1991)

Em 1930, tempos de Gettlio Vargas, vemos crescer a exigéncia por mao de obra
técnica. A escola bésica brasileira constitui a imagem da estratificacdo social. Os
escolanovistas formulam, pela primeira vez, o problema do fracasso da escola ptiblica,
deslocando para o professor o foco da questdo, com o “Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova”, de 1932, liderado por Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira, dentre
outros intelectuais ligados a educacdao. (ROMANELLI, 2010)

Das hipoteses que, nessa época, tentam explicar a dificuldade das criancas em
obter resultados satisfatorios, a primeira foi a inferioridade racial advinda dos tempos
coloniais e imperiais: negros, indios e mesticos seriam considerados inferiores. A
eugenia no pais de Monteiro Lobato revela-se com Jeca Tatu, em 1920, encarnagao
literaria do caboclo preguicoso, improdutivo e decadente, em consonancia com o
ideério antropolégico evolucionista do século XIX. (PATTO, 1999)

De modo gradativo, a teoria racista, cujo auge ocorreu entre 1850 e 1930, cede
lugar ao psicologismo. Testes de Ralph Tyler e Claparede procuram aferir e explicar
a incapacidade das criancas em aprender. Temos aqui a parceria, sendo o governo da
Psicologia, determinando os rumos da Pedagogia, anos de 1930. Concomitante a tal
contexto, surge também a hipétese da caréncia cultural: criangas pobres teriam, por
sua condicdo de miserabilidade, culturas inferiores a escolar, logo ndo conseguiriam
acompanhar o aprendizado. Esta abordagem veio a superar as hipéteses psicométrica
e aracial. (CUNHA, 1991)
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Consideramos importante, neste ensaio, apresentar tais explicacoes acerca do
insucesso escolar, sobretudo porque, em seu descalabro, também contribuiram — e
cremos que ainda hoje o fazem — para aprofundar e realimentar a derrota da educacao
publica.

Outro aspecto a ser considerado nesta analise, parece-nos, é o fato de ndo ter havido
acordo entre os trabalhadores e as classes patronais (fins do século XIX e comego do
século XX), ocasido em que a industria promovia profundas transformagdes sociais
no Brasil, (acordos que houve na Europa) o que atrasou sobremaneira os destinos da
educacao publica. (CUNHA, 1991)

Uma causa que, neste texto, elencamos como central para a crise escolar, diz respeito
amarginalizacdo cultural que a escola tem promovido com relacdo aos estudantes que
a buscam: as condicdes historicas e socioecondmicas das criancas contribuem para a
sua prépria exclusdo. A escola publica recebeu, no inicio republicano, estudantes cujas
experiéncias culturais ndo se coadunavam com as propostas pedagégicas levadas adiante,
com isso, passou a atuar como mecanismo de marginalizacdo cultural (ROMANELLI,
2010). Tal assercdo coincide com a hip6tese de Bourdieu: a instituicdo educativa
constitui, desde sempre, um instrumento de reproducdo, perpetuacao e legitimacao
das classes sociais. Aqui, vale destacar o papel da violéncia simbélica descrita pelo
sociélogo francés como formadora do habitus — sistema especifico de valores e de
disposicOes para agir e sentir que caracterizam e situam cada grupo na estrutura social
(BOURDIEU, 1998). As elites delegariam cada vez mais poder de selecdo a escola,
pela aparente neutralidade que apresenta em seus ritos cotidianos. Esta, também por
violéncia simbélica, impde dissimuladamente um arbitrario cultural elitista, que se
apresenta com feicdes de cultura universal. A crianca cujo habitus familiar retina tragos
como erudicdo, elegancia ao falar, escrever e comportar-se, disciplina, curiosidade,
dentre outros aspectos, terd um destino educacional mais exitoso, aproximando-se do
que a autoridade pedagodgica professa como socialmente legitimo e de valor; quanto
mais se afastarem desses valores, maior a segregacdo sofrida pelos pequenos, inclusive
em termos de avaliagdo; maiores as chances de naufragarem no percurso da formagao
basica. (BOURDIEU; PASSERON, 1975).

Para Cunha (1991), o contexto escolar também se configura como produtor de
marginalizagdo cultural: fora da escola, as culturas sdo apenas diferentes; é ela que
transforma diferenga em marginalidade.

Ainfluéncia do pensamento durkheimiano na pedagogia brasileira parece-nos outro
fator marcante, quando analisamos as causas da crise educacional. Lourenco Filho
traduziu “Educacdo e Sociologia”, em 1939; um sucesso em cursos normais do Rio
de Janeiro e Recife. Se pensarmos em tal ideério, eminentemente organicista, que
sempre propusera, grosso modo, a preparacdo fisica, moral, intelectual da crianga/
adolescente para as futuras demandas da sociedade, inclusive, subordinando a Pedagogia
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a Psicologia (DURKHEIM, 1978), veremos que tal perspectiva sociol6gico-educativa
também se insere no complexo conjunto de fatores que levam ao desinteresse pela
experiéncia escolar. Isto afirmamos pelo fato de que tal visdo pedagdgica considera
o aluno um vir a ser, o que nos parece ndo respeitar sua condicdo presente, de ator
social, sujeito de direitos.

O percurso das abordagens pedagogicas hegemonicas, desde a ratio studiorum
jesuitica até a pedagogia tecnico-produtivista, que vem a suplantar gradativamente o
escolanovismo nos anos de 1960 e persiste até nossos dias (SAVIANI, 2008), também
se configura, salvo engano, resposta a questdo do desinteresse discente pelos estudos.
Tal perspectiva que, grosso modo, prima pelo acimulo maximo de informacdo, a um
custo o mais baixo possivel, em menor tempo (SAVIANI, 2008), consolidou-se nos
tempos de ditadura militar, além de alinhar-se a tradicional concepcao durkheimiana
de escola: preparacdo do discente para o mercado. Esse modo de racionalidade
instrumental pedagdgica reinventa-se a todo instante, na contemporaneidade.

Florestan Fernandes (1966) enumerou o que seriam os fatores do insucesso escolar:
heranca escravista, colonialismo, imperialismo, urbanizagao, industrializacao,
estratificacdo social. Tais causas, cremos sintetizarem, por ora, esta analise. Conforme
ja enunciamos, pretendemos discorrer, a seguir, sobre aspectos da comunicagdo no
contexto didatico, com destaque para os signos, em geral, que engendram os saberes
pedagobgicos, na hipotese de que se constituem, em sua degeneracdo simbolica,
como um fator de importancia central, dentre as causas relativas ao desinteresse dos
estudantes pelas matérias ensinadas.

Assercoes sobre linguagem e experiéncia

Antes de adentrarmos as questdes concernentes ao simbolo, conforme a compreensao
pragmatista, vemos a necessidade de analisar como essa filosofia descreve a linguagem.
Dewey a entendia em um sentido mais amplo do que o comum, revelando-se nos
enunciados orais e escritos, assim como os gestos, ritos, ceriménias, monumentos,
producdes artisticas e industriais, etc. Itens de consumo, tais como um aparelho
televisivo ou um calcado, seriam realizagdes da linguagem; que se revela fator essencial
a experiéncia dos seres em geral. Os objetos criados pela cultura apresentam uma
significacdo partilhada pelos membros de uma sociedade, operando também como
signos. Um aspecto da linguagem que a torna fundamental a experiéncia reside no
fato de que ela ndo somente transmite contetidos de culturas ndo organicos (pactuados
socialmente), como se constitui em um modo de comportamento biolégico, que se
realiza em continuidade e atendendo a imperativos naturais, muito embora exija
dos individuos a adogao do ponto de vista dos outros, abandonando a perspectiva
particular que, na vida organica, tem maior destaque. A linguagem apresenta como
referéncia primeira o(s) outro(s), com quem se estabelece a comunicacdo. Vemos nisto
implicacdes epistemolédgicas: o simbolo como um operador central do pensamento
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reflexivo; éticas: a necessidade de se considerar o outro na construcao dos significados
da experiéncia; politicas: a comunicagdo torna-se um bem comum, fator agregador;
além de aspectos gnosiolégicos, estéticos, etc. A linguagem faz com que todos esses
aspectos se coadunem, de tal sorte que ndo se separem, a nao ser por finalidade didatica.
Dewey ressaltou que o sentido de um simbolo convencional ndo se apresenta, em
si mesmo, convencional, uma vez que se firma por acordos coletivos que nasceram
de atividades existenciais e sinalizam para consequéncias no vivido. A linguagem
torna-se um meio comunicativo, partilhando sentidos comuns, sem a qual ndo ha
possibilidade de experiéncia (DEWEY, 1950), que se constitui, grosso modo, em
tudo o que nos passa e atinge, bem como naquilo que se transforma por nossa agao
no mundo, em um meio fisico-cultural. A linguagem fundamenta a capacidade 16gica,
que orienta o pensamento reflexivo. O que legitima tais aspectos é o acordo na
acao, um consentimento comum que confere a convenc¢ao a indole de mediar e
comunicar o sentido, promovendo também a possibilidade de que as partes envolvidas
no processo comunicativo partilhem respostas ativas e de que se responsabilizarem
pelas consequéncias. (RORTY, 2000)

A perda de representatividade simbélica

A baixa qualidade do ensino ligada ao despreparo dos educadores tem como uma
das causas a ndo reflexdo, da parte deles, sobre a natureza corrompida dos c6digos
inerentes aos discursos pedagdgicos, dentre outros motivos. O termo “corrompida”
nao apresenta, aqui, nenhum juizo de valor; aproxima-se mais do significado utilizado
pela informatica, tal como em: “arquivo corrompido”; na verdade, refere-se a perda
de representatividade que os simbolos (com que se estruturam os c6digos) sofrem,
infinitamente afastados da experiéncia de viver dos alunos e professores. Tais sinais
apresentam o que Peirce (1977) considerou degeneracao signica; noutras palavras, a
incapacidade de cumprir genuinamente a funcao comunicativa do simbolo: estar no
lugar de um objeto capaz de representar uma classe de seres.

A perda em questdo compromete evidentemente o processo ensino-aprendizagem,
posto que ele se estrutura pela linguagem em suas mais diversas realizacoes. Dewey
fora testemunha desse contexto, denunciando o desinteresse discente pelo aprendizado:

Quantos estudantes, por exemplo, ndo chegaram a ser insensiveis
as ideias e quantos ndo perderam o impeto para aprender, dado o
modo com que experimentaram a instrucdo? Quantos ndo adquiriram
capacidades especiais por meio de um adestramento automatico, de
modo que ficou limitada sua faculdade de julgar e sua capacidade de
atuar inteligentemente nas situagdes novas? Quantos nao chegaram
a associar o processo de aprender com o enfadamento e o cansago?
(DEWEY, 1958, p. 24)

Suas indagacOes revelam em que medida a instituicdo escolar pode contribuir
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para a insensibilidade as ideias, o desinteresse, o automatismo, a incapacidade moral
(formulacao de juizos) e logica, o enfadamento com o aprendizado, por parte dos
alunos. Ratificamos a assercdo de que a degeneracdo da linguagem atua, nesse sentido,
por apresentar a instrucdo de modo racionalista, distante dos enunciados que fazem
sentido para o discente.

Por uma linguagem simbdlica genuina

Antes de tratarmos especificamente dos processos que comprometem a atuacgao
do simbolo na relacdo pedagdgica, convém que definamos signo, sobre o qual Peirce
declarou:

Um signo, ou representdmen, é aquilo que, sob certo aspecto ou
modo, representa algo para alguém. Dirige-se a alguém, isto é, cria,
na mente dessa pessoa, um signo equivalente, ou talvez um signo mais
desenvolvido. (PEIRCE, 1977, p. 46)

A descricdo peirceana de signo, conforme verificamos no fragmento, enumera trés
correlatos: o representdmen, o objeto (“algo”) e o interpretante (“signo equivalente”).
O primeiro, sinénimo de signo, cumpre a funcao de estar no lugar de um objeto
da realidade, sobre o qual enuncia significados (interpretantes). Da relacdo do
representdmen com objeto, temos a triade mais famosa de Peirce: icone / indice /
simbolo. O icone é um signo que se parece estruturalmente com aquilo que representa,
sendo apenas uma possibilidade de fazé-lo. Exemplo: foto do Corcovado, no Rio de
Janeiro; o indice, diferentemente, constitui um signo de existéncia, garantidor de
que o objeto seja representado. Exemplo: a sombra de nosso corpo que praticamente
desaparece ao meio dia, representando tal horéario. O simbolo constitui um signo, cujo
objeto deve representar uma classe de seres, o que confere a representacao carater de
lei pactuada socialmente. Exemplo de simbolo: a palavra ‘mae’.

Para Peirce, o simbolo genuino devera denotar um contexto individual e um carater
geral. O fil6sofo fornece-nos o exemplo de um pai que, proferindo para o filho a
palavra “baldo”, aponta para o objeto no céu. Toda vez que pensar no termo “baldo”,
o filho tera em sua discursividade um signo genuino, dado que recobrara o icone
mental do objeto e o indice, caracterizado pelo braco e mao do pai, apontando o que
fora representado. O aspecto iconico conferiu generalidade ao objeto e o indicial,
a garantia de singularidade. Imaginemos que uma crianca jamais tenha visto um
baldo e indague ao pai sobre o que seria tal objeto e a resposta seja: “E algo como
uma grande bolha de sabdo”; o que o pequeno teria para o termo “baldo” seria um
exemplo de simbolo degenerado, posto que disporia de um icone mental, que apenas
enuncia a possibilidade de representacdo, sem o aspecto indicial, que conecta o signo
a existéncia, garantindo a referencialidade. Ha, para Peirce, dois tipos de simbolos
degenerados: singular — cujo objeto é um ente individual, denotando somente os
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caracteres daquela particularidade —— e abstrato — cujo objeto tinico seria um carater
geral. (PEIRCE, 1977, p. 71)

Imaginamos como simbolo degenerado o nome de uma flor cuja espécie somente
apresentasse um unico individuo. Tal nome seria, se ndo erramos, um simbolo
degenerado, na medida em que o interpretante signico corresponderia apenas aos
caracteres daquele individuo, ndo representando um carater geral. Um ente cujos
tragos ndo retinem condigdes de generalizagdo. O exemplo de degeneracdo signica
fornecido por Peirce (o termo “baldo”, sem a experiéncia colateral) ilustra bem o
simbolo abstrato, uma vez que o objeto fora apresentado a crianca apenas quanto ao
carater geral, abstrato e, por que ndo afirmarmos, formal. Estamos certos de que a
degeneracao simbolica de tipo abstrato caracteriza, em grande medida, os signos dos
contetdos escolares, sobretudo porque sdo transmitidos arbitrariamente, sem indices
que estabelecam as relagdes entre as matérias e o mundo vivido dos estudantes.

Nao hé pensamento sem linguagem, eis um consenso entre tais autores. Cumpre,
portanto, a todos os envolvidos na enunciagdo dos codigos inerentes aos contetidos
disciplinares, a tarefa de perseguirem uma linguagem assentada em simbolos genuinos
— 0 que supde a presenca de signos indiciais a eles relativos, garantidores de que
os elementos de existéncia sejam reapresentados a mente interpretante (PEIRCE,
1977). Nao havendo a operatividade dos indices, o que temos é a degeneracdao do
simbolo. Entenda-se esta degeneracdo como a incapacidade de garantir a existéncia
de um objeto. Exemplo da disciplina de Geografia: o conceito universal de Trépico
de Capricérnio, ensinado no quarto ano do Ensino Fundamental. Se o professor nao
fizer um grande esforgo para apresentar indices genuinos, que concorram para a
construgdo de tal simbolo, as criangas terdo apenas mais um dado morto a decorarem.
Um exemplo de simbolo genuino: o conceito de coragdo, na disciplina de Ciéncias
Naturais, trabalhado de tal modo que o professor utilize procedimentos indiciais,
como pedir que as criangas sintam o préprio pulso.

A linguagem, para Dewey, teria trés grandes propositos que a caracterizam: fazer
com que, impulsionada pelo desejo cognitivo, a subjetividade de quem se expressa
atue na experiéncia do outro; viabilizar relacdes sociais mais intimas; transmitir
conscientemente o conhecimento. (DEWEY, 1958) Para que haja esta triplice
transmissao de experiéncia proposta, obviamente que a textura dos cédigos devera
primar por simbolos genuinos. Isso propiciara a recriagdo da experiéncia de viver,
no ambiente pedagdgico: o encanto com o conhecimento significara a possibilidade
de uma nova narrativa. Uma férmula matematica, maquete geolégica, pintura em
guache, constituir-se-do atualizagdes do viver. A rotina pedagégica, como um todo, o
serd: em vez de preparar para a vida, tornar-se-a a propria vida. Eis o salto a que todo
aluno deverd aspirar, a plenitude de suas potencialidades estéticas, éticas, afetivas,
politicas e logicas. (PAGNI, 2010)
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Apresentamos entdo aos profissionais de educagdo um desafio espinhoso:
empreenderem uma reflexao sobre a natureza dos signos que engendram 0s seus
discursos e contetidos pedagdgicos, fazendo a si mesmos a pergunta: até que ponto
tais enunciados dizem respeito a experiéncia de viver, minha e dos alunos? Em que
medida esta férmula, conceito ou representacdo, que pretendo ensinar ou partilhar,
tem lastro na existéncia? Quanto mais distante dela se encontrar o contetido, maior
a perda da capacidade de reapresentar a mente interpretante os objetos do mundo,
consequentemente, maior sera o desinteresse dos alunos. O sucesso do método
alfabetizador de Freire (1980), tendo como carro chefe a palavra geradora, constitui
prova notoria da importancia de se considerar, nas rotinas pedagdgicas, a experiéncia
discente de viver nas rotinas pedagégicas.

Consideracoes Finais

Ao concluirmos este escrito, retomamos aqui algumas asser¢des obtidas no percurso:
a crise educacional brasileira, cujas caracteristicas consolidam-se no inicio do século
XIX e ainda hoje se revelam, com a industria do fracasso escolar, é resultante de um
complexo arranjo causal — passado escravagista, colonialismo, eugenia, abordagens
pedagobgicas ineficientes (dependentes da avaliacdo), gestdo publica excludente, a
propria instituicao educativa sendo perpetuadora das diferencas sociais, industrializacao
do pais. Além desses e outros aspectos que culminam com o insucesso da educagao
publica (refletido, por exemplo, nas dificuldades que a maioria dos brasileiros apresenta
ao escrever e interpretar textos), apontamos o comprometimento operativo dos simbolos
que engendram os c6digos instrucionais, sua corrosdo (perda de referencialidade) ao
reapresentarem aos estudantes os objetos do mundo vivido, gerando o desinteresse
destes pelas rotinas escolares e o consequente naufragio da escolaridade. Obtivemos
assercoes do que pode ser um novo contexto para a relacdo entre educando e educador.
Vimos que as abordagens de Dewey, com o resgate da experiéncia no ambiente
educativo, sinalizariam nesse sentido, o que ndo significa afirmarmos uma esperanca
salvacionista, até porque se trata de uma perspectiva pedagégica dificilmente levada
a termo.

A degeneracdo simbdlica que aparece nos primoérdios da educacao escolar, orientada
por ideais aristocraticos, atende a interesses politicos, desde os tempos greco-latinos:
saberes praticos diziam respeito a escravos e outros individuos que nao fossem cidaddos;
ao estes nobres, cabia o conhecimento teérico, formal, enfim, a verdade epistémica,
ensinada na Academia grega ou, vinte e cinco séculos depois, no Colégio Dom Pedro
I1. Na Atenas escravocrata, tivemos a origem da dicotomia teoria e pratica, promovendo
a degeneracgdo simbolica, segundo Dewey (1959), a medida que muitos conceitos
formais ndo guardavam nexo com a experiéncia, iniciando uma marcha epistemoldgica
hierarquizante dos saberes que nos atinge até os dias atuais; o eidos platénico, com
suas identidades fixas e eternas, ilustra de forma impar o esvaziamento da fungdo
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de referéncia dos simbolos, que ndo contariam com icones e indices garantidores de
objetos situados na existéncia. Vejamos um exemplo matematico de Hiparco de Niceia
(180-125 a.C.): Em trigonometria, a fungdo seno é uma fungdo periddica e seu periodo
é 2m, eis a expressdo: fungdo f(x) = sen x. Note-se que nao ha como tal enunciado
se ancorar em signos iconicos e indiciais, trata-se de um contetido absolutamente
formal, sem objeto(s) de existéncia para o signo matemadtico. Sua demonstracao
somente é possivel de forma légica e dedutiva. A degeneragdo, desse modo, passa
a promover a cunhagem de marcas de distingao social, pela dificuldade que temos
em construir sistemas conceituais formalistas. O discipulo na agora grega, todavia,
revelava condi¢des para adquiri-los e diferenciar-se como individuo, empoderando-se
ao cortejar as férmulas do espirito.

Com os jesuitas ndo foi diferente, seu projeto humanista e neoclassico legitimou
e perpetuou aqueles saberes destinados aos sabios, alicercados no aristotelismo
tomista. A educacao empreendida pelos padres traduzia os interesses da aristocracia
colonial. Simbolos de erudicdo, como o ensino de latim, filosofia, linguistica, biologia,
etc., moedas sociais de grande quilate, ainda hoje observamos brilhar nos juizos da
magistratura, da medicina e de tantas outras instituicdes discursivas. “Et ipsa scientia
potestas est” 2, eis uma proposi¢do que tem governado os destinos da escolaridade.

No Brasil imperial, as ideias iluministas prevaleceriam finalmente sobre as concepgoes
escravocratas, contudo, o abismo que se abria por ocasido do surgimento da universidade,
uma vez mais, ilustrava aquela separacdo fundante entre o conhecimento formal e o saber
pratico. O primeiro caberia aos filhos das elites que se consolidavam — comerciantes,
jornalistas, industriais, etc. —; o segundo seria destinado aos rebentos das classes
populares. A escola publica, com os liceus e docentes mal preparados, herdara também
aquela visdo de ensino tradicional, embora voltada a formacao profissionalizante.
As instituicdes privadas, destaque as religiosas, continuavam vendendo as elites o
conhecimento assentado em degeneracao simbolica, transformando-o, contudo, em
marcas de distingdo social, conforme ja afirmamos. Aprenderia quem pudesse pagar
e esforcar-se muito para adquirir os tesouros da aristocracia secular, superando o
desinteresse, motivando-se quem sabe pela ansia de ascensdo social. Poderiamos,
aqui, como fizemos com a trigonometria, fornecer enunciados simbdlicos das mais
diversas areas do conhecimento, a serem apropriados pela Educagdo Basica, como
na Fisica, Gramatica, Zoologia, e assim por diante, o que tornaria a reflexdo um tanto
prolixa. Reafirmamos que o percurso histérico da institui¢do escolar consolidou o
logocentrismo, tendo na modernidade a perpetuacao de discursos didaticos que,
necessariamente, levariam ao desinteresse, posto que ele teria se revelado um problema
contorndvel em relacdo as escolas elitistas. Se analisarmos cuidadosamente, um
aspecto ainda mais perverso de tal contexto tem se revelado: o desinteresse pelo

2 Tradugdo: “Saber é poder” — proposicdo que tem sido proferida por toda a histéria do pensamento, desde Aristételes,
Platdo, na antiguidade; Francis Bacon, na modernidade; Michel Foucault, no presente.
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ensino lanca a propria sorte geracoes inteiras de estudantes oriundos das classes menos
privilegiadas, diminuindo, em grande escala, suas chances ja minimas de mobilidade
social. Inferimos disso que a indiferenca dos pobres pela aprendizagem torna-se um
beneficio para aqueles matriculados nas institui¢des privadas, quando se lancam ao
mercado de trabalho.

Na Republica, assistimos ao aprofundamento do dualismo entre educacdo profissional
e superior. Uma prova inequivoca de nossa hip6tese para o insucesso da instituicao
educativa, a verificamos com o imenso descompasso assinalado por Cunha (1991)
entre o desenvolvimento econdmico e o sistema de ensino, que se constituia herdeiro
de uma concepcao curricular ad doctrinam, reafirmamos, em detrimento de um saber
que pudesse expressar, em simbolos genuinos, o vivido e, como tal, o desenvolvimento
econdmico. Alunos que assistiam a industrializacdo do pais encontravam pouco
nexo entre ela e o que aprendiam em sala de aula; como resultado, uma vez mais
presenciava-se o desinteresse e a dificuldade com a aprendizagem.

Uma ressalva importante: de modo algum negamos o valor do conhecimento universal
adquirido e acumulado, como os legados de Tales, Euclides, Descartes, Camdes e
tantos outros titds da cultura universal. O que procuramos enunciar neste trabalho é
que a didatizacdo desses sistemas conceituais dificilmente escapara da degeneracdao
simbodlica, conforme a descrevemos. Eis um secular drama pedagégico: definirmos
o que deve ser objeto de transposicao didatica — contetidos do discurso cientifico que
se tornem escolares, nos termos da instituicdo educativa contemporanea. Também
alertamos serem certos saberes absolutamente necessarios a formacdo discente, cujos
objetos sdo produtos da prépria linguagem, nao havendo outro modo de representa-
los sendo pela degeneracdo simbélica. Um exemplo para o que afirmamos vem a ser
a operatividade dos conceitos de andlise sintatica, sobretudo pelo que impactam na
expressdo verbal de cada individuo. Concluimos, entdo, que a tessitura do pensamento e
da linguagem conta, evidentemente, com inferéncias alicercadas em certa degeneracao
simbolica, contudo, esta ndo pode ser o matiz predominante dos signos, enunciados,
conceitos, acdes inerentes a um niicleo de instrugao, parte de uma proposta pedagogica.

O comprometimento da aprendizagem tem apresentado consequéncias economicas,
sociais, politicas que, em sintese, negam a cidadania a muitos que buscaram os
servicos da educacdo publica. Ratificamos o desafio a ser enfrentado por todos os
que se lancam a carreira na docéncia: repensarmos nossa a¢ao profissional a partir do
que aprendemos com o passado, reescrevendo, na medida do possivel, os codigos dos
contetdos disciplinares assentados em simbolos genuinos, legitimados na experiéncia
— aventura de viver.
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