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O PAPEL DO INTERESSE NA DEMOCRACIA
E NA EDUCACAO

Darcisio Natal Muraro®

Resumo:
Este artigo tem por objetivo investigar o papel do interesse na concepg¢ao de democracia e

educacao formulada por John Dewey. A questdo que orienta nossa pesquisa consiste em
compreender o que é o interesse na perspectiva de Dewey e como ele se constitui como
conceito basilar para pensar a democracia e a educagéo? O desenvolvimento da questao
explicita o critério encontrado pelo autor para balizar a democracia, que é o critério dos
interesses compartilhados. Esse passo nos motiva a compreender a génese do interesse a
partir do conceito de imaturidade como capacidade de aprendizagem e de crescimento
continuos. O interesse, como cariz da liberdade e da educabilidade humana, é critério da
educagao por meio da democracia. A metodologia que ampara a pesquisa consiste na
analise da trama conceitual construida pelo autor por meio do estudo qualitativo e

bibliografico, tendo como fonte as principais obras do autor sobre esses temas.
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THE ROLE OF INTEREST IN DEMOCRACY
AND IN EDUCATION

Darcisio Natal Muraro

Abstract:
This article aims to investigate the role of interest in the conceptions of democracy and

education formulated by John Dewey. The question that guides this research consists of
understanding what is interest from Dewey's perspective and how it is construed as a base
concept for thinking about democracy and education. Working through the question reveals
the measure found by the author to delineate democracy, which are shared interests. This
step motivates us to seek an understanding of the genesis of interest starting from the
concept of immaturity as a capacity of continuous learning and growth. Interest, as a
characteristic of freedom and human educability, is a criterion of education through
democracy. The methodology that supports this research consists of an analysis of the
conceptual framework created by the author through qualitative and bibliographical studies

of his foremost works on these themes.
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Introducgéo

A profissdo O artigo tem por objetivo investigar o papel do interesse na
concepgao de democracia e educagao formulada por John Dewey (1859-1952).2
A nossa pesquisa se propde a desenvolver a seguinte questdo: o que é o
interesse e como ele se constitui como conceito basilar para pensar a democracia
e a educacgao na perspectiva de Dewey?

A metodologia que utilizamos para desenvolver essa questao consiste do
trabalho de analise dos conceitos: interesse, democracia e educagao. A
referéncia metodoldgica que adotaremos é a apresentada por L Bardin, em sua
obra Analise de conteudo (2016), especificamente as suas orientagdes sobre
analise tematica, definida da seguinte forma: “Fazer uma analise tematica,
consiste em descobrir os ‘nucleos de sentido’ que compdem a comunicagao e
cuja presenca, ou frequéncia de aparigao podem significar alguma coisa para o
objetivo analitico escolhido.” (BARDIN, p. 105, aspas no original) No processo de
analise, o tema é uma unidade de significado complexa. Nesse caso, o tema do
interesse interconecta-se com o tema da democracia e educacao. O trabalho se
propde a compreender essa trama tematica ou conceitual. Nessa perspectiva
metodoldgica, a analise tematica tem como objetivo compreender como o autor
constroi essa tessitura conceitual, entre interesse, democracia e educagao, para
trazer elementos que nos permitam pensar os desafios atuais.

Concentraremos a analise nas principais obras que explicitam a filosofia
da educacdo de Dewey.3 O livro Democracia e Educagdo é considerado uma
obra classica da Filosofia da Educagao mundial. Além disso, o autor explicita, de
forma pioneira, a criagdo da Filosofia da Educagdo como uma area de
investigagao. Esse livro &, sobretudo, um tratado de Filosofia da Educagao, pois
aborda, sistematicamente, os grandes problemas acerca da natureza humana, da
sociedade, do estado, da democracia, da educacdo, da escola e do
conhecimento. Essa obra representa a maturidade do pensamento do autor nesta

area, uma vez que ele aprofunda e amplia as questdes trabalhadas em obras

2 Para conhecimento da vida e obra de John Dewey, ver: AMARAL (1990);
CUNHA (1994). Para conhecimento da trajetéria intelectual do autor, ver o texto
autobiografico: From absolutism fo experimentalism, (DEWEY, 1930).

3 Para compreender o papel da filosofia na perspectiva de Dewey: MURARO
(2017)
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anteriores, como Meu credo pedagdgico, publicada na versao inglesa em 1897, A
escola e a sociedade, publicada em 1899 (ambas sem versdo em portugués), e
Como pensamos, publicada em 1910. A obra Democracia e educagéao, publicada
em inglés em 1916, foi traduzida por Godofredo Rangel com a colaboragédo de
Anisio Teixeira e publicada no Brasil em 1936, com novas edigbes publicadas em
1952, 1959 e 1979. Como pensamos foi a segunda obra de Dewey traduzida
para o portugués, ocorrendo da seguinte forma: a versao original, de 1910, dessa
obra foi traduzida por Godofredo Rangel e publicada em 1933 e uma segunda
edicao foi publicada em 1953; a segunda versao dessa obra, revisada por Dewey
e publicada nos EUA em 1933, foi traduzida por Haydée Camargo Campos e
publicada no Brasil em 1952, com a terceira edicdo em 1959 e a quarta e ultima
edicdo em 1979. A primeira obra de J. Dewey publicada no Brasil, em 1930, foi
Vida e educagao, com traducdo de Anisio Teixeira. A obra Experiéncia e
educacao, publicacdo em inglés de 1938, foi traduzida por Anisio Teixeira e
publicada no Brasil no ano de 1971. Essa obra teve nova edigdo, em 2010, pela
Editora Vozes, com tradugédo de Renata Gaspar. Consideramos que essas sao as
principais obras em que o autor desenvolve sua Filosofia da Educacao. Nossa
opcdo foi por analisar a tematica do interesse nessas obras buscando sua
articulagcao com as demais tematicas nelas trabalhadas.

Consideramos que essas obras sdo uma referéncia importante, tanto
para alavancar e subsidiar o debate sobre a democracia e educagcdo em nosso
pais quanto como fonte para estudos dos cursos de formagao de professores. A
influéncia das ideias deweyanas esta fortemente presente no Manifesto dos
Pioneiros da Educagdo Nova, publicado em 1932, e no Manifesto dos
Educadores, de 1959. Dewey é um pensador central no movimento da escola
nova no Brasil, movimento que ousou questionar as estruturas tradicionais e
monopolistas da educagao nacional e propds como politica educacional a escola
publica, universal e gratuita. Suas concepgdes sao referéncias importantes para a
producdo tedrica e realizagdes historicas praticas de pensadores como Anisio
Teixeira e Paulo Freire.4

O recurso metodolégico anunciado impde-nos um percurso de tratamento

dos conceitos interesse, democracia e educacido. Nesse sentido, nosso primeiro

4 Como estudo do impacto do pensamento de Dewey nas concepgdes de Paulo
Freire, ver: MURARO (2012).
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passo € esclarecer o interesse como critério para compreender a democracia. Em
seguida, situamos o interesse como o dinamismo humano de sustentagao da vida
por meio do conceito de imaturidade. Retomamos a ideia de democracia como
modo de vida centrada em interesses compartilhados. Como etapa
complementar, discutimos o interesse como conceito base para uma educagao

por meio da democracia.

Interesse: o critério da vida democrética

O desenvolvimento da questdo deste trabalho exige explicitar o critério
dos interesses compartilhados, encontrado pelo autor para balizar a democracia.
Convém ftrazer a baila o conceito de democracia elaborado por Dewey: “Uma
democracia é mais do que uma forma de governo; é, essencialmente, uma forma
de vida associada, de experiéncia conjunta e mutuamente comunicada.”
(DEWEY, 1979, p. 93) O pressuposto desta experiéncia sdo os interesses das
pessoas e grupos que formam a vida social.

A busca por uma conceituagdo de democracia levou o autor a analisar
as diferentes formas de vida associada existentes para perscrutar um critério que
nao seja mera criagdo imaginaria, ideal, nem reprodugao da realidade, e que
permita julgar os tracos desejaveis e indesejaveis da vida social, bem como
sugerir melhorias. Este critério democratico € duplo: “[...] a extensdo em que os
interesses de um grupo sado compartidos por todos os seus componentes e a
plenitude e liberdade com que esse grupo colabora com outros grupos.”
(DEWEY, 1979, p. 106) Assim, em contraponto a democracia, num governo
despotico ou numa quadrilha, por exemplo, ndo ha grande nimero de interesses
compartilhados, impedindo a livre reciprocidade de dar e receber. Para o autor, a
auséncia de interesses compartilhados tende a gerar rigidez e institucionalizagéo
formal da vida em fung¢éo dos ideais estaticos e egoistas no interior do grupo. Em
contrapartida, em grupos como a familia, exemplifica o autor, encontramos
variedade de interesses conscientemente comunicados e compartilhados, como
os interesses materiais, intelectuais, estéticos, afetivos e, ao mesmo tempo,
encontramos varias e livres formas de contato desse grupo com outros grupos
sociais, como a escola, as empresas, 0 comércio, a igreja etc. Na continuidade
do argumento, o autor ressalta a importdncia desse critério para o

desenvolvimento das capacidades individuais: “A falta do livre e razoavel
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intercambio que promana de varios interesses compartidos desequilibra o livre
jogo dos estimulos intelectuais. Variedade de estimulos significa novidade e
novidade significa desafio e provocacdo a pesquisa e pensamento.” (DEWEY,
1979, p. 91) Nessa perspectiva, a variedade de interesses compartilhados
enriquece a experiéncia e expande as possibilidades da vida social, uma vez que
sao motivacdes para a pesquisa e reflexdo comunitaria. Percebe-se claramente
que o interesse implica o envolvimento do sujeito numa atividade prolongada de
pensamento e agao.

No bojo dessa analise, Dewey considera o amplo alcance deste critério
do interesse como central na democracia, na medida em que ele nos permite a
critica a sociedade rigidamente organizada em classes. Para a classe dos
trabalhadores, a atividade, sem o interesse, torna-se rotineira e maquinal. O autor
entende que, nesse caso, O interesse € imposto de fora e ndo permite ver
relacdes pessoais, técnicas, intelectuais e sociais naquilo que o trabalhador faz.
Esse sistema de trabalho esta condenado, na medida em que limita o interesse e

fortalece o distanciamento e o conflito de classes, impedindo a endosmose social:

Quanto mais as atividades se restringem a umas tantas linhas
definidas — como sucede quando as divisdes de classes impedem a
mutua comunicagéo das experiéncias — mais tendem a se converter
em rotina para a classe de condigdo menos favorecida, e a se tornar
caprichosas, impulsivas e sem objetivos para a classe em boa
situagéo material. (DEWEY, 1979, p. 91)

Nesse contexto, o autor critica a perversdo dos interesses sociais pela
classe privilegiada: “Sua cultura tende a tornar-se estéril, a voltar-se para se
alimentar de si mesma; sua arte torna-se uma ostentacdo espetaculosa e
artificial; sua riqueza se ftransmuda em luxo; seus conhecimentos
superespecializam-se; e seus modos e habitos se tornam mais artificiais do que
humanos.” (DEWEY, 1979, p. 90-91)

Para o fildsofo em questdo, os dois critérios analisados podem servir
como balizas para avaliar a propria democracia e sao detalhadamente

explicitados neste excerto:

O primeiro significa ndo sé mais numerosos e variados pontos de
participagdo do interesse comum, como também maior confianga no
reconhecimento de serem, os interesses reciprocos, fatores da
regulacdo e direcdo social. E o segundo ndo so6 significa uma
cooperagdo mais livre entre os grupos sociais (dantes isolados tanto
quanto voluntariamente o podiam ser) como também a mudanca dos
habitos sociais - sua continua readaptacéo para ajustar-se as novas

situagOes criadas pelos varios intercambios. (DEWEY, 1979, p. 93)

Educagéo em Foco, ano 22, n. 38 - set./dez. 2019 - p. 66-90



72

Os interesses compartiihados tém importante funcao na pratica
democratica: sdo fatores de regulagdo e direcao social. Eles servem de critério de
confianga para os individuos pautarem suas acdes tendo em vista as agdes dos
outros no modo de vida compartilhado. Sem essa confianga, a vida democratica
facilmente descambaria no autoritarismo ou no enrijecimento das classes. A
analise de Cunha corrobora esse entendimento acerca da ideia deweyana da
democracia como vida compartihada e ressalta que as necessidades dos
individuos, podendo inclusive divergir, encontram convergéncia em torno do

proposito de trabalho cooperativo.

Os interesses do individuo e as exigéncias sociais constituem
aspectos complementares que dao significado e direcdo tanto ao
comportamento do individuo quando ao da sociedade. No
pensamento deweyano, somente a democracia pode fornecer as
condigbes imprescindiveis para o pleno desenvolvimento das
potencialidades criadoras do homem. (CUNHA, 1994, p. 35)

A existéncia de numerosos e variados interesses compartilhados
oferece mais estimulos para cada pessoa modificar seus atos e liberar suas
energias para fins sociais. Por isso, a democracia pde como exigéncia uma
continua luta pela supressao das barreiras levantadas por interesses demasiados
estreitos que tornam as interagdes parciais e unilaterais, como a divisdo de
classes, de raga, e outros grupos excludentes e fechados em crengas
cristalizadas. Tais barreiras resultam da histéria social humana e podem ser
transformadas quando passam a fazer parte dos interesses sociais € humanos
mais amplos. Um passo necessario, nessa linha de argumentacéo para sustentar
a importancia do interesse na vida democratica, € situar o problema a partir da

propria natureza humana e da sociabilidade historicamente construida.

Democracia e a natureza social do ser humano

Para Dewey, a caracteristica fundamental dos seres humanos, ao
nascerem e nos seus primeiros anos de vida, é a total dependéncia de cada
individuo em relagdo aos outros membros da espécie. A impoténcia do bebé
humano para lidar com seu préprio corpo e com o ambiente fisico para garantir
sua sobrevivéncia é contrabalangada por uma “forgca compensadora”, que € a sua
capacidade social. A crianga nasce com mais tendéncias instintivas do que os

outros animais, mas quase que impotente para se conservar por si mesma. Os
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filhotes dos outros animais aperfeigoam seus instintos inatos com mais rapidez e
eficiéncia, e a sua maturagcdo depende pouco da intervencdo dos demais
membros da sua espécie. Esses animais se encontram em condigbes superiores
em termos de habilidades iniciais, desenvolvendo-as com rapidez para se
adaptar as condigbes ambientais no inicio de suas vidas. Suas aptidoes fisicas
compensam sua falta de aptidao social. Sobre o potencial social da crianca,
Dewey ressalta: “O mecanismo vital e inato da crianga e seus impulsos, tudo
contribui para facilitar a correspondéncia de natureza social.” (DEWEY, 1979b, p.
46)

Ao nascer, imaturo, a condicdo da possibilidade de seu
desenvolvimento e crescimento é dada pela existéncia de seu grupo social.
Enquanto o animal atualiza rapidamente as capacidades dadas ao seu
organismo, o homem necessita aprender aquelas aptiddes desenvolvidas pelo
seu grupo. Nesse sentido, como imaturo, o0 homem nasce dependente, com
capacidades plasticas que serdao desenvolvidas a partir de um ambiente social,
mas nao circunscritas a ele, especialmente, porque dotado de capacidades
criativas como a curiosidade, imaginagao, reflexdao. Nessa perspectiva do vir a
ser humano, Dewey entende que ha uma unido organica do individuo com o seu

meio social, constituindo uma crenca basilar de sua filosofia e educacao:

Creio que o individuo que ha de ser educado € um individuo social,
que a sociedade € uma unido organica de individuos. Se eliminamos
da crianga o fator social, ficamos somente com uma abstragdo. Se
eliminarmos da sociedade o fator individual ficamos somente com
uma massa inerte e amorfa. (DEWEY, 1940, p. 54)

A crenga do autor esta ancorada nos principios da continuidade e
interacdo entre o individuo, a sociedade e a educagao, por meio do processo de
transmissao ou comunicacao, nao de conteudos estanques, mas da prépria vida:
“A sociedade nao so6 continua a existir pe/a transmissao, pe/a comunicagao, como
também se pode perfeitamente dizer que ela é transmissdo e € comunicagao.”
(DEWEY, 1979b, p. 4, grifos no original). A vida da sociedade e de cada individuo
€ construida pela comunicagao, exigindo, portanto, uma linguagem para esse fim.
Dessa forma, a transmissdo dessa vida cultural ocorre numa atividade
compartilhada, dialégica, comunicativa. A comunicagdo promove um amplo
aprendizado de habitos, em numero e complexidade: “Comunicagdo nado apenas
aumenta o numero e variedade de habitos, mas tende a liga-los sutiimente e,

eventualmente a sujeitar a formacdo de habitos, em um caso particular, ao habito
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de reconhecer que novos modos de associagao irdo exigir um novo modo de uso
dele.” (DEWEY, 1958, p. 231). Para cumprir essa fungdo, a comunicagéo
pressupde a aquisicdo do habito de pensar reflexivamente, assunto que
desenvolvemos adiante neste estudo.

Para esse fildsofo, entender a especificidade do ser humano em relagao
aos outros animais, a partir de uma base biolégica, foi de extrema importancia
para compreender essa qualidade singular de que os humanos s&o portadores e
que ele chama de imaturidade. Esse conceito tem um sentido positivo, pois ele é
a possibilidade de crescimento das capacidades humanas. Imaturidade sintetiza
o conjunto de capacidades de crescimento do organismo, pois ela traz em si a
possibilidade construtiva com dois tragcos: um deles a dependéncia, ou
interdependéncia que, como dissemos, garante a sobrevivéncia pelo suporte dos
outros membros da espécie; o outro tragco é a plasticidade, que nao deve ser
confundida com a mera impressao de formas vindas do exterior, mas com uma
capacidade de desenvolver, em si mesmo, as aptidoes para a vida social.

Tanto a dependéncia quanto a plasticidade que constituem a
imaturidade estao lastradas no conceito de inteligéncia como recurso mediador
entre a pessoa e a sociedade, a natureza e a cultura. Nesse aspecto, é
importante destacar que o proprio conceito de inteligéncia, na perspectiva
deweyana, carrega o principio democratico, na medida em que € um bem social:
“[...] inteligéncia € um bem, um ativo social que se reveste de fungdo tao publica
quanto é, concretamente, sua origem na cooperagao social.” (DEWEY, 1970, p.
69) Ampliando esta analise, Amaral entende a importancia da inteligéncia como

recurso mediador ou elo entre individuo e sociedade:

[...] ainteligéncia, esse elemento de tonica fortemente socializante, de
carater profundamente atuante na natureza humana, parece ser o elo
de ligagdo entre o individuo e o todo, pois somente ela assim
constituida permite a cada ser dessa natureza refletir dentro de si o
senso do todo, dessa integragéo que a tudo envolve. (AMARAL, 1990,
p. 78)

O crescimento da inteligéncia ao longo da histéria levou o homem a
construir diferentes experiéncias da forma de vida democratica. No entendimento
de Teixeira (2009), filésofo pioneiro no estudo e tradu¢éo das obras de Dewey no
Brasil, a inteligéncia é o pressuposto da vida democratica, e quando ela é tomada

como privilégio de poucos, temos o pressuposto de uma forma aristocratica:

A forma democratica de vida funda-se no pressuposto de que

ninguém ¢é tao desprovido de inteligéncia que néo tenha contribuigdo
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a fazer as instituicbes e a sociedade a que pertence; e a forma
aristocratica, no pressuposto inverso de que a inteligéncia esta
limitada a alguns que, devidamente cultivados, poderdo suportar o
O6nus e o privilégio da responsabilidade social, subordinados os
demais aos seus propdsitos e aos seus interesses. (TEIXEIRA, 2009,
p. 29)

Partindo do entendimento de inteligéncia como potencial da
imaturidade, Dewey criticou a apregoada tese do egoismo infantil, demonstrando
que esse trago da infancia mostra a intensidade e a retidao de sua capacidade
social. O que se chama de “egoismo da crianga” pode ser compreendido na
perspectiva da “unido orgénica do individuo e a sociedade”, refletindo o egoismo
do adulto que se interessa pelas suas préprias preocupagdes e julga as criangas
como seres dominadas pelos seus proprios desejos. Utilizando seus proprios
recursos e condigbes, a crianga “imita”, de forma significativa e ndo meramente
repetitiva, a conduta do adulto que a ele aparece como um comportamento
egoista. Nesse sentido, o ato imitativo esta na génese do interesse social
compartilhado. Para o autor, o desenvolvimento do individuo como ser
independente conota o decréscimo da sua capacidade social, portanto de vida
democratica. O desenvolvimento de um individuo independente, aquele que se
apega a interesses restritos da sua vontade imediata, resulta no seu insulamento
e na indiferenca em relagdo aos demais, comprometendo o seu crescimento
como ser social e, portanto, a prépria experiéncia democratica. Dessa forma, o
desenvolvimento do interesse compartilhado pode ter inicio desde a infancia e se
contrapde as praticas sociais e educativas que incentivam a competitividade e o
trabalho independente.

A plasticidade é condicdo da experiéncia, sua forga, seu poder. Ela foi
definida por Dewey como sendo a “[...] aptiddo de aprender com a experiéncia, o
poder de extrair e reter dos fatos alguma coisa aproveitavel para solver as
dificuldades de uma situac&o ulterior.” (DEWEY, 1979b, p. 47). A plasticidade é o
poder de cada individuo de se utilizar, em uma experiéncia, do aprendizado
resultante de outra. E o poder necessario para conduzir a prépria experiéncia.
Com as mudancas das circunstancias da nova experiéncia, faz-se necessario
variar os fatores que entram nessa experiéncia. O aprendizado resultante de uma
experiéncia em que se exercitou a aptidao de fazer variagoes de fatores e
circunstancias resulta, por sua vez, na criagdo do habito de aprender, como

explica o préprio autor: “[...] se desenvolvem métodos bons para outras situagoes.
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Mais importante ainda, o ser humano aprende o habito de aprender. Aprende a
aprender” (DEWEY, 1979b, p. 48). A plasticidade é essa “[...] capacidade de
contrair habitos ou de desenvolver determinadas atitudes.” Habitos permitem o
dominio do meio e a sua utilizagdo para atingir os fins humanos. Eles podem ser
de duas formas: passivos e ativos. Os habitos passivos sdo econémicos, criam a
base para o desenvolvimento e permitem o “[...] equilibrio geral e persistente da
atividade organica com o meio” (DEWEY, 1979b, p. 57). Nesse sentido, habitos
passivos sao positivos, pois devemos entendé-los como disposi¢oes eficientes
incorporadas ao organismo e que tornam o agir eficiente. Entretanto, a
predominancia desses habitos leva a rotina e a estagnagdo do crescimento,
neutralizando o poder da plasticidade e, consequentemente, da variagao dos
interesses. Deles resultam praticas sociais costumeiras, fechadas a novidade e a
transformacao social. Nessa perspectiva, a critica deweyana € mordaz quanto a
forma como a sociedade tem limitado esse poder de crescimento dos habitos e
dos interesses, oprimindo as novas geragdes com o peso das tradicdes das
geracgdes passadas. Sao os habitos cristalizados do grupo social, a tendéncia a
conduzir a aprendizagem voltando-a para a incorporacdo dos costumes dos

adultos, que corrompem a imaturidade dos novos, como denuncia o autor:

A capacidade primitiva de ensejar variagdes e modificagdes ndo se
deu ainda oportunidade para agir como curadora de uma vida humana
melhor. Ela tem sido oprimida pelas convengdes, influenciada,
desviada pelas conveniéncias dos adultos e praticamente reduzida a
um simulacro de ndo afirmagao de originalidade, a uma acomodagao
flexivel do corpo de opinidbes dos outros. Consequentemente,
docilidade tem sido identificada com reprodugao imitativa ao invés de
ser considerada como tendo poder de reformar velhos habitos, cria-
los novamente. Plasticidade e originalidade tém sido colocadas em
oposigdo uma a outra. A parte mais preciosa da plasticidade, a que
constitui a habilidade de formar habitos de julgamento independente e
habitos de iniciativa, engenho inventivo, tem sido ignorada. (DEWEY,
2002, p. 96-97)

A plasticidade expande a imaturidade, nado se esgotando em
maturagdes na forma de habitos, ou formas fixas de agir aos quais as criangas
devam se acomodar. Nesse sentido, o autor critica as “idealizagbes da infancia”,
que se fundam no dualismo infancia e vida adulta e as consequéncias
educacionais desastrosas decorrentes da adogédo irrestrita de um ou outro

extremo desse dualismo.
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A imaturidade, como forga de possibilidades primarias e fundamentais de
crescimento desdobradas nas nocbdes de interdependéncia e plasticidade,
constitui uma base para que o autor concebesse a educagdo na e para a
democracia. Segundo a analise de Amaral (2008, p. 31-32) a imaturidade é “[...]
condicao de possibilidade da prépria educacgao, pois significa poder, capacidade,
habilidade, forca para crescer, potencial, e ndo brecha, lacuna ou vazio a ser
preenchido pela instrugdo.” Nesse caso, a instrugdo como pratica de transmissao
de conhecimento valoriza o conteudo da vida adulta, uma vez que pressupde a
infancia como um vazio a ser preenchido pelo material educativo conveniente.

A concepgao de Dewey da imaturidade como base para compreender a
natureza humana é formulada para refutar a teoria da representagao de Herbart.
Alertamos que nossa abordagem ndo tem por objetivo fazer aqui um estudo
comparativo entre esses autores, mas identificar os pressupostos tedéricos que
Dewey busca confrontar no tocante ao papel do interesse. A teoria educacional
de Herbart esta exposta, de maneira detalhada, na sua obra classica Pedagogia
Geral (2003). Esse filésofo da educacgédo, considerado pai da pedagogia cientifica,
nega a existéncia de atividade propria na origem da existéncia de cada ser
humano: nele ndo ha faculdades inatas, nem formas de percepgdo e de
pensamento, principios de querer e de agir, nem sentimentos, nem desejos, nem
conceitos, portanto, nenhuma finalidade. E significativa sua metafora de um navio
a espera do piloto. O Unico poder que o move é o de resistir as perturbacgdes
exteriores que atuam sobre ele, tendo em vista se conservar. Esse poder de
reacdo forma as representacdes. E a partir dos arranjos, associagbes e
conjugacgdes das representagdes que as qualidades do espirito, como atencéo,
memoéria, pensamento, percepgado, sentimentos etc. passam a existir. Dewey
critica, na teoria de Herbart, a proposicdo de que “O espirito é totalmente uma
questao de conteudos” (DEWEY, 1979b, p. 76) O homem é visto por Herbart
como uma edificagao feita de fora para dentro, uma maquina construida por
representagdes. Cabe a educagao o papel de instruir-lhe o contetdo a partir de
um curriculum enciclopédico que, oferecendo estimulos ricos e variados, forme,
de maneira ampla e abrangente, as massas de representagdes que funcionarao
como interesses multiplos: “O preenchimento do espirito, eis o que, de todas as
determinagdes mais proximas, € o geral que deve resultar do ensino.”

(HERBART, 2003, p. 136) Dessa forma, preenchendo o espirito de conteudos, o
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papel da educacdo cumpre a funcdo de desenvolver os interesses muiltiplos,
formar o carater moral e orientar o governo e a disciplina. Dewey marca a

diferenca de sua teoria em relagao a de Herbart:

[...] toma em linha de conta tudo o que é educativo, menos a esséncia
da educacéo, que é a energia vital buscando oportunidades para seu
eficaz exercicio. Toda educagdo forma o carater, forma a
personalidade mental e moral, mas a formagao consiste na selegéo e
coordenagdo das atividades inatas, de modo que estas possam
utilizar o material do ambiente social. Mais ainda — a formagao néo é
apenas a formagado de atividades inatas — mas se efetua por meio
destas atividades. E um processo de reconstrugdo, de reorganizag&o.
(DEWEY, 1979b, p. 78)

Para Dewey, o limite dessa teoria esta no fato de que ela despreza a
continua interagdo e mudanga que o interesse proporciona no processo de
aprendizagem e centra sua eficacia na técnica de instrugdo de conteudo.
Segundo Amaral, Herbart funda, como ideia central de sua pedagogia, o conceito
de educabilidade como possibilidade de modificacdo do ser humano a partir da
maleabilidade que Ihe é caracteristica, mas tal processo se contradiz na medida
em que “[...] atrelou a habilidade do educando para crescer a forca do comando
externo do conteudo e matérias de ensino multiplo impostos pela autoridade do
professor e da escola.” (AMARAL, 2008, p. 28) Nesse caso, lembremos, o
professor € o piloto do navio, conforme metafora ja mencionada. Segundo Dewey
(1979b, p. 77), ao dar grande importancia ao meio intelectual externo, Herbart
“[...] esquece a circunstancia de que o meio subentende a participagado pessoal
em uma atividade comum.” Assim, para Dewey, o interesse representa a
dimensdo ativa do sujeito na selegdo e coordenagdo do processo de
aprendizagem em sua interagdo com o meio, enquanto, para Herbart, os
interesses sao multiplos, formados por conteudos que sdo apresentados de fora,
pela autoridade do mestre. Portanto, a concepgao de interesse € retrospectiva e
o processo educativo do interesse visa adaptar o futuro ao passado. Além disso,
Dewey considera que Herbart inverte o processo educativo, na medida em que o
conteudo, pilotado pelo professor, € central no processo, e o pensamento é
incidental.

Retomando a perspectiva deweyana, o crescimento faz-se por meio do
desenvolvimento dos habitos, especialmente do habito que permite a
modificabilidade dos préprios habitos, permitindo a continua aprendizagem sob a

batuta do sujeito. Dewey entende que esse habito de carater ativo sobre os
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demais habitos € o pensamento reflexivo. Esse habito ativo da reflexdo, da
critica, da investigacdo é a base de sustentagcdo da vida democratica. Nao ha
democracia sem o habito de enfrentamento reflexivo dos conflitos gerados pela
diferenca de interesses. Nesse sentido, os habitos democraticos foram sendo
gerados, ao longo da histéria, por meio da reflexdo e da luta pela transformacgao
de habitos fixos, baseados em crengas fixas. O desenvolvimento da democracia
como forma de vida é relativamente recente na histéria humana e esta em
continua transformacao, a depender dos habitos ativos que acompanham essa

pratica. Por isso, a insisténcia numa educacgdo na e para a democracia.

Interesse e crescimento: educagao por meio da democracia

A imaturidade, ancorada nos conceitos de interdependéncia e
plasticidade, é condicdo para o crescimento dos interesses e para a
educabilidade do ser humano. A exigéncia dessa educabilidade dos interesses
para uma sociedade em mudanga é a experiéncia democratica em que se
desenvolve o habito ativo que é o pensar reflexivo, que corresponde a
capacidade inteligente do ser humano para lidar, de forma investigativa, com as
situagdes problematicas das interagdes sociais, transformando-as em situagoes
resolvidas, garantindo a continuidade da vida ou do crescimento. Para designar
essa educagao voltada para a formagdo do habito de pensar reflexivamente,
Dewey criou a férmula “aprender é aprender a pensar” (DEWEY, 1979b, p. 83),
que constitui um ethos da aprendizagem.

Aprender a pensar € o que ele explicitou pelo “aprender a aprender”, no
sentido de aprender a criar conceitos que instrumentalizem o agir. A construcéo e
reconstrugdo dos conceitos, conhecimentos ou significagdes, por meio da
investigacao das situacdes problematicas que se originam em nossa experiéncia,
transformam-nos em valores, pois aumentam a eficiéncia da agdo em um meio
social. As significacdes tém papel importante na formagdo e crescimento dos
habitos, conforme entende o autor: “[...] € o elemento intelectual de um habito que
Ihe garante o uso variado e elastico e, por conseguinte, o seu continuo
crescimento.” (DEWEY, 1979b, p. 53) Isso quer dizer que o habito é formado pelo

significado, conotando o seu aspecto conceitual. Inversamente, podemos dizer
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que os conceitos ndo habitam um mundo isolado da experiéncia, estdo
incorporados como habitos que orientam o agir.

O processo reflexivo, essencialmente acumulativo, faz com que os
conhecimentos adquiridos numa experiéncia possam ampliar a capacidade de
aprender coisas novas, sobre ndés e sobre o ambiente, como condicdo de
continuidade da prépria vida, constantemente desafiada pelas novas situagdes
num mundo em constante mudanca. Dewey afirmou que essa capacidade de
formar habitos de aprender como forma de crescer € a prépria vida, por isso a
estreita relagdo com a educacao: “Vida é desenvolvimento e o desenvolver-se, 0
crescer, € vida.” Duas implicagdes decorrem para a educagao: “1) que o processo
educativo ndo tem outro fim além de si mesmo; e que 2) o processo educativo é
um continuo reorganizar, reconstruir, transformar.” (DEWEY, 1979b, p. 53)
Assim, a educacao significa manter aberta esta potencialidade da natureza
humana que é a plasticidade, ethos do aprender, que se articula com o ethos do
crescimento. Considerando o crescimento da experiéncia como a propria vida,
inferimos que crescimento é a agdo sobre si mesmo, numa unidade sintética do

pensamento € como acontecimento num meio social e natural.

Crescimento é para Dewey o processo de constante reconstrugao da
experiéncia. Concomitantemente com esta reconstrugao acontece
uma continua transformagédo das formas de comportamento e com
esta, um desenvolvimento e crescimento do préprio eu. Crescimento é
entdo o Unico critério valido para o desenvolvimento do carater moral
e, assim sendo, para a concepgdo de uma educagdo moral.
(AMARAL, 2002, p. 171)

Para Dewey, o desenvolvimento ou crescimento do eu ocorre sempre
por meio de uma experiéncia: “O verdadeiro desenvolvimento € um
desenvolvimento da experiéncia e pela experiéncia.” (DEWEY, 1959, p. 66, grifos
no original). A experiéncia é o /ocus do crescimento do “eu” social, na medida em
que o poder da plasticidade converte-se no poder de aprender, ou seja, aprender
a exercitar o seu proprio poder de fazer variagdes, criar métodos que resultem
em mais poder, ou seja, ampliar a capacidade plastica de aprender.

O crescimento € um processo que se explica numa dimensao de
continuidade da existéncia, que expressa a continuidade histérica e a interagao
social da experiéncia. E também um processo de interagcdo que ocorre em um
meio sociocultural, fazendo com que a dependéncia se converta em forga do
préprio crescimento. A concepcao de imaturidade, como tratamos, permite

compreender que as condicdes do crescimento e do desenvolvimento se
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sustentam quando proporcionam mais crescimento e desenvolvimento,
essencialmente, do interesse e, da mesma forma, a educagido se subordina a
mais educagdo, e democracia a mais democracia, rompendo, assim, tanto com o
dualismo passado e futuro quanto com as fases infancia e vida adulta.

A educacgao tem significado enquanto organizacado das condi¢des para
que o individuo possa utilizar as qualidades inerentes a vida, assegurando
crescimento e desenvolvimento. Educagcdo ndo € um empreendimento que se
preocupa com o trajeto da vida de uma idade a outra, de um estagio a outro, de
uma topia a uma utopia, ou seja, da concepg¢ao de crianga como um vazio ou
uma “folha de papel em branco” a um adulto “maduro”, pronto e acabado. Nesse
caso, o interesse estaria predefinido e as novas geragdes deveriam ser instruidas
para se ajustarem ao ideal estatico de sociedade, conforme o ideal de Herbart, ja
discutido anteriormente. Dewey alertou que, em qualquer idade, a vida apresenta
potencialidades que podem desabrochar, isto €, o crescimento é continuo, por
isso, vida € o préprio crescimento e a diregdo educativa mais adequada para
esse crescimento é a que oferece condigbes para que esse processo continue
acontecendo. O crescimento ndao se da no vazio, esta consubstanciado no
processo continuo e interativo da vida como criagdo e desenvolvimento do
interesse. Nesse sentido, Dewey defendeu a necessidade de que a educagao
leve a sério a possibilidade de crescimento do interesse da crianca,
desenvolvendo as potencialidades de sua experiéncia presente, contrapondo-se

a educagao como preparagao para o futuro:

Sendo grande a necessidade de preparagdo para uma vida em
continua evolugdo, urge empregarem-se todas as energias para
tornar-se a experiéncia presente a mais rica e significativa possivel. E
como o presente insensivelmente se transforma em futuro, segue-se
que, assim procedendo, também teremos tomado em conta o futuro.
(DEWEY, 1979b, p. 60)

Considerando a natureza social da crianga, a filosofia da educacgao
deweyana deu grande importancia aos conceitos de J/nferesse associado ao
esforgo, porque eles demarcam a qualidade e a orientagado que sao dadas a vida,
naquela relagdo ja mencionada de ser mais vida, mais crescimento ou mais
desenvolvimento. Dewey recorreu a etimologia da palavra interesse que € “estar
entre” e complementou: “Interesse marca a completa supressdo de distancia
entre a pessoa e a matéria e resultados de sua agdo: é a unido organica da

pessoa e do objeto” (DEWEY, 1959b, p. 71). Essa uniao organica representa a
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forca que move a percepgdo ou a imaginagdo no desenvolvimento da
experiéncia. Interesse € a unido orgéanica entre o eu e o meio social. Uma
educacdo que leva em conta esse pressuposto tende a ser uma pratica
democratica na medida em que ela busca resultados que implicam a
transformacao responsavel do meio social.

Para Dewey, ha necessidade de se observar a continuidade em termos
de crescimento do interesse. Conforme a atividade se torna mais complexa, ela
envolve maior numero de fatores, de tal forma que aquilo que era interesse
imediato se transforma em interesse com fins mais remotos e valiosos. A
atividade passa a exigir que a mente esteja atenta por mais tempo no objeto
desejado e dispense maior atengao, sentido e valor aos passos intermediarios.
Dessa forma, disse Dewey, “[...] nossa atividade cresce em extensdo e
profundidade.” (DEWEY, p. 1959, p. 117) Em outra passagem, ele afirmou: “O
Interesse é normal e, educativamente, legitimo e digno de confianga, no grau em
que a alividade que ele envolva ganhe crescimento ou desenvolvimento.”
(DEWEY, 1959, p. 118, grifos no original). Inversamente, o interesse ilegitimo é
sintoma de parada no desenvolvimento da atividade. Ha distracdo e dissipagao
de energia em reagbes desconexas, apreciadas isoladamente de uma atividade
global e duradoura, proprias de uma vida fragmentada, constituindo-se numa
experiéncia deseducativa. Dewey nos deu um retrato dessa experiéncia

deseducativa:

Todos sabem quéo fartamente se houve de recorrer aos sistemas de
puni¢cdes nos métodos educativos que esquecem as possibilidades
presentes, em proveito da preparagdo para o futuro. Para que, depois,
o desgosto pela rudeza e esterilidade desse método faga o péndulo
oscilar para o extremo oposto e ja agora, ndo sdo penas, mas
atragdes artificiais, engodos, rebugados de agucar, que fardo com que
os alunos aceitem as doses de informagbes por que ndo se
interessam, mas que lhes devem ser ministradas em virtude das
necessidades futuras. (DEWEY, 1979b, p. 60)

Quando ha desenvolvimento na experiéncia, o interesse se expande,
dilatando o tempo de sua execugdo e enriquecendo a atividade. Desloca-se
também o interesse trivial, com fins ocasionais, para atividades especializadas,
com interesses em si mesmas, tornando um interesse distintamente intelectual. O
autor exemplifica essa mudanca no crescimento das criangas mostrando a
passagem de uma brincadeira de amontoar ou encaixar blocos para a montagem

de uma estrutura de casa ou castelo, posteriormente a construgao de brinquedos
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ou envolvimento com jogos e demais ocupag¢des de trabalho, podendo evoluir
para uma atividade puramente teérica. E importante observar, até para ndo
contradizer a teoria deweyana, que o interesse intelectual, inteligente ndo é algo
que nasce no final desse processo de crescimento, mas o acompanha de forma
subordinada e subsidiaria. A mente da crianga é ativa, nao € mero receptaculo.
Em cada experiéncia, a atividade interessada do pensamento se liga ao agir da
crianga, resultando em alguma fixagao de significado. Dewey fez uma analise das
atividades do bebé, da crianga, de jovens e adultos e mostrou que “[...]
inteligéncia — na forma de uma percepcao clara dos resultados de uma atividade
e de uma busca de meios de adaptagao — deve ser considerada como parte
integral de tais atividades.” (DEWEY, 1959, p. 153) A atividade é orientada por
interesses da crianga e nao com um agir mecénico e alheado de significados.

O interesse significa, antes de mais nada, que o pensamento esta
trabalhando com significagdes que conduzem as escolhas e as acgbes dos
individuos. Discutimos que esse interesse esta em crescimento e que a educagao
pode parar esse interesse tanto quanto dar-lhe mais vitalidade. Diante da agao do
professor, Dewey indagou: “Até que ponto esse recurso novo € novo motivo
servem para interpretar, para por em relacdo o espirito com o material, em si
desinteressante?” (DEWEY, 1959b, p. 104) E dando continuidade a essa
reflexdo, Dewey reformulou a questado: “O problema pode ser definido como um
problema de meios e fins.” (DEWEY, 1959, p. 104) O crescimento do interesse
exige que o processo comece pelo lado pratico, pois esse € o campo da
percepgao das relagdes de causa e efeito. Quando se espera um determinando
fim, isto é, o interesse pelo efeito, a reflexdo passa a se ocupar das condigdes de
sua produgao. O interesse por um plano final reverte-se no interesse pelos
passos intermediarios, criando as condi¢cdes para o esforgo: “[...] o interesse no
fim, absorve, satura e transforma o interesse pelos meios, dando-lhes novo valor
e nova significagcdo.” (DEWEY, 1959, p. 104) Em outra passagem, ele esclareceu
essa relacao entre interesse e esforgo: “No lapso de tempo que medeia entre um
determinado estado de coisas incompleto e o desejado estado de coisas
completo, é necessario empregar-se esfor¢o, para efetuar-se a transformacgao.”
(DEWEY, 1959b, p. 150-151) Assim, a visdo se alarga e a experiéncia passa a
compreender um todo maior de interesse do individuo. A partir desse principio,

Dewey clarificou a fungdo do professor no trabalho com o interesse:

Educagéo em Foco, ano 22, n. 38 - set./dez. 2019 - p. 66-90



84

A funcéo dos educadores é organizar as condigdes de expressado dos
interesses praticos, de tal modo que se desperte o desenvolvimento
daquelas fases intelectuais da atividade, e, por esse meio, se prepare
a transi¢ado gradual para o tipo de atividade tedrica. [...] Sempre que o
trabalho com instrumentos, — de jardinagem, de cozinha, etc., — for
inteligentemente conduzido, sera relativamente facil transferir o
interesse do plano pratico para o da experimentagao criadora. Neste
caso, passamos a interessar-nos pelos problemas como problemas, e
por pesquisa e aprendizagem com instrumentos para resolvé-los — o
que define o interesse distintamente intelectual. (DEWEY, 1959, p.
154)

Erros pedagodgicos decorrem da falsa concepcdo de interesse, que
consiste em escolher a matéria ou conteudo primeiro, para depois torna-la
interessante. Nesse caso, a selecdo nao leva em conta tendéncias e
necessidades da crianga e o método de ensino se reduz a artificios externos de
preparagdao do material desvinculado da experiéncia da crianga. Os métodos de
despertar interesse recorrem ou a pedagogia sentimental, que consiste em
rebucar de acgucar a matéria, oferecendo prémio, afeicdo, promogdo ou
recompensa imediata ou futura, ou a pedagogia disciplinar, que apela para o
medo dos castigos ou ameagas. O interesse se torna “indireto, mediato,
transferido (cf. DEWEY, 1959).

A condigao de possibilidade para que haja crescimento do interesse € a
liberdade, condicdo de possibilidade da ética. A educagédo deve criar “[...] as
oportunidades de crescimento das individualidades dentro do clima de liberdade,
sem o qual ndo ha possibilidade de crescimento normal, genuino e continuado.”
(DEWEY, 1971, p. 59-60) Dewey criticou a compreensdo de liberdade como
meramente auséncia de obstaculos exteriores. Diz o autor: “[...] o erro mais
comum que se faz em relacdo a liberdade é o de identifica-la com liberdade de
movimento, ou com o lado fisico e exterior da atividade. Este lado exterior e fisico
da atividade ndo pode ser separado do seu lado interno, da liberdade de pensar,
desejar e decidir.” (DEWEY, 1971, p. 59). Sua definicdo de liberdade esta
estreitamente ligada a capacidade do pensar reflexivo: “[...] reside no poder do
pensamento exercitado, na capacidade de ‘virar as coisas pelo avesso’, de
examina-las deliberadamente, de julgar se o volume e espécie de provas em
maos sdo suficientes para uma conclusdo e, em caso negativo, no saber onde e
como encontrar tais evidéncias.” (DEWEY, 1979a, p. 96) Em outra passagem,
fica mais clara essa relagdo da liberdade com o poder de pensar: “A Unica

liberdade de importancia duradoura € a liberdade de inteligéncia, isto &, liberdade
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de observagcao e de julgamento com respeito a propdsitos intrinsecamente
validos e significativos.” (DEWEY, 1971, p. 59) O que séo os propositos sendo os
interesses? Assim, onde ha interesse ha um exercicio de liberdade que se vai
construindo na medida em que gera transformagdo da situagido existencial.
Dewey conceituou liberdade com o poder de agir social consequente e produtor

de relagdes humanas justas:

A liberdade ndo é apenas uma idéia ou um principio abstrato. E
poder, poder efetivo de fazer certas coisas. Nao existe a liberdade em
geral, isto é, em sentido amplo. Por isto, a liberdade é uma questéo
social, € ndo somente um direito do individuo particular, pois ela é
relativa a distribuicdo dos poderes de agdo em um dado momento.
Quando ha liberdade em um lugar, ha restricdo em outros: aquilo que
uma pessoa pode fazer esta em relagdo com o que as outras podem
ou nao fazer. A luta pela liberdade é importante devido as suas
consequéncias na produgdo de relagbes equitativas, justas e
humanas entre homens, mulheres e criangas. (DEWEY, 1952, p. 72,
101)

A liberdade somente pode se realizar na experiéncia de agir pensando
com o outro. Liberdade é poder compartiihado, direitos compartilhados ou
interesses compartilhados. Liberdade e democracia sao fios que se entrecruzam
formando o tecido de uma sociedade equitativa, justa e humana, com destaque
relevante, como faz o autor: entre homens, mulheres e criancas. Podemos
ampliar esse destaque para o termo usado no contexto histérico de sua produgéo
que é o de raga humana, como conceito inclusivo das diferengas étnicas,
culturais e historicas. Nesse sentido, a emergéncia de governos autoritarios e
fascistas, o ataque aos direitos humanos e a supresséao de direitos trabalhistas, o
continuo aumento de refugiados, a concentracdo do capital e as crises
econdmicas que geram pobreza e desemprego sao sinais de enfraquecimento
dos interesses democraticos.

Dewey alertou sobre dois problemas relacionados a liberdade: a
ameaca de autonomia pelas forgas de controle e dominio externo que pretendem
tutelar os interesses do grupo, e a falta de reflexdo compartiihada sobre os
problemas comuns que deveria efetuar o controle e o dominio interno da agao
dos membros do grupo. Quando ndo se levam em conta esses aspectos, os
impulsos e desejos dos membros do grupo ficam sob o comando de
circunstancias acidentais. Ceder aos impulsos e a rotina das crencgas, deixar a
atividade a mercé do espontaneismo, nao considerar as consequéncias dos atos

nao constituem agao livre. Liberdade é a capacidade de compartilhar interesses e
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de orienta-los para um objetivo, usando dos meios adequados. Liberdade é poder
de controle: “Pois liberdade é poder de agir e executar independentemente de
tutela exterior. Significa dominio, capaz de exercicio independente, emancipado
dos cordéis da direcao alheia, ndo simplesmente atividade exterior sem peias.”
(DEWEY, 1979b, p. 93) Liberdade é a emancipacdo ante a tutela de outrem. E
também o poder de escolha inteligente daqueles interesses que permitem o
crescimento da prépria liberdade e da democracia. Liberdade é o poder
emancipador que torna possivel o autogoverno. A liberdade é o exercicio da
autonomia. Por isso, a liberdade é o aspecto ético da educagao que é o /ocus da
formacgao da capacidade de autodominio: “[...] o fim da educacao é a formacao da
capacidade de dominio de si mesmo.” (DEWEY, 1971, p. 64)

O dominio de si mesmo ou, como insistimos, do crescimento enquanto
aquela experiéncia reconstrutiva sobre si mesmo esta aliado ao desenvolvimento
da capacidade de reflexdo que esta dada apenas potencialmente na espécie. O
desenvolvimento desse comportamento reflexivo ndo se da como um processo
de maturacao definitivo e acabado, em que o individuo se torna racional, livre e
responsavel. A liberdade origina-se e se desenvolve com a formagao continua de
habitos reflexivos, ancorada no pressuposto da imaturidade como capacidade de
crescimento. A imaturidade, a capacidade de contrair habitos, é a potencialidade
sempre presente para se efetivar, de forma plastica, elastica e interdependente,
ou seja, de forma livre. Nesse sentido, a liberdade ndo é uma etapa a ser
atingida, mas subsididria do conceito de imaturidade. Como dissemos
anteriormente, de forma implicita, a imaturidade é a condicdo ética da
possibilidade da educabilidade da espécie humana, permitindo engendrar o que
Ihe é mais proprio, o crescimento de sua liberdade ou o crescimento do interesse
que constitui o modo de vida democratico.

Como filésofo da educagdo, Dewey defendeu a necessidade de
continuidade da forma de vida democratica na escola, projetando a fungéo social
da educacao. A educacao deve-se constituir num modo de vida democratico,
como condi¢ao para atingir o objetivo de crescimento da liberdade pela formacao
cultural e pela eficiéncia social constituintes da vida publica, no sentido de
continuidade da vida em sociedade. Dessa forma, o autor se distancia das

concepgdes de educagcao que entendem que a formacgao do individuo livre se da
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pelo aprendizado de conteudos, tanto quanto das visdes espontaneistas que
caminham para um /aissez-faire pedagogico.

A separagdo desses dois objetivos €é prépria de sociedades
aristocraticas que oferecem educacao distinta para os membros das classes
superiores, as elites, e outra para os membros das classes inferiores, as massas.
Cultura ndo deve ser concebida como coisa exclusivamente interior, mas como o
desenvolvimento completo da personalidade na sua incomensurabilidade
humana, permitindo que todos participem, livre e plenamente, das atividades
comuns, numa experiéncia valiosa por sua extensdo e profundidade e em
continua expansao e crescimento. Nesse sentido, o autor mostrou a articulagéo
entre os conceitos de educagdo e democracia: “Mas se a democracia tem
significagdo moral e ideal, € porque exige de todos uma retribuicdo social e
porque se proporciona, a todos, oportunidade para o desenvolvimento das suas
aptidoes distintivas. O divércio dos dois objetivos na educacdo é fatal a
democracia; a adogdo da significagdo mais restrita de eficiéncia priva-a de sua
justificacao essencial.” (DEWEY, 1979b, p. 133)

Decorre dai o valor democratico da educagao, pois € por meio dela que
se pode proporcionar a todos a possibilidade de se aquinhoarem dos beneficios
sociais e de desenvolverem suas aptiddes individuais, exigindo de todos,
também, a respectiva retribuicdo social. Para Dewey, a educacao deve propiciar
um ambiente favoravel para que cada individuo tenha a possibilidade de
desenvolver sua natureza potencialmente social. Isso quer dizer que os
interesses estdo organicamente integrados com a vida social. Como implantar
essa visdo de educagao? Teixeira, analisando a educagao no Brasil, indicou um
caminho que continua atual, especialmente diante do desmonte do sistema
educacional e de pesquisa e do sistema de informagao tendencioso por que

passamos:

A implantacédo de um tal regime de inteligéncia e liberdade nao é algo
que se possa promover por atos de vontade, nem pela simples ndo-
interferéncia governamental, mas o resultado de um sistema de
educagéao estendido a todos e de extrema eficacia; de um sistema de
pesquisas cientificas livres e corajosas, cobrindo todos os campos do
interesse humano; e de um sistema de informagdo pelo livro, pelo
jornal, pelo radio e pela televisdo rigorosamente livre e de
imparcialidade garantida. (TEIXEIRA, 2009, p. 41)

A filosofia da educagao deweyana ressalta a necessidade de continuo

aprofundamento das relagbes entre democracia e educagao como dois interesses
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gerais da formacdo humana e social. A filosofia deve ser o corolario da
democracia e da educacao. Nesse sentido, a filosofia pode ser entendida com
uma forma de vida, especialmente porque, como o proprio autor reconheceu, a
filosofia, como amor a sabedoria, indica uma pratica moral. Sabedoria € um termo
moral, pois se refere a uma escolha, uma preferéncia por uma forma de vida
melhor que outra e que pressupde as condigdes da liberdade de se poder fazer o
que se pode pensar reflexivamente (Cf. Dewey, 1958). Nessa perspectiva, a
sabedoria implica a escolha inteligente do interesse que permite a continuidade e
a interacdo da pessoa com o0 seu meio natural e social. Sem cair em
redundancia, a “vida melhor” é aquela que resulta do pensamento reflexivo
exercitado numa comunidade investigativa de experiéncia compartiihada e
comunicada. Por isso ndo podemos desvincular educagao, interesse, democracia
e filosofia. E a defesa do autor é a de democratizar a filosofia, ou mostrar que a
filosofia é parte integrante da vida democratica, porque é indispensavel para a
formagao da pessoa capaz de participar, de forma simpatica, da solugdo dos
conflitos comuns. Dai, sua visdo do que seja a pessoa: “Somos como pessoas
aquilo que nos mostramos ser quando associados a outras pessoas, numa livre
reciprocidade de dar e receber.” (DEWEY, 1979b, p. 133) Essa pessoa esta em
continua formagao de si e de seu meio social, de maneira inter-relacionada.
Educacao por meio da democracia implica criar uma forma de vida em que os
interesses sejam compartilhados, submetidos a reflexdo critica, criativa e
transformadora. Evidentemente, a democracia figura, também, como uma fé na
capacidade inteligente do homem de criar um mundo digno de ser vivido, em que
se partilha o interesse, na igualdade e com justica, como base para uma vida

boa.
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