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Resumo

O presente estudo tem como objetivo refletir sobre a construgdo das relacdes de género a partir dos
brinquedos e das brincadeiras entre meninos e meninas durante o recreio escolar. Compreendemos
que se trata de uma pesquisa qualitativa, ancorada no método etnografico, que teve como
instrumentos de coleta de dados: o didrio de campo, a observagdo participante e as rodas de conversa
com criangas do quinto ano de uma escola localizada no Territério de Identidade do Piemonte Norte
do Itapicury, no Estado da Bahia. Assim, é possivel inferir que os brinquedos e brincadeiras durante o
recreio representam muito mais que um espaco lidico, constituindo-se também enquanto espago de
producdo de sujeitos que vivem dentro de um contexto social e histérico, no qual é reproduzido o que
é ser menino e ser menina.
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social constructions
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Abstract:

This study aims to reflect on the construction of gender relations from toys and games between boys
and girls during school recess. We understand that this is a qualitative research, anchored in the
ethnographic method and had as instruments of data collection: the field diary, participant observation
and conversation circles with children of the fifth year of a school located in the Territério de
Identidade do Piemonte Norte do Itapicuru, in the State of Bahia, in Brazil. Thus, it is possible to infer
that toys and games during recess represent much more than a playful space, also constituting a space
for the production of subjects who live within a social and historical context, where they reproduce
what it means to be a boy and to be girl.
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O recreio escolar: espaco ludico de sociabilidade

Historicamente a escola tem se constituido no ambiente onde a crianga inicia seu
processo de sociabilidade com outras criangas, fora do circulo familiar, configurando-se
como espaco de novas vivéncias, construcao de valores, descoberta de outras culturas e
producdo de subjetivacGes identitarias em diferentes momentos, tempos e espacos do
cotidiano escolar. Entre eles, o recreio, um espaco culturalmente conhecido como lugar
Iddico e social.

O recreio escolar é o intervalo entre as aulas, representando um momento de
descontracdo na sucessiva rotina de conteidos programaticos exigidos pela matriz
curricular da escola. Nesse contexto, muitas vezes, o recreio se constitui no dnico
momento em que os/as estudantes fazem escolhas do tipo: com quem, onde e como
brincar, com quem conversar e de quem se aproximar. E o espaco-tempo que os/as
convidam a explorar diferentes percursos, aprender sobre relacdes interpessoais e
interagir com os/as colegas das demais turmas. Entendemos, portanto, que o recreio é o
momento em que as atividades lddicas e a sociabilidade entre os pares acontecem de
forma livre.

Nao é por acaso que o recreio é o momento mais esperado por boa parte dos/as
estudantes, nos diferentes niveis de escolaridade, constituindo-se num ponto de juncdo, o
periodo em que se tem o maior encontro de estudantes, séries, idades, géneros, pessoas e
gostos distintos no mesmo espaco, socializando informagdes, brincadeiras, entre tantas
outras coisas. Assim, ‘o0 espaco do recreio é um momento direcionado a diversdo e
interacao” (LOPES, 2016, p. 12).

Dessa maneira, o presente estudo tem por objetivo refletir acerca da construgao das
relagdes de género no espaco-tempo atribuido ao recreio, concebido enquanto espago
pedagogico estruturado pelos/as educadores/as, em que as brincadeiras e os brinquedos sdo
elementos constitutivos das relacdes sociais de género.

Este estudo é resultado de investigacdo qualitativa, na modalidade etnografica,
uma vez que para analisar as relagdes de género a partir dos brinquedos e brincadeiras
no recreio escolar, ndo apenas nos seus aspectos tedricos e documentais, é preciso
estabelecer relagdes de reciprocidade e respeito muituo entre pesquisadores/as e 0s/as
colaboradores/as. A pesquisa etnografica, tendo como referéncia as investigacoes de
André (2008), revela paisagens que se tecem no cotidiano pedagégico da escola e que
nos ajudam a compreender o universo educacional no seu macro e micro contexto
social, cultural e histoérico.

Como instrumentos de coleta de dados, foram utilizados didrio de campo e

observacdo participante, além de rodas de conversa com os/as alunos/as do 5° ano do
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Ensino Fundamental I de uma escola municipal do Territério Piemonte Norte do Itapicuru,

no Estado da Bahia.*

Espaco de sociabilidades, brincadeiras e aprendizagens: o recreio
escolar

“O siléncio quase moérbido é

subitamente interrompido pelo som estridente da sirene.
Corredores e patios antes vazios

agora dao lugar a gritos, risos e conversas interminaveis.
Corpos se pdem a correr — meninos € meninas.
Guloseimas, pula corda, amarelinha,

futebol, taco, volei, parquinho - inimeras brincadeiras,
Descanso, banheiro, jogos, etc.

Enfim livres dos olhares dos adultos”

(Diario de campo, em 13 de agosto de 2017).

A cena descrita acima é um fragmento das anota¢es do diario de campo, a partir
das observagdes etnograficas, em que procuramos descrever o0 momento do recreio escolar.
O termo “recreio” deriva do conceito de recreacdo, ou seja, um “periodo para se recrear,
como, especialmente nas escolas, o intervalo entre as aulas” (FERREIRA, 2010, p. 172).

O recreio deve ser compreendido enquanto espaco-tempo de aprendizagens
subjetivas, por meio de atividades ltidicas e de sociabilidade, no qual os/as estudantes, das
mais distintas formas, procuram descontrair-se. O recreio é o “momento, ou a circunstancia
em que o individuo escolhe espontanea e deliberadamente, através do qual ele se satisfaz
(sacia) seus anseios voltados ao seu lazer” (CAVALLARI, 2009, p. 15).

O direito de escolha é, portanto, o elemento constitutivo do recreio. Porém, nao
estamos falando de um momento qualquer de recreagdo, mas do recreio escolar, que se
configura num tempo de aprendizagem — logo, pedagogico — que deve ser observado a
partir de contextos especificos, compreendido em muitos casos apenas como sendo o
momento de pausa para professores/as descansarem de suas atividades pedagogicas
enquanto os/as estudantes saem das salas de aulas e gastam energia.

As Orientacoes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar (BRASIL, 1997) definem
o0 recreio como um espago privilegiado, em que as criangas tém a possibilidade de explorar
e recriar o ambiente e os materiais disponiveis. Assim, o espaco exterior a sala de aula
possibilita uma diversificacdo de oportunidades educativas, por meio da utilizagdo do local
com outras caracteristicas e potencialidades.

Segundo Neto (2014, p. 103), o recreio ou os espacos livres devem possibilitar
“que cada crianca possa ser ela propria num trajeto permanente de liberdade e
responsabilidade, de modo a permitir: a sua criatividade, liberdade de expressao,
comunicacdo e liberdade de expressdo corporal; para além de permitir a sua capacidade

critica e reflexdo sobre o que se vive”.

4 Com o objetivo de identificar prioridades tematicas definidas a partir da realidade local,
possibilitando o desenvolvimento equilibrado e sustentavel entre as regides, o Governo da Bahia
passou a reconhecer a existéncia de 27 Territérios de Identidade, constituidos a partir da
especificidade de cada regido (BAHIA, 2018).
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Alguns tedricos/as tém reforcado a importancia do recreio escolar na vida das
criangas contemporaneas. Para Lopes (2016), o recreio escolar, muitas vezes, constitui-se
como a Unica oportunidade que muitas criangas tém para participar em interacGes sociais
com seus pares, sobretudo as que sdo filhas de pais e maes trabalhadores/as, que ficam
“fechadas” em casa depois da escola, com a televisdo e os jogos de computador por
companheiros.

Para Lavelberg (2012), o recreio se trata do Ginico momento em que os/as alunos/as
podem fazer a op¢des: com quem conversar, de quem se aproximar, onde e como brincar. E
o0 espaco-tempo que convida a explorar diferentes percursos e aprender algo mais sobre
relacGes grupais.

De acordo com Faria (2013, p. 17), o recreio é um tempo historicamente construido
a partir da reformulagdo do cotidiano escolar, fundamentado em razdes “médicas,
higienistas e cientifico-pedagb6gicas para o gasto de energia e para o descanso, ou seja, por
um lado descansar-se das aulas, por outro, se gasta energias acumuladas que impedem a
concentracao”. Assim, o recreio se constitui elemento pedagégico curricular importante na
vida escolar. E necessario termos a compreensdo de que o recreio é também um espaco de
aprendizagem e de encontros, é um momento em que acontecem as conversas informais,
em que os/as estudantes podem extravasar suas energias, correr, brincar e jogar.

As préticas sociais nascem nas relagdes que sdo estabelecidas entre os individuos,
tendo como principais atores os sujeitos participantes. E através das praticas sociais que as
pessoas se relacionam, estabelecem regras de convivéncia ao mesmo tempo que se educam
mutuamente. Assim, praticas sociais sdo consequéncias de interacdes entre diferentes
sujeitos. As praticas sociais produzem bens, valores, significagdo e visam a manutencdo da
sobrevivéncia material e simbdlica da sociedade. Por meio dessas préticas, as pessoas se
educam (SOMMERHALDER; ALVES, 2011).

Os processos educativos acontecem nas relagdes humanas, por meio das préticas
sociais (RIBEIRO JUNIOR et al., 2014, p. 168). E por meio dessas préticas que sdo
construidos conhecimentos e saberes. Dessa maneira, os processos educativos sdo
processos permanentes, ocorrendo ao longo da vida das pessoas e em diferentes niveis e
contextos. “[...] Ndo hd um momento em que os processos educativos se separem da
propria vida vivida.”

Partindo desse pressuposto, compreendemos que as brincadeiras se constituem
enquanto pratica social, uma vez que brincar se apresenta como linguagem que possibilita a
interagdo das criangas com seus pares e com outros sujeitos participantes. Na brincadeira
ocorre a interacdo com a realidade, com o/a outro/a e com os diferentes simbolos, signos,
costumes e valores que constituem as culturas. Brincar é um fundamento da experiéncia

cultural (SOMMERHALDER; ALVES, 2011).
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O brincar possibilita a crianca aprender e construir conhecimentos e saberes, uma
vez que lhe é assegurada a possibilidade de explorar, inventar, experimentar, criar e
reconhecer valores e atitudes. A brincadeira proporciona o conviver e a formacdo
humana, e o ser humano também se constréi nessa experiéncia (SOMMERHALDER;
ALVES, 2011).

A brincadeira é uma ferramenta que auxilia na aprendizagem e no desenvolvimento
da crianga, que ensina e aprende diferentes regras, habilidades e linguagens, conforme
sinaliza Kishimoto (2015, p. 10):

E importante porque d4 o poder a crianca para tomar decisdes,
expressar sentimentos e valores, conhecer a si, os outros e o mundo,
repetir acdes prazerosas, partilhar brincadeiras com o outro, expressar
sua individualidade e identidade, explorar o mundo dos objetos, das
pessoas, da natureza e da cultura para compreendé-lo, usar o corpo, 0s
sentidos, os movimentos, as vdrias linguagens para experimentar
situacOes que lhe chamam a atencdo, solucionar problemas e criar.

No brincar, a crianca tem a oportunidade de ensinar e de aprender com o/a outro/a. E
um rico espaco de aprendizagem, uma vez que proporciona a educacdo para a vida. A
brincadeira possibilita diferentes processos educativos que se desencadeiam no convivio
entre as criangas. Esses processos sdo formativos, pois possibilitam a crianca o
autoconhecimento, o conhecimento do/a outro/a e das culturas.

Por meio da brincadeira, a crianca aprende a compartilhar, a ganhar, a perder, a
conviver com as diferencas e cria relagcdes de respeito. “Ha uma ‘significancia’ na atitude
ludica, pois quem brinca diz alguma coisa, e esse dito estd repleto de contetidos da
existéncia humana” (PEREIRA, 2012, p.89). Por meio das brincadeiras as criancas acabam
reproduzindo situagdes vivenciadas pelos adultos, acerca de suas experiéncias, organizacao
social, produgdo e reprodugdo de cultura. Portanto, ao brincar, a crianca acaba aprendendo

e assimilando regras de convivéncia social.

Aprender brincando: o curriculo instituido e o curriculo vivenciado

A infancia é o periodo em que a crianga desenvolve suas caracteristicas elementares
e sai da total dependéncia do adulto para uma independéncia parcial. O desenvolvimento da
criancga, ou seja, as modificagoes fisicas e comportamentais, sdo cada vez mais perceptiveis,
sendo acentuadas as diferencas individuais e um jeito de ser crianga.

E também nessa fase que a brincadeira se torna aprendizado, uma vez que a crianca
se desenvolve fisica e cognitivamente explorando, descobrindo e diversificando
movimentos e habilidades e, assim, vai constituindo sua subjetividade. De acordo com
Vygotsky (1998, p. 28), “as maiores aquisicGes de uma crianga sdo conseguidas no
brinquedo, aquisi¢des que no futuro tornar-se-do seu nivel basico de acdo real e
moralidade”.

Compreender o brincar como meio para a aprendizagem é considerar a crianga como

sujeito produtor de saberes, reconhecendo que ela estd em constante processo de
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aprendizagem através das diferentes praticas sociais e que participa desse processo por
meio das brincadeiras.

Os conhecimentos advindos das distintas praticas sociais marginalizadas, entre elas
as brincadeiras, foram historicamente desconsiderados nos espagos escolares e tidos como
sabres ndo importantes para o curriculo escolar (RIBEIRO JUNIOR, 2014). Ndo se
reconhece o ato de brincar enquanto processo educativo. Dessa forma, a brincadeira, muitas
vezes, ainda € vista como algo a parte dos processos de ensinar e de aprender da crianga e
compreendida como uma atividade ndo séria.

Na contemporaneidade, o curriculo tem sido visto de maneira mais ampla, de forma
a ndo se focar meramente nos documentos escritos da organizacdo das disciplinas escolares.
Segundo Silva (1995), o curriculo se constréi socialmente na interacao dos individuos. E
como em qualquer interacado social, encontram-se lutas, negociagoes e contradicdes.

Ao reconhecer a brincadeira como um direito, torna-se pertinente salientar que o
Estatuto da Crianca e do Adolescente menciona, no Art. 58, em relacdo ao processo
educacional, que devem ser respeitados os valores culturais, artisticos e histéricos
proéprios do contexto social da crianca e do adolescente, garantindo-se a estes a liberdade
da criacdo e o acesso as fontes de cultura (BRASIL, 1990). Tal liberdade de criagdo e
acesso a cultura se configura na acdo de atividades lddicas em meio as praticas
pedagbgicas, uma vez que a brincadeira possibilita que as habilidades infantis sejam
praticadas por meio de acdes ludicas.

Nas brincadeiras, as criancas transformam os conhecimentos que ja
possuiam anteriormente em conceitos gerais com os quais brinca. Por
exemplo, para assumir um determinado papel numa brincadeira, a
crianca deve conhecer alguma de suas caracteristicas. Seus
conhecimentos provém da imitacdo de alguém ou de algo conhecido,
de uma experiéncia vivida na familia ou em outros ambientes, do
relato de um colega ou de um adulto, de cenas assistidas na televisao,
no cinema ou narradas em livros, etc. A fonte de seus conhecimentos é
muiltipla, mas estes encontram-se, ainda, fragmentados. E no ato de
brincar que a crianga estabelece os diferentes vinculos entre as
caracteristicas do papel assumido, suas competéncias e as relagoes que
possuem com outros papéis, tomando consciéncia disto e
generalizando para outras situacdes (BRASIL, 1997, p. 28).

Por meio das brincadeiras as criancas rompem os limites do que é possivel e
superam suas habilidades emocionais, fisicas e psiquicas. Nesse sentido, entendemos que a
escola que pretende estabelecer interseccdes entre o conhecimento e o brincar precisa
propor um curriculo que estabeleca principios lidicos e enfatize a relevancia das atividades
associadas ao brincar nas propostas pedagogicas a serem desenvolvidas.

Cabe a comunidade escolar repensar a estrutura da matriz curricular que direciona
as atividades, de modo que esta seja construida e reconstruida a partir das demandas que
os/as estudantes apresentam como necessidade de saber, para que o curriculo ndo se
perca em uma pratica que va de encontro a aquisicao do saber na crianca. Para Barbosa e

Horn (2008, p. 37)

Educagdo em Foco, ano 23, n. 40 - mai./ago. 2020 - p. 273 - 293 | e-ISSN-2317-0093 | Belo Horizonte (MG)
279



FROGRAA DEPOS GRADUACAO EM EDLCACAC ey Relagdes de género no recreio escolar: brinquedos,

D [ ] C AC AO brincadeiras, construgdes sociais

Construir um curriculo a partir de pistas do cotidiano e de uma visdo
articulada de conhecimento e sociedade é fundamental. O curriculo
nao pode ser definido previamente, precisando emergir e ser elaborado
em acdo, na relagio entre novo e a tradicdo. E necessario que se
encontrem interrogagdes nos percursos que as criancas fazem. Para
tanto é fundamental “emergi-las” em experiéncias e vivéncias
complexas que justamente instiguem sua curiosidade.

E preciso estarmos atentos ao gerenciamento do tempo em sala de aula, de maneira a
equilibrar o trabalho com contetidos de naturezas diversas, assim como deixar de limitar o
curriculo em Educacdo Infantil, pois entende-se que brincar é um processo que proporciona
um modo de aprendizagem e resulta em comportamentos ludicos, e estes, em si mesmos,
nao constituem um curriculo, e sim um meio valioso para iniciar, promover e sustentar a
aprendizagem dentro de uma estrutura curricular (MOYLES, 2002). Encorajar o brincar
como um meio de aprendizagem e manter a motivacao e o interesse por meio do brincar sdo
estratégias equivalentes a instrucao direta.

Nesse sentido, compete a escola zelar para que a elaboracdo do curriculo apresente
estratégias que integrem a importancia do brincar e das atividades ludicas, no processo
educativo das criangas. O desafio que se coloca para a elaboracdo curricular e para sua
efetivacdo cotidiana é transcender a pratica pedagdgica centrada no/a professor/a e
trabalhar, sobretudo, a sensibilidade deste/a para uma aproximacdo real da crianga,
compreendendo-a do ponto de vista dela, e ndo do ponto de vista do adulto.

Desta forma, entender essa dindmica entre o curriculo instituido e o curriculo
vivenciado por meio das brincadeiras faz parte de um esforco de aproximar os efeitos
destes curriculos no cotidiano das escolas, marcadas como um espaco de encontro de
diferentes pessoas, experiéncias culturais e pertencimentos sociais, distintos repertérios de

aprendizagens e subjetividades de género.

O recreio escolar e as relacoes de género

Durante as observacdes foi possivel perceber que as criangas atribuem outros
sentidos e significados ao espaco do recreio. Ele ndo é visto pura e simplesmente como
intervalo para descansar e lanchar. E um espago-tempo especifico que se configura numa
multiplicidade de sentidos, significacGes, recriagdes de culturas e de construgdes subjetivas.

E hora de se aproximar ainda mais dos/as colegas e dos/as amigos/as das outras
turmas. Partindo do pressuposto que “o espaco, assim como o tempo, nao podem ser
entendidos como neutros, pois sendo uma construcdo social expressam as relacdes sociais
que neles se desenvolvem” (PINTO, 2010, p. 12). Assim, quer o tempo, quer o espaco do
recreio devem favorecer “o processo de desenvolvimento e formacdo das criancas,
respeitando-as como sujeitos” (PINTO, 2010, p. 13). Entende-se, portanto, que o recreio é
um espaco em que se evidencia que ha diferenca entre lugares para criangas e lugares de

criangas, pois sdo elas que determinam o direito de participar na sua construcao.
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Louro (2002) enfatiza que as nogdes de tempo e espaco sdo plurais, posto que
falamos em tempos e espacos miiltiplos, uma vez que estes sdo atravessados, também, pelas
divisoes sociais de classe, género, etnia, religido ou idade.

Para maior compreensdo acerca da equidade de género, é fundamental entendermos
que seu advento e manutencdo na contemporaneidade estdo implicados ao conceito de
patriarcado. As relacdes assimétricas entre os géneros vém mostrando que as sociedades
patriarcais engendram e sustentam relacdes e modos de producdo, nos quais os homens,
como categoria social, levam vantagens sobre as mulheres, nas mesmas condigdes. De
acordo com Rios (2018, p. 42)

[...] é necessario compreender que as relagdes de género perpassam
por varias conceituagdes e estudos, desde a constru¢do de papéis —
masculinos e femininos, do aprendizado destes que formam a
subjetivagdo dos sujeitos, da sexualidade, do enfoque na violéncia
contra a mulher, das discussdes sobre as masculinidades,
heteronormatividade, homossexualidade, até as questdes que
conseguem relacionar género e poder, colocando em evidéncia que a
subordinagdo feminina ndo ¢ natural, estatica e imutavel.

O conceito de género se apresenta como uma importante categoria de analise das
brincadeiras. Segundo Scott (1995), género é um elemento constitutivo das relagdes sociais
fundadas sobre as diferencas percebidas entre os sexos, que fornece um meio de decodificar
o significado e de compreender as complexas conexdes entre as varias formas de interacdo
humana. E a construcdo social que uma dada cultura estabelece ou elege em relagio a
homens e mulheres. Nessa perspectiva, de acordo com a autora, género pode ser entendido
como a organizagao social da diferenca sexual.

Louro (1997) sinaliza que a construcdo dos géneros e das sexualidades se da por
meio de diferentes processos de aprendizagens e praticas, insinua-se nas mais distintas
situacdes e é empreendida de modo explicito ou dissimulado por um conjunto inesgotavel
de instincias sociais e culturais. £ um processo minucioso, sutil, sempre inacabado.
Familia, escola, igreja, instituicoes legais e médicas mantém-se, por certo, como instancias
importantes nesse processo constitutivo.

Podemos dizer que o recreio escolar, enquanto espago-tempo, de diferentes modos
de ser, constitui-se como ambiente fértil na construcdo das subjetividades de género e
sexualidade, entre outros marcadores, por meio de brinquedos e brincadeiras, comumente
classificadas como sendo de menino ou de menina. De acordo com Louro (1997), as
relacdes de género sdo construgoes culturais e relacionais das hierarquias entre o
masculino e o feminino, produzidas historicamente no campo do social. Nesse sentido,
Rios (2018, p. 28) salienta que:

Trabalhar as relagdes de género significa apenas e tdo somente
demonstrar que meninos podem ser também meigos e sensiveis sem
que isso possa “ferir” sua masculinidade, e que meninas podem ser
agressivas e objetivas, além de gostarem de futebol, sem que essas
caracteristicas firam sua feminilidade.
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Ha que se reconhecer que as aprendizagens, no que se refere as questdes de
género, estdo incorporadas e “naturalizadas” em praticas cotidianas formais e informais
que muitas vezes passam desapercebidas. Elas atravessam os contetdos das disciplinas
que compodem o curriculo oficial, ou estdo imbricadas na literatura que selecionamos,
nas revistas que colocamos a disposi¢do dos/as estudantes para pesquisa e colagem, nos
filmes que mostramos, no material escolar que indicamos para consumo, no vestuario
que permitimos e naquele que é proibido, nas normas disciplinares que organizam o
espago-tempo escolar, nas dindmicas em sala de aula e em outros espagos escolares que
ndo vemos ou decidimos ignorar, nos castigos e nas premiagdes, nos processos de
avaliacdo (MEYER, 2013).

Nas tltimas duas décadas os estudos sobre género no Brasil tém se ampliado
consideravelmente, contudo, no que se refere aos estudos de género e infancia, ou género e
Educacédo Infantil, a pesquisa ainda é incipiente. Dentre eles destacamos Faria (2013) e
Felipe (2007, 2010).

De acordo com Felipe (2000) acompanhar e compreender, da perspectiva das
criangas, como esse processo de construcdo das relacoes é vivido e significado, quais
conhecimentos, saberes e elementos sociais e culturais sdo determinantes nesse processo,

torna-se imprescindivel para os estudos sociais da infancia.

Caminhos do brincar: metodologia

Este estudo se caracteriza enquanto pesquisa qualitativa de cunho etnografico. A
escolha pelo desenvolvimento de um estudo qualitativo ocorreu para compreensdao mais
detalhada dos significados e das caracteristicas apresentadas pelos/as colaboradores/as da
pesquisa, uma vez que essa abordagem busca compreender e “[...] esmiugar como as
pessoas constroem o mundo a sua volta [...]” (ANGROSINO, 2009, p. 8). Ademais, a
pesquisa qualitativa se constitui como atividade situada que localiza o/a observador/a no
mundo (DENZIN; LINCOLN, 2006). Logo, essas praticas e matérias interpretativas dao
visibilidade ao mundo, transformam-no em uma série de representacdes e significacoes
realizadas pelos proprios sujeitos da acao.

A etnografia pode ser compreendida tanto como arte quanto como disciplina
cientifica e consiste em agrupar aspectos, como saber “ver”, saber “estar” com outros/as e
consigo mesmo/a e retraduzir aquilo que se percebeu — a interpretagdo por meio da escrita
de um terceiro (DENZIN; LINCOLN, 2006).

No campo da etnografia, consideramos importante destacar sua relacdo com a
tematica do género. Vérios artigos trazem articulagdes entre etnografia e género (FELIPE;
GUIZZO; BECK, 2013). Ainda é possivel inferir que os estudos etnograficos estdo

fundamentados na caracteristica de observacdo detalhada de um contexto particular. O
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estudo ndo investiga o lugar, e sim no lugar, observando-se aqui as relagdes de género no
recreio escolar.

Assim, os métodos etnograficos se apresentam como alternativas bem instigantes
para o estudo das culturas infantis, pela possibilidade de trazerem maiores recursos para a
pesquisa, oportunizando uma participacdo mais direta, para acompanhar bem de perto as
formulagGes que as criancas estabelecem sobre si mesmas e sobre o mundo que as cerca
(FELIPE, 2004).

As andlises efetuadas ndo se focalizaram nos sujeitos, e sim nos discursos e nas
representacdes que os constituem. E importante ressaltar que, ao analisar as criancas no
recreio escolar, ndo foram elas o foco da nossa investigacdo em si, mas por meio delas foi
possivel observar os significados presentes nas relagdes sociais.

A escolha da escola se deu a partir das visitas de estagio realizadas no primeiro
semestre de 2017 em escolas publicas do Territério de Identidade do Piemonte Norte do
Itapicuru. Na condigcdo de professores de estdgio da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB), Campus VII, temos acesso as escolas, o que favoreceu nossa insercdo nestas, sem
que fossemos notados pelas criangas, considerando a frequéncia com que visitamos as
escolas tanto no periodo do estdgio como para ministrar cursos e oficinas. Apés um breve
levantamento das escolas de Ensino Fundamental I, que atende criancas do 2° ao 5° ano,
optamos por uma escola localizada em um bairro periférico. A escolha do I6cus levou em
consideracdo os projetos pedagogicos direcionados para aprendizagem numa perspectiva
lidica desenvolvidos pela escola.

As observagoes aconteceram entre 16 de outubro de 2017 e 1 de dezembro de 2017,
sempre de segunda a quinta-feira, pois na sexta as criangas eram liberadas mais cedo, por
1SS0 0 recreio era suspenso.

Eugenio (2003, p. 209), relata que os oficios do/a etnégrafo/a sdo a “observacdo
participante e a sempre perseguida-embora-inatingivel tentativa de adotar o ponto de vista
do nativo”. A observacgdo participante exigia que olhdssemos e observassemos aqueles/as
que também estariam nos olhando e nos observando. No tocante ao ponto de vista do/a
nativo/a, o que chamava a atencdo era o fato de sermos adultos e de alguma maneira termos
interesse por brincadeiras, tidas como atividade sociocultural do universo infantil,
conforme comentou Margarida:> “Eu nunca tinha vista adulto interessado em entender
sobre brincadeiras”. E importante salientar que as observagdes ocorreram durante o recreio
escolar, no turno vespertino, entre 15h30min e 16h00min.

Compreendemos que por se tratar de uma escola de Educacdo Infantil as atividades
lidicas aconteciam também durante o periodo das aulas, algumas delas inclusive pensadas

e sistematizadas pelas/as professores/as. Contudo, nosso interesse nesse estudo era o de

> Optamos por atribuir nomes ficticios as criangas colaboradoras deste estudo. A escolha dos nomes
se deu a partir de uma brincadeira, em que cada participante se identificava com uma planta ou flor
de seu interesse. Todas as meninas escolheram nomes de flores, ja os meninos escolheram nomes de
plantas.
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problematizar as relagdes de género, presentes nas brincadeiras e nos brinquedos das
criangas, estabelecidas por elas mesmas, sem a interferéncia de adultos.

Ademais, é importante ressaltar que a pesquisa foi apresentada a direcgao,
coordenacdo e professores/as da escola durante reunido pedagégica, na qual ficou
definido que a proposta deveria ser apresentada também na reunido de pais, maes e
responsaveis. Dessa maneira, as observacdes s6 aconteceram apds a apresentagdo e
aprovacdo da pesquisa pela comunidade escolar. E pertinente dizer que durante a
reunidao foi feita a leitura do Termo de Livre Consentimento (TLC), que foi
posteriormente assinado por pais, mdes e responsaveis de criancas que tiveram suas
falas analisadas por nés. A pesquisa também foi apresentada as criangas, conforme

descreveremos.

Observacoes acerca dos brinquedos, brincadeiras e as relacoes de
género

Na primeira semana foi possivel observar que as criangas nem notaram nossa presenca
na escola. Primeiro por ser comum a presenca de adultos — pais/maes/responsaveis,
resolvendo algum problema. Uma segunda constatacdo era a ansiedade com que eles/as
esperavam pelo recreio. Conforme anotac¢oes do Diario de Campo:

Todos os dias, impreterivelmente as 15h00min, quase que num ritual
sagrado, a secretaria da escola estendia o brago para fora da janela da
sala onde ficava e sacudindo fortemente um sino anunciava que era
hora do recreio. Tal som deixava todas as criancas ouri¢adas, tornando
impossivel quaisquer tentativas das professoras de acalmé-las (20 de
outubro de 2017).

Ainda nas primeiras observacdes identificamos atividades e papéis sociais
relacionados ao género, a partir dos brinquedos e das brincadeiras. No periodo em que
estivemos na escola, as brincadeiras eram sempre as mesmas: casinha, boneca, pula-corda,
roda e amarelinha para as meninas e pega-pega, pega-ladrdo e bola para os meninos.

A constatagdo descrita acima sinaliza o quanto as representaces de género estdo
presentes no espaco-tempo do recreio, no qual as brincadeiras classificadas como de
meninas estdo associadas as atividades da esfera do privado e do cuidado, ocupando, quase
sempre, locais onde ha um adulto por perto, um espaco de conciliagdo entre “comadres” e
“melhores amigas”, onde ndo ha lugar para divergéncias.

De acordo com Louro (2007), historicamente, os espacos atribuidos as mulheres
foram e continuam sendo aqueles possiveis de serem controlados pelos adultos. Ja as
brincadeiras classificadas como sendo de meninos demandam um espago maior, ditos
espacos publicos, e, portanto, espacos de disputas, nos quais o mais forte sempre vence
(LOURO, 2007).

A construcdo do que é ser menino e ser menina, dos lugares e das posi¢cdes que

cada um deve ocupar, € ensinada e mostrada em diferentes espacos: escola, meios de
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comunicagdo, revistas, livros infantis, como se fossem “naturais” e, assim,

considerados verdadeiros.
“Meninos nao brincam com meninas”: o género aprendido

Conforme o tempo ia passando ficava mais evidente a pouca interacdo entre
meninos e meninas na hora do recreio. Quando havia qualquer tentativa de uma das partes,
tinha sempre uma menina que dizia incisivamente: “Meninos ndo brincam com meninas”.
A menina a quem nos referimos, depois se denominou de Rosa. Quando perguntamos quem
havia falado isso, ela respondeu: “Meu pai disse que se me pegar brincando com meninos
eu apanho” (Diério de Campo, em 27 de outubro de 2017).

A fala tdo enfatica de Rosa nos despertou para uma aten¢do maior em relacdo a
maneira como ela brincava e quais brincadeiras e quais companhias escolhia. Ela andava
sempre com um grupo de seis meninas, e durante algumas conversas era possivel escutar
coisas do tipo: “os meninos sdo muito ousados”, “rosa ndo é cor de homem” — a tltima
frase foi em referéncia a um colega que foi com uma camisa de cor rosa.

Mesmo tendo ressaltado a fala de Rosa, é pertinente dizer que ela ndo é unanime.
Foi possivel constatar ponto de vistas diferentes, como na fala de Horténcia, que refutou
Rosa e afirmou: “Minha mde e meu pai disse que rosa é uma cor como outra qualquer [...]
meu irmdo veste rosa e nao é mulher” (Didrio de campo, em 27 de outubro de 2017). De
acordo com Hirschauer (1994), as exteriorizacoes dos atributos de género sdo marcas da
construcdo de género e ocorrem por meio da linguagem, de artefatos, brinquedos, gestos e
atividades — nomes, roupas, cores, acessorios, entre outros.

Observamos ainda que as praticas pedagogicas, conforme sinaliza Louro (2002), sdo
préticas generificadas, conforme podemos observar num didlogo estabelecido por um grupo
de meninas, ao sairem da sala de aula para o recreio. Perguntou uma delas: ““Tu viu o
desenho que a pro trouxe para a aula?’. Retrucou a outra: ‘Eu achei normal’ [...].” (Diério
de Campo, em 31 de outubro de 2017). O referido desenho era o corpo humano feminino e
masculino apresentado pela professora na aula de ciéncias.

No periodo em que estivemos na escola, ndo foi possivel constatar conversas dos
meninos mais diretivas na perspectiva de género:

Sé agora me dei conta que ndo presenciamos conversas dos meninos
sobre as questoes de género e sexualidade. [...] eles passam a maior
parte do tempo correndo de um lado para o outro, jogando bola e
quase nao param para conversar. As questdes de género e sexualidade
para eles parecem ser algo natural, ndo havendo a necessidade discutir
sobre o assunto (Diario de campo, em 6 de novembro de 2017).

Contudo, a constatacdo acima nos faz pensar que nos espagos educativos sdo
perceptiveis aspectos discriminatdrios relacionados aos géneros, uma vez que aos meninos

sdo atribuidas posi¢oes de maior prestigio e destaque, o que ndo acontece com as meninas.
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O brincar, o brinquedo e as relacoes de género

Brincar é algo inerente a infancia e, portanto, faz parte do universo sociocultural no
qual a crianca estd inserida. Porém, as brincadeiras e os brinquedos ganham sentidos e
significados distintos para meninas e meninos nas diferentes culturas.

No periodo em que observamos o recreio escolar, foi possivel evidenciar que as
brincadeiras, os brinquedos e os espacos durante o recreio eram bem definidos. Meninas
brincavam com meninas, e meninos com meninos, sempre em espacos diferentes. Diante de
tal fato, indagamos as meninas por que ndo se aproximavam para brincar com os meninos,
e a resposta veio em coro, quase que ensaiada: “Os meninos sdo ousados”. Ja, quando
questionados, os meninos respondiam que “As meninas ndo chamam a gente para brincar”.

No que diz respeito a resposta das meninas fica notério que o dominio masculino
sobre as mulheres ainda hoje é uma realidade. Além disso, quando se percebe um interesse
maior, por parte das criancas, pelas questdes sexuais, comeca a haver uma separacdo das
criancas por género, e as familias exercem grande pressdo para que essas distingdes se
acentuem, principalmente com os “cuidados” redobrados com as meninas. As
maes/pais/responsaveis convencem-nas dos perigos da proximidade com os meninos, pois
elas podem ser vitimas das “ousadias” deles, ou até mesmo da violéncia praticada pelos
valentdes.

Teoricamente, as meninas aprendem e reproduzem social e culturalmente que
menina ndo anda e nem brinca com menino, pois sdo dois modos de ser incompativeis na
convivéncia cotidiana, ainda que muitas ndo concretizem essa idealizacdo dos adultos.
Quando ha tal aproximacao, as possibilidades de estas estarem associadas as questdes das
sexualidades aumentam, fazendo com que haja um distanciamento por parte das meninas.

Louro (2008, p. 83) salienta que, mesmo que essa “marcacdo” tenha sido
estabelecida arbitrariamente como adequada e legitima em uma sociedade, é “pouco
relevante definir quem tem a iniciativa dessa ‘marcacdo’ ou quais suas intencdes; o que
importa é examinar como ocorrem esses processos e seus efeitos”. Género se torna uma
categoria proficua para ser analisada do ponto de vista das criancgas, ou seja, na dindamica do
processo vivido por elas.

Foi curioso perceber que apenas um menino era aceito nas brincadeiras das meninas.
Ele tinha transito livre no universo feminino. Depois ficamos sabendo que era irmdo de
Horténcia, sendo protegido por ela de alguma maneira, por ser mais novo, mas que sofria
com chacota dos demais colegas, sendo classificado com apelidos que comumente se
configuram como formas de agressdo a masculinidade.

Tal fato nos faz compreender que para os meninos as possibilidades de atravessar as
fronteiras de género presentes nas brincadeiras sdo bem menores, uma vez que a cultura, ao

definir quais sdo as brincadeiras de meninos e de meninas, acaba por determinar o que nao
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lhes cabe fazer ou ndo, ainda que seja brincando. Quem descumpre tal regra esta suscetivel

a sofrer sansoes pelos/as demais colegas.

Conversando sobre o assunto: infancia, brinquedos, brincadeiras e
relacoes de género

Apébs a quarta semana de observacdo das brincadeiras desenvolvidas durante o
recreio escolar, sentimos necessidade de conversar com as criancas, com o intuito de
pontuar algumas anota¢Ges e coletar outras informagdes. Para tanto, optamos por fazer
rodas de conversa, por compreendermos que esse instrumento metodolégico promove a
ressonancia coletiva, a construcdo e a reconstrucdo de conceitos e argumentos através da
escuta e do didlogo com os pares e consigo mesmo. E, ao pensar a forma de adotar e
conduzir esse instrumento, temos que considerar que o didlogo construido representa o
pensar e o falar de “[...] individuos com histérias de vida diferentes e maneiras préprias de
pensar e de sentir, de modo que os didlogos, nascidos desse encontro, ndao obedecem a uma
mesma légica” (WARSCHAUER, 2014, p. 46).

A turma selecionada foi a do 5° ano do Ensino Fundamental I, composta por 9
meninos e 14 meninas, com idade entre 10 e 11 anos. A escolha por essa turma se deu a
partir das anotagdes do Diario de Campo, onde constatamos que a maior parte das
inferéncias nas brincadeiras era oriunda dessa turma. Uma primeira andlise é o fato dos/as
alunos/as serem os/as maiores da escola.

Num primeiro momento explicamos para a turma no que consistia o trabalho que
iriamos realizar e estabelecemos um Acordo de Livre Consentimento® com cada um/a.

A primeira Roda de Conversa’ com a turma foi em torno das brincadeiras e dos
brinquedos. Nosso interesse era saber se tinha diferenca de brinquedos e brincadeiras para
meninos e meninas. Mandacaru logo levantou a mao, dizendo que gosta de “[...] policia e
ladrdo, futebol, luta” e acrescentou “Brincadeiras de acdo que deixam a gente suado e as
meninas ndo gostam dessas brincadeiras”. Umbuzeiro balangou a cabe¢a num gesto de
concordancia com o colega, acrescentando que:

Os meninos gostam de correr, ficar livre [...] se a gente se machuca a
gente ndo vai reclamar com a prd. J4 as meninas sdo fraquinhas,
qualquer coisa estdo chorando e chamando a professora ou a diretora
pra brigar com a gente, ai a gente nunca brinca com elas.

A partir da fala de Umbuzeiro, podemos inferir acerca do que Louro (2008)
classifica como espaco privado e espaco publico em relagoes de género. De acordo com a
autora, o espago designado culturalmente ao homem é o espaco ptblico, onde acontecem a

lutas, as guerras, as batalhas, as disputas politicas. As mulheres competem os afazeres

¢ Depois de explicado o trabalho a ser desenvolvido, cada um/a pintava a mio direita, com tinta a base
d’agua, ¢ imprimia num painel exposto na sala, o que se configurou no Acordo de Livre
Consentimento estabelecido com a turma.

7 Realizada em 9 de novembro de 2017, e a segunda em 16 de novembro de 2017.
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domésticos, cuidado com o bem-estar dos/as filhos/as e do esposo, classificado como
espaco privado.

No entanto, é importante que se diga que houve divergéncias quanto as brincadeiras
e os brinquedos classificados como sendo para meninos e para meninas. Horténcia mais vez
se manifestou contraria as opinides que segregam meninos e meninas:

Eu ndo concordo com essa separacao de brincadeiras, nem de
brinquedos de menino e de menina. Eu posso brincar de bola se eu
quiser, de carro também, de policia e ladrdo, de pega-pega [...]. Eu
conheco muitas mulheres que dirigem, minha mae mesmo dirige. Tem
mulher que é jogadora de futebol, atleta. Tem mulher policial, lembra
daquelas do Proerd?®, que fez o curso sobre droga aqui na escola?

A fala de Horténcia suscitou muitas indaga¢des na turma, tanto nos meninos quanto
nas meninas, fazendo com que eles/as refletissem sobre a dicotomia: brincadeiras de
meninos e brincadeiras de meninas. Ao argumentar sobre as brincadeiras, Horténcia
estabelece um paralelo entre o ato de brincar e as profissdes que serdo assumidas por
homens e mulheres na vida adulta.

Nesse sentido, concordamos com Kishimoto (2015), quando afirma que o mundo do
faz-de-conta, a partir das brincadeiras infantis, nada mais é que um ensaio para o que sera
no mundo adulto, pois possibilita a crianca vivenciar situacdes inerentes a vida adulta.
Compreendemos ainda que as brincadeiras sdo de grande influéncia no processo da
Educacdo Infantil para as criancas desenvolverem a identidade e o aspecto cognitivo,
motor, social, afetivo, possibilitando, ainda, que elas formulem concepcGes acerca das
questdes de género, raga, etnia, respeito as diferencas, trazendo novos significados e
sentidos para o faz-de-conta.

Para Felipe (2000) as brincadeiras se apresentam enquanto espago fértil no tocante
as questoes de género e sexualidade, ja que esse universo simbolico é marcado pelo ato de
brincar, onde sdo demarcados papéis construidos social e culturalmente, como: ser mde, ser
pai, ser filho/a, ser mulher, ser homem, entre outros.

Assim, faz-se necessario romper com a concepg¢ao da brincadeira como algo natural.
A crianca estd inserida, desde o seu nascimento, num contexto social, e seus
comportamentos estdo impregnados por essa imersdo inevitavel, uma vez que a brincadeira
diz respeito a um processo de relacdes sociais, portanto, de cultura, conforme ficou
evidenciado na fala de Ouricuri:

Tem até umas brincadeiras que as meninas aguentam brincar com a
gente. Nem todas as brincadeiras as meninas aguentam. Elas choram
com qualquer coisa [...] e ja pensou em ficar brincando de casinha?
Nao combina, ndo! Fala sério! Brincar de casinha é coisa de menina,
ndo combina menino brincar de boneca.

Mesmo sendo uma crianga ndo consideramos tal ato inconsciente. Por estar inserida

em um determinado contexto social, ela acaba por reproduzir falas e situagées vivenciadas

8 Programa Educacional de Resisténcia as Drogas — PROERD, consiste em uma agdo conjunta entre o
Policial Militar, chamado Policial PROERD, Professores, especialistas, estudantes, pais e a
comunidade em geral, no sentido de prevenir e reduzir o uso indevido de drogas e a pratica de
violéncia entre os estudantes.
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por ela. Ao dizer que as meninas ndo conseguem participar de todas as brincadeiras, ele
acaba por relacionar o brincar ao ato de medicdo de forcas, reforcando ainda uma suposta
fragilidade feminina, representada no ato de chorar. Diga-se de passagem, durante as
observacgdes, foi possivel constatar que as brincadeiras desenvolvidas pelos meninos quase
sempre estavam associadas a medir forgas, demarcar territérios. De acordo com Rios e Dias
(2019) tais elementos sdo recorrentes nos processos de construcdo das masculinidades,
onde comumente o homem é representado como alguém sempre forte e que nunca chora.
Em oposicdo a essa concepcdo, a mulher é representada como simbolo da fragilidade.

Ao afirmar que brincar de casinha e de bonecas ndo combina para meninos, ele
acaba reforcando a concepgdo de que o espago social destinado ao homem é o espago
publico, e que cabe as mulheres cuidar da casa, dos/as filhos/as e do marido. Papel herdado
de um modelo de sociedade patriarcal (LOURO, 2007), mas que ainda é notério nas
sociedades contemporaneas das mais diferentes formas — entre elas, as brincadeiras.

Durante a discussdo, era perceptivel que quando uma das meninas falava recebia o
apoio das demais, e a mesma coisa acontecia com os meninos. Contudo, depois de muita
conversa, questionamentos e provocacdes, foi possivel perceber que tanto as meninas,
quanto os meninos comecaram a flexibilizar suas colocagdes, sinalizando que é possivel
que meninos e meninas possam brincar das mesmas brincadeiras.

Outro elemento constado tanto nas observagdes como nas Rodas de Conversas foi a
maneira como professores/as, direcdo, coordenacdo e demais adultos envolvidos no
processo pedagoégico interferiam na organizagdo das criangas durante o recreio, quase
sempre demarcando o espago, o tipo de brincadeira e os brinquedos a serem utilizados por
meninos e meninas. Sobre isso, Meyer (2013, p. 123) ressalta que:

O recreio escolar estd vinculado a diversas formas de controle,
regulacdo sobre o corpo infantil, onde diversos mecanismos
contribuem para uma constru¢ao/conformagdo de meninas e meninos,
agindo no sentido de produzir uma imagem feminina ou masculina.

No que se diz respeito as questdes de género, entendemos que professores/as tém
papel importante nas questdes concernentes a pratica pedagogica, sendo necessario pensar
um curriculo que leve em consideracdo o respeito a diversidade e a diferenca de género,
étnica, social e tantas outras nos diferentes espacos escolares e sociais. De acordo com
Louro (2007) a escola desempenha um papel importante na construcdo das identidades de
género e das identidades sexuais, pois, como parte de uma sociedade que discrimina, ela
produz e reproduz desigualdades de género, raga, etnia, bem como se constitui em um

espago generificado.
Consideracoes: entrelacamentos entre o brincar e as relacoes de género

No decorrer da pesquisa, foi possivel identificar o modo como o género constitui

uma categoria central para as criancas nas relagdes sociais que estabelecem, a partir dos
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momentos de recreacdo. De acordo com Felipe (2004), a curiosidade é algo inerente a
infancia. Compreendemos, portanto, que é nessa fase que questdes ligadas a sexualidade,
relacdes de género, entre outras podem se manifestar através das brincadeiras.

Conforme salientamos anteriormente, as questdes de género sdo criagdes sociais
ligadas as praticas relacionais e modos de educagdo, que caminham e convivem juntas
sob influéncias do meio cultural. Assim, ndo podemos nos desvencilhar do fato de que a
forma como as criancas constituem as subjetividades de género sdo perpassadas
necessariamente pelo fazer pedagoégico, conforme afirma Louro (2007), ao ressaltar que
as praticas pedagogicas sdo perpassadas necessariamente pelas relacdes de género
estabelecidas na escola.

Dessa maneira, é possivel inferir que o pertencimento e as nocdes de género
envolvem uma variedade de conhecimentos e elementos sociais e culturais, que requerem
estudos detalhados para se compreender como e o qué as criancas sabem e aprendem
sobre esses elementos culturais e sociais, ao estabelecerem relagGes no cotidiano de uma
instituicdo de educacdo e quais os usos que fazem desses conhecimentos em suas
relacdes sociais.

A partir das distintas concepgoes teodricas estudadas para o desenvolvimento desse
estudo, das observacgdes feitas durante o recreio e das rodas de conversas desenvolvidas
com as criancas, é possivel dizer que recreio é um espaco generificado e sexualizado. Nesse
espaco as criangas nao sdo tao livres como pensavamos que fossem. O recreio se constitui a
partir de configuracdes sociais que predeterminam como, quando, qual, e com quem a
brincadeira deve ocorrer, tipificando, dividindo e classificando brincadeiras dos meninos e
das meninas.

Nesse sentido, compreendemos ainda que os/as professores/as se constituem
enquanto canal que podem, através da ludissociabilidade, reconstruir, por meio de praticas
pedagogicas, novas concepgoes acerca da equidade de género e respeito as diferencas,
despertando nos/as educandos/as o respeito e a aceitacdo ao diferente. Da perspectiva das
criangas, é possivel afirmar que, em contextos educativos, a dimensdo corporal e sua
vinculacdo com género envolvem ativar diversos conhecimentos e aprendizados. Por meio
dos episédios analisados, conseguimos identificar uma riqueza de nuances e contradigdes
que permeiam o processo de construcao de género.

Podemos dizer que o recreio escolar é um momento propicio para a interacdo
espontanea, e o tempo da recreagdo se constitui situacdo adequada para aplicacdo de
atividades pedagogicas que envolvem ndo sé a questdo de género, mas também as questdes
étnicas raciais, econdmicas, sociais, entre outras.

Observamos, ainda, a presente rotulacdo e rejeicao das criancas quando ha a quebra
de padrdes das barreiras de brincadeiras de meninos e meninas, culturalmente estabelecidas
pela sociedade masculinizada. Rendendo apelidos como “bichinha, baitola, viadinho,

mulherzinha”, fato que ressalta o preconceito latente ainda presente no ambiente escolar.
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Isso nos leva a considerar que os brinquedos e as brincadeiras, ndo tém fungdo
meramente ltiidica, mas produzem também uma concepgao de sujeitos disciplinados por
viverem dentro de um contexto social e histérico, em que assumem um jeito de ser
menino e um jeito de ser menina, enquadrados/as nos padrées que a sociedade
considera como “normais”. Nesse contexto cultural, a crianga produz e é produzida

através das brincadeiras.
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