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Resumo

Diversas concepcdes entram em disputa quando os processos comunicacionais e/ou mididticos
ocupam lugar na escola. Como recursos didaticos, instrumentos de marketing educativo ou, ao
inverso, quando sdo eles mesmos sdo objetos de critica, esses processos representam tanto uma
promessa quanto um desafio, carentes de construgcdes conceituais que revelem sua importancia na
escola. Busca-se o amparo da Filosofia da Educagdo porque é uma area com multiplas perspectivas de
modo que o pesquisador, ao estudar os problemas da escola, apoia-se tanto na tradi¢do quanto na
abertura para a reflexdo que é prépria da disciplina. Esta disciplina nos ajuda a compreender de que
maneira, em certas linhas do pensamento educacional, elabora-se um discurso comunicacional e como
ele é construido conceitualmente. O entendimento da inter-relacdo entre educacdo e comunicagao, sob
a perspectiva filoséfica, justifica-se pela urgéncia do tema. Foram examinadas, de maneira
comparada, as filosofias da educacdo de John Dewey (1859-1952), Célestin Freinet (1896-1966) e
Paulo Freire (1921-1997) no que dizem respeito a fundamentagdo conceitual da comunicagdo.
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Abstract

Many different conceptions contend when communication and/or media processes take place in
schools. When used as didactic resources, tools of educational marketing or, on the contrary, when
they are themselves the subjects of criticism, these processes represent both promise and challenge, in
need of conceptual development in order to reveal their importance in schools. We are supported by
the Philosophy of Education because it’s a field of knowledge with multiple perspectives so that a
researcher, when studying educational issues, is supported both in tradition as well as by the openness
to reflection which is a trait of this discipline. This discipline helps us understand how, in certain
schools of educational thought, a communicational discourse is built and how it is conceptually
constructed. The understanding of the mutual relation between education and communication, from a
philosophical viewpoint, is justified by the subject’s urgency. We examined, comparatively, the
educational philosophies of John Dewey (1859-1952), Célestin Freinet (1896-1966) and Paulo Freire
(1921-1997) regarding their conceptual formulations on communication.
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Introducao

Nas instituicdes escolares, ha algumas décadas, a comunicagdo disputa um lugar
simbdlico, pretendendo legitimacdo como fonte de conhecimento. Entende-se por
comunicacdo, na escola, os recursos didaticos midiaticos utilizados nas aulas e laboratérios;
mas considera-se igualmente comunicacdo as acgdes de marketing e propaganda
desenvolvidas pelas institui¢oes para posicionarem-se no mercado com vistas a atracao e
fidelizacdo de alunos. Também ndo deixam de serem entendidas como comunicacdo as
reunides com os pais, 0s eventos escolares, palestras, os grupos de maes no aplicativo
Whatsapp ou mesmo o momento das aulas. Até no planejamento didatico a comunicagdo
esta presente, uma vez que as sequéncias didaticas (SD) de determinadas disciplinas podem
ser vistas, em alguma medida, como a organizacdo pedagdgica de narrativas de saberes.
Todos os exemplos citados sdo de situagdes vividas e, talvez por isso, fiquem no ambito do
ndo-questionado, a ndo ser quando sdo qualificados em termos de juizos de valor: a “boa”
comunicacdo (aquela que facilita o ensino, como um programa de computador didatico) ou
a “ma” comunicacao (quando acontece cyberbullying, por exemplo).

O objetivo deste artigo, portanto, é problematizar o conceito de comunicagdo na
escola, buscando as contribui¢des da Filosofia da Educacdao que possam nos auxiliar a
estabelecer um debate a respeito da insercdo da comunicacdo na escola. O termo problema
é tomado neste texto no sentido de questdo, como algo que ainda nao foi pensado ou o foi
de modo insuficiente apesar de, no caso da comunicacdo, ser tdo frequente na vida
cotidiana escolar. Justamente pela grande demanda e repercussdo das situagoes
comunicacionais na escola é que elas merecem ser problematizadas, uma vez que tém
acarretado desafios e incomodos pedagégicos: pais, professores, gestores e os proprios
alunos muitas vezes ndo sabem como lidar com a comunicagdo mesmo estando submetidos
a sua onipresenca.

A separacdo tradicional entre espago social e espaco escolar, bem como entre
saberes curriculares e ndo-curriculares estd se desfazendo, e é exatamente por isso que
estudar a confluéncia entre Educacdo e Comunicagdo se faz necessario. O entendimento da
inter-relacdo entre educacdo e comunicagdo, sob a perspectiva filoséfica, justifica-se pela
relevancia e pela urgéncia do tema. A Filosofia da Educagdo, ao buscar os pressupostos, os
horizontes e os limites da educagdo, pensa a respeito do assunto em suas diversas
implicagdes, incluindo a dimensdo comunicativa, uma vez que educar é tarefa coletiva e
social, pertinente as varias dimensodes da sociabilidade humana.

Neste trabalho, que é resultado de tese de doutorado em Educacdo defendida em
2017, recorre-se a esta disciplina para compreender de que maneira, em certas linhas do
pensamento educacional contemporaneo, elabora-se um discurso comunicacional e como ele
é construido conceitualmente. A tese examinou, de maneira comparada, as filosofias da

educacdo de John Dewey (Estados Unidos, 1859-1952), Célestin Freinet (Franca, 1896-1966)
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e Paulo Freire (Brasil, 1921-1997) exclusivamente no que dizem respeito a fundamentacdo
conceitual da comunicacdo na obra dos autores. Um dos motivos para a escolha destes autores
foi a mencdo explicita & comunicacdo em seus escritos, bem como a consideracdo que deram
a ela como conceito.

Discorrer a respeito da comunicagdo na instituicio escolar €é pensar
simultaneamente a respeito da comunicacdo no interior, sobre e para a escola, indicando
uma razdo comunicacional que perpassa o ambiente educativo, fazendo-o incorporar
logicas e praticas. Charlot (2006) afirma que o campo cientifico da Educacdo seria uma
area de circulagdo e entrecruzamento de saberes:

O que é especifico da educagdo como area de saber é o fato de ela ser
uma drea na qual circulam, ao mesmo tempo, conhecimentos (por
vezes de origens diversas), praticas e politicas. Delimita-se assim uma
primeira defini¢do da disciplina educacdo ou ciéncias da educacgao: é
um campo de saber fundamentalmente mestico, em que se cruzam, se
interpelam e, por vezes, se fecundam, de um lado, conhecimentos,
conceitos e métodos originarios de campos disciplinares multiplos e,
por outro lado, saberes, préticas, fins éticos e politicos. O que define a
especificidade da disciplina é essa mesticagem, essa circulagdo.
(CHARLOT, 2006, p. 9).

Entre as tensdes que permeiam o campo educacional estdo o0s processos
comunicacionais, seja em sua mediacdo nos processos interpessoais, seja em sua dimensao
midiatica. A Filosofia da Educagdo é um campo que vai fornecer o horizonte conceitual
para que se compreenda de que maneira, em certas linhas do pensamento educacional
contemporaneo, elabora-se um lugar para a comunicacdo e como este lugar é construido

conceitualmente.

Pensar a comunicacdo em sua relacao com a cultura

Para refletirmos a respeito da comunicagdo na escola — e aqui nos referimos tanto
a comunicagao no interior da escola, sobre a escola e no contexto social em que a escola
atua — é fundamental nos ampararmos na Teoria da Comunicagao.

Em 1987, quando escreveu o livro Dos meios as mediagées: comunicagdo, cultura e
hegemonia (1997), o culturalista espanhol Jestis Martin-Barbero propos uma metodologia
para minimizar o impasse que h4d muitas décadas atormentava os estudiosos da
comunicacdo: ora os fendmenos comunicacionais eram estudados de maneira “exterior”,
por suas consequéncias no meio social, ora os estudos ficavam centrados exclusivamente
nos elementos internos constituintes dos processos comunicativos. No primeiro caso, as
premissas do fendmeno de comunicacdo eram consideradas como dados, de modo que se
esperava, com a investigacdo, esclarecer tdo somente seus efeitos e impactos no meio
social. Os estudos de carater sociol6gico nao apreendiam o fendmeno comunicativo por si
mesmo, pois ndo havia clareza a respeito do seu objeto. Essa maneira de pensar

predominou desde o inicio da disciplina nos anos 1920 até meados da década de 1960.
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Tentava-se tomar de empréstimo, para os estudos de comunicacdo, as abordagens teérico-
metodologicas funcionalistas.

No segundo caso, polo oposto, a comunicacdo era tomada como um evento separado
do meio em que acontecia, como se tais elementos estivessem “suspensos” e isolados da
historicidade. A mensagem comunicativa era tomada como um universo em si mesmo,
preso em uma teia de linguagem a ser decifrada. Esses estudos de cariz semiético e
linguistico foram importantes para o desenvolvimento da disciplina nas décadas de 1960 e
1970. A Teoria da Comunicagao ficou assim enredada em teorias aporéticas, que limitaram
seu alcance explicativo.

O deslocamento proposto por Martin-Barbero e outros autores dizia respeito a
analisar as questdes do campo evitando privilegiar alternadamente o polo da emissdo ou o
polo da recepcdo. Ele afirmou que ndo buscava apenas uma inversdo do olhar, mas que os
pesquisadores formulassem a andlise dos fendmenos comunicativos a partir da cultura.
Afirma o autor:

Uma reconceitualiza¢do da cultura que nos confronta com essa outra
experiéncia cultural que é a popular, em sua existéncia multipla e ativa
ndo apenas na memodria do passado, mas também na conflitividade e
na criatividade atuais. Pensar os processos de comunicagdo neste
sentido, a partir da cultura, significa deixar de pensa-los a partir das
disciplinas e dos meios. (MARTIN-BARBERO, 1997, p. 285).

O conhecimento do contexto cultural permitiria ao investigador situar a
comunicacdo em uma perspectiva ampla, levando em consideracdo aspectos, como as
situacdes de audiéncia, as interagGes durante a audiéncia, entre outros, muitas vezes
negligenciados nas correntes de pensamento ja estabelecidas. Conceber a comunicagado
como um fend6meno mediado na cultura, com, para ou até mesmo apesar dela.

O conceito de mediacdo, descrito pelo autor como “lugares dos quais provém as
construcdes que delimitam e configuram a materialidade social e a expressividade cultural
da televisdo” (MARTIN-BARBERO, 1997, p. 292) tornou-se importante para a
compreensdo da dindmica comunicacional, que mais recentemente tem sido radicalmente
transformada diante das realidades criadas pelos meios digitais. O lugar social dos
receptores é tdo fundamental para o estudo da comunicacdo quanto a mensagem por ela
mesma. A respeito disso comenta Franca (2006, p. 70): “Descobre-se que os individuos, na
relacdo com a midia, trazem os condicionamentos de suas outras intersecdes, e que estas
interse¢des atuam no individuo”. O conceito de mediagdo também relembrou aos teéricos
que a comunicagdo ndo é somente um conjunto de processos de interacdo a serem descritos,
mas um objeto cientifico socialmente encarnado, cuja complexidade exige que seja
pensado, debatido e investigado.

Seriam mediadores todos os elementos pertinentes aos processos comunicativos,

pois € a relagdo comunicativa que se tornaria a partir de entdo objeto de estudo. Desse

2 O autor menciona a televisio porque seu estudo é centrado na analise deste meio de comunicacéo,
mas isso ndo impede que sua proposta teérica seja ampliada para a compreensdo dos demais meios.
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modo, entende-se que condicionantes socioculturais como, por exemplo, a escolaridade dos
interlocutores, influenciam no tipo de comunicacgdo e em sua forma de operar e vice-versa,
de modo que hé& uma indissolubilidade entre comunicacdo e cultura. Os elementos isolados
pouco tém a dizer ao pesquisador, mas sim a dinamica estabelecida entre eles. Assim,
percebemos que o termo “comunicagdo” é polissémico, abrangendo inimeras modalidades
de interacdo, em contextos espago-temporais especificos e interlocutores os mais diversos.
Por isso mesmo, no espaco publico diversas concepcdes a respeito da comunicagdo estdo

em disputa na busca do estabelecimento de um sentido.
Dewey: educacdo e mediacao comunicacional

A questdo comunicacional estd presente na educacao pelo menos desde as dltimas
décadas do século XIX. Os movimentos de renovagdo educacional que remontam aquele
periodo de uma maneira ou de outra levam em consideracdo aspectos comunicacionais na
pratica pedagogica. A comunicacdo, em suas multiplas manifestacdes, destaca-se como um
conceito importante na obra pedagdgica de autores como John Dewey (1859-1952),
Célestin Freinet (1896-1966) e Paulo Freire (1921-1997), entre outros. Estes trés autores,
embora tenham vivido e trabalhado em tempos e locais diferentes, possuem vinculos com
os movimentos de renovacdo educacional, seja na sua formulacdo (Dewey e o movimento
da Escola Nova), ampliacdo (Freinet e a Escola Moderna Francesa) ou critica (Freire e a
Pedagogia do Oprimido).

John Dewey, no primeiro capitulo do livro Democracia e educag¢do (1916),
intitulado “Educagdo como necessidade da vida”, afirmou que o social ndo se constitui sem
a educacdo, e que esta é tdo importante na vida cultural quanto o alimento e a reproducao
para a vida biolégica. Ele define educacdo como “uma reconstru¢do ou reorganizagao da
experiéncia, que esclarece e aumenta o sentido desta e também a nossa aptiddo para
dirigirmos o curso das experiéncias subsequentes” (DEWEY, 1959, p. 83). Ora, para que a
experiéncia seja reconstruida ou reorganizada, ela necessita ser comunicada, pois é em
associacdo que os homens conferem sentido ao meio em que vivem.

Ao propor uma concepc¢do ampliada de democracia na qual este modo de governar
ndo é somente o funcionamento de um conjunto de estruturas formais ja dispostas, mas uma
construcdo continua daqueles que dela participam, o autor propugnou a importancia da
educacdo escolar como uma instituicdo na qual o cidaddo se exercitaria no convivio social,
eminentemente permeado pela comunicacdo. De fato, a vida social é composta de
interacdes, e muitas delas sdo discordantes de modo que a educagdo seria um “campo de
controvérsias” (DEWEY, 2011, p. 13). Ao serem educados, os homens constroem a
continuidade social, seja para perpetua-la ou altera-la. O autor se propds, entdo, a conceber
as interacGes como objetos de conhecimento também na educacdo e foi um dos pioneiros,

em lingua inglesa, a usar explicitamente o termo comunicacdo (VARAO; CUNHA, 2014).
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A nocgdo de comunicacao foi se constituindo em sua obra através dos anos, em um primeiro
momento de forma naturalizada, mas em seguida com maior complexidade, articulada as
nogdes de linguagem e significacdo. Pode-se ressaltar, entre diversas passagens, o capitulo
“Natureza, comunicacao e significado”, do livro Experiéncia e natureza, escrito em 1884,
no qual o autor discute a comunicacdo como uma habilidade sem a qual a experiéncia
social se daria em um nivel extremamente precario, portanto, qualificar a comunicacdo
seria também qualificar os processos democraticos. Também pode ser destacado o décimo
sexto capitulo de Como pensamos, de 1910, intitulado “A linguagem e o treino do
pensamento”, em que a relacdo entre pensamento e linguagem é analisada semioticamente e
também vérios trechos, além do citado acima, de Democracia e educagdo.

Dewey exalta a comunicacdo como uma realizacdo na qual é possivel a
constituicdo do social:

Dentre todas as realizacGes, a comunicagao é a mais notavel. Trata-se
de um prodigio, diante do qual a transubstanciacdo se torna pélida,
que as coisas passem a ser capazes de transferir-se do plano das
impulsdes externas para o do desvelamento para o homem, e assim
para si proprias; que o resultado da comunicacdo possa ser a
participacdo e o ato de compartilhar. (DEWEY, 1985, p. 29).

Por que seria a comunicagdo tdo prodigiosa? Na perspectiva deweyana, a resposta
estaria na capacidade que este processo social teria de ampliar a experiéncia humana, tanto
em extensdo ou amplitude (“breadth”) quanto em profundidade (“depth”). A amplitude e a
profundidade seriam atributos da experiéncia: na primeira, a experiéncia é alargada em
agéncia e adaptacdo humanas e na segunda (profundidade) quando tem a capacidade de
conferir significado aos acontecimentos. Quando nos comunicamos, transformamos nossos
impulsos vitais em nomeacgdes, conferindo-lhes sentido e, mais do que isso, projetamos o
sentido em direcao a outrem de modo que cabe a relacdo entre os interlocutores estabelecer
um sentido em comum. E pela comunicagio que nos associamos, saindo da esfera
puramente individual em busca de alteridade na constru¢cdo de um horizonte interlocutivo.
A ideia do sentido em comum é fundamental para a inter-relacdo entre educacdo e
comunicacdo porque ndo ha como educar sem estabelecer um terreno dialégico, um minimo
denominador comum para que a experiéncia do aluno seja ampliada e aprofundada,
tornando-se educativa. A experiéncia educativa ocorre no individuo, mas tem profundo
impacto social.

O autor faz uma acurada andlise da linguagem, afastando a nocdo de que as palavras
serviriam somente para nomear o mundo, como se fossem “espelho” dele:

Onde existe a comunicagdo, as coisas, adquirindo significado,
adquirem, por intermédio deste, representantes, substitutos, signos e
implicacdes, os quais se apresentam como infinitamente mais déceis
para 0 manejo, mais permanentes e mais aptos quanto a acomodagao,
relativamente aos eventos em seu estado anterior. (DEWEY, 1985, p.
29).
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No processo comunicativo, as palavras ndo se referem diretamente as coisas, mas a
ideia dessas mesmas coisas, uma vez que a palavra é presenca vicaria, torna presente aquilo
que estad ausente. As interacdes ocorreriam, portanto, por meio de simbolismos. A relacdo
entre pensamento e linguagem ndo € direta:

A linguagem exprime o pensamento, mas ndo primariamente, nem
desde o comego, mesmo quando é consciente. A primeira razdo de ser
da linguagem é atuar (pela manifestacdo do desejo, da emogdo e do
pensamento) na atividade de outras pessoas; em segundo lugar, serve
para favorecer relages sociais mais intimas; seu emprego como
veiculo consciente do pensamento e do saber sé vem em terceiro lugar
e é relativamente tardio. (DEWEY, 1959, p. 236).

A comunicacdo humana, para o autor, seria entdo um processo de sociabilidade e de
reflexividade social. Comunicar é agir em prol do estabelecimento de um sentido em
comum nunca alcancado, mas sempre almejado.

Definido o processo comunicativo, Dewey também se preocupou com a
comunicacdo coletiva, apontando suas relagoes com a formacdo de uma opinido publica.
Segundo ele, nem sempre o desenvolvimento tecnoldégico encontra-se sintonizado com a
democratizacdo das relagbes sociais e os meios de comunicagdo. O excesso e a
fragmentagdo das informagdes podem levar ao conformismo, a confusdo do publico e ao
embotamento do pensamento reflexivo:

A imprensa, o telégrafo, o telefone e o raddio alargaram
indefinidamente a ordem de informacdes a disposicdo da pessoa
comum. Seria inépcia negar que disto resultou um certo despertar de
mentes naturalmente indolentes. Mas, pondo-se inteiramente de lado o
fato de se terem aberto novas avenidas pelas quais pode
continuamente operar a propaganda organizada para despertar a
emocao e deixar atrds de si um saldo de opinido — cabe notar que ha
muita informacdo sobre que o juizo ndo é solicitado a responder, e
que, mesmo se o quisesse fazer, ndo seria efetivamente possivel, tao
dispersivo é o material sobre que seria chamado a se aplicar.
(DEWEY, 1970, p. 137).

Educacao e comunicacdo em Freinet

Outro autor que conferiu importancia a comunicacdo na escola foi o pedagogo
francés Célestin Freinet, conhecido na tradicdo pedagdgica como fomentador do uso do
jornal escolar. Vigora, em certas leituras de sua obra, uma perspectiva romantica de suas
propostas, talvez pelo fato de que o proprio autor tenha se valido de pardbolas para
exprimir suas ideias como em Pedagogia do bom senso, livro escrito em 1949. Nao
obstante ndo ter trilhado uma carreira académica, Freinet publicou diversos livros,
podendo-se admitir que tenha formulado uma filosofia da educagdo na qual a comunicacao
tem lugar privilegiado.

E necesséria certa cautela, no entanto, para compreender a nogdo de comunicagio
freinetiana. Longe de ser um conceito abstrato, a comunicagdo, no pensamento do autor, é
uma forma de acdo e uma técnica de vida, traduzida em atividades como a imprensa

escolar, o livro da vida, a correspondéncia interescolar, o jornal mural, a biblioteca de
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trabalho, etc. A comunicagdo é tomada em uma perspectiva materialista, de cunho politico,
em situa¢des concretas por interlocutores determinados.

Freinet iniciou o trabalho com o jornal escolar na década de 1920. Professor de area
rural, com grandes limitagoes fisicas (foi ferido durante a Primeira Guerra Mundial), o
autor buscava uma forma de reproduzir o texto dos alunos. Foi inspirado pelo pedagogo
belga Decroly, que ja havia feito anteriormente uma experiéncia com jornal escolar anos.

Sua definicdo de jornal escolar é a seguinte: “uma coletdnea de textos livres para
criangas, expressao fiel da turma e do seu meio” (FREINET, 1976, p. 18). O autor distingue
“jornal escolar” de “jornal na escola”, uma vez que o primeiro se caracteriza por uma
perspectiva pedagdgica da escola do trabalho:

O jornal escolar é uma ‘producdo’, uma obra ao alcance das nossas
classes e que toca profundamente no essencial da nossa vida
educativa. Pde-nos no caminho de uma férmula nova de escola, aquela
escola do trabalho cuja necessidade comecamos a sentir, que ja ndo
trabalha segundo normas intelectualizadas, mas sim com base numa
atividade social. (FREINET, 1976, p. 86).

O objetivo do jornal escolar ndo seria emular os jornais tradicionais, informativos,
mas abrir uma possibilidade de expressdo infantil, para dar as criangas autoconfianga. A
técnica do jornal escolar possuia uma dupla finalidade: dar concretude ao esfor¢o de escrita
do aluno, fazendo-o redigir o texto para um destinatario, marcando o papel social da
escrita; ao mesmo tempo em que poderia desmistificar, para os alunos pobres com os quais
lidava o autor, a palavra impressa, o poder do jornal escrito pelas classes hegemdnicas. O
jornal escolar, portanto, era visto por Freinet como um modo de afirmacdo da cidadania
infantil:

Uma das grandes deficiéncias da nossa cultura — e a escola teve pelo
menos participacdo nela — é o carater de tabu que o impresso assume
para as criancas e os adultos da nossa época. O jornal, principalmente,
é tabu. Esta escrito!... Estd impresso! Ndo estaria no jornal se fosse
falso! (FREINET, 1976, p. 110).

Ao serem capazes de produzir um jornal, os alunos perceberiam a logica de
producdo da imprensa, posicionando-se como sujeitos produtores de cultura; o jornal seria
uma ferramenta de exercicio da dialogicidade na sala de aula e para fora dela. A
autoconfianca adquirida com a producéo do jornal reforcaria o valor social da crianca. E a
finalidade politica, na mais ampla acepcdo deste termo, que oferece a medida e o
significado da comunicacdo na educacao para Freinet.

Se, em relacdo a comunicagdo como processo coletivo, a perspectiva freinetiana é
pragmatica e politica, em relacdo aos meios de comunicacdo de massa percebe-se certa
ambiguidade em sua obra, fato notado por alguns comentadores. Para ele, o uso do jornal e
de outras técnicas na escola nunca é gratuito, mas revela-se um ato pedagdgico e politico.
Os meios de comunicacdo coletiva, no entanto, seriam um desafio ao professor porque em

sua concepgdo seriam veiculos de poder, opressivos:
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Em que medida a educagdo periescolar auxilia a acdo da escola? Ha a
méaxima necessidade de se ter em conta a influéncia da familia em
regime capitalista, e a influéncia de todas as forcas obscurantistas
cujos esforcos se conjugam no sentido da manutencao de uma ordem
social Unica: o cinema, o radio, a imprensa — com 0s seus jornais para
criangas e seus livros alienatérios para adultos — os seus livros de
cordel e as suas revistas malsas[...]. (FREINET, C. apud FREINET,
E., 1978, p.281).

Por essa razdo, caberia ao educador exercer a intencionalidade pedagégica ao lidar
com os meios de comunicacdo, reconhecendo a presenca deles e a sua importancia na vida
das criancas, mas, a0 mesmo tempo, exercendo a critica, numa visdo emancipatéria. Ao
comentar a respeito do radio escolar, por exemplo, Freinet afirmou:

Também nos agrada constatar que as emissdes de radio vdo passar de
simples distragdo que sdo para auténticas licdes. Apenas se trata de um
outro tipo de licdes que terdo que ser concebidas de acordo com uma
nova técnica. Essa técnica é a que nés preconizamos e preparamos.
Nao teremos dificuldade em completar os elementos de estudo que
nos trazem as ‘ondas escolares’ gracas ao nosso ficheiro e a nossa
biblioteca de trabalho. E ai que se revela a importincia e a
necessidade destes novos utensilios (FREINET, C. apud FREINET,
E., 1978, p. 407, grifo nosso).

Dessa forma, a comunicacdo é um dos quatro eixos da pedagogia freinetiana porque
revela-se como um espaco de contradicdo que tanto pode levar a emancipacdo coletiva
quanto a alienacdo. Freinet tomou a comunicacdo simultaneamente como uma pratica e um
tépico de pensamento, problematizando-a. Para o autor, a comunicagdo na escola aproxima
esta dltima da contemporaneidade, renovando as concepgOes pedagodgicas bem como

favorecendo a cidadania infantil.
Paulo Freire: rumo a uma pedagogia da comunicacao

Apesar de ndo se considerar um tedrico da comunicacao, o educador brasileiro Paulo
Freire, em sua obra, discutiu tanto o fendmeno quanto o conceito, seja como processo
humano primério e/ou em sua vertente tecnolégica: os chamados meios de comunicagao.
Na conversa com Sérgio Guimaraes, publicada no livro Sobre educagdo (didlogos) (1984),
Freire e Guimardes tecem varias consideracdes a respeito da midia e do jornalismo na
sociedade e na area de interesse de ambos: a escola. Em periodo anterior quando estava
exilado no Chile, Freire escreveu Extensdo ou Comunicagdo (1968), considerado o livro no
qual discorreu mais detalhadamente a respeito do tema. Além disso, em Educagdo como
Prdtica da Liberdade (1976) chamou a atencdo dos educadores para o fato de que a
comunicacdo é uma construcdo humana e, portanto, precisa ser ensinada: “ [...]
precisavamos de uma Pedagogia da Comunicacdo com que vencéssemos o desamor acritico
do didlogo” (FREIRE, 1976, p. 108).

Freire tem muito a nos ensinar a respeito da comunicacgao, sejamos nés educadores,
comunicadores ou membros do publico. Em Comunicagdo e Cultura: as ideias de Paulo

Freire (1981), Venicio Lima, estudioso deste tema na obra freireana, afirma que uma das
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razbes pelas quais as ideias do educador pernambucano sdo fundamentais para o didlogo
entre os campos da Educagdo e Comunicagdo seria a de que:

(...) A maior parte do trabalho de Freire é devotada explicitamente ao
problema da educagdo, ou aquilo que ele chama de agdo cultural, o
que traz implicagOes diretas para os estudiosos da comunicagdo, em
pelo menos dois niveis. Ao nivel filoséfico, o proprio Freire equipara
educag¢do com comunicag¢do, uma vez que nao utiliza ambos os termos
indistintamente, mas também os iguala em sua epistemologia. Ao
nivel social, os sistemas de comunicacdo — sobretudo de comunicacdo
de massa — podem ser considerados como tendo a mesma fungdo
simbolico-ideoldgica dos sistemas educacionais nas sociedades
capitalistas. (LIMA, 1981, p. 10-11).

Lima adverte, no entanto, que Freire foi (e continua sendo) um autor menosprezado
nas ciéncias da Comunicacdo, uma vez que a tradicdo de estudos da area foi fundada pela
matriz funcionalista ou behaviorista. Somente a partir da década de 1980, a
indissolubilidade entre comunicacdo e cultura foi mais bem compreendida conforme foi
descrito no inicio deste texto.

A educacéo, para Freire, define-se como diadlogo:

O didlogo com as massas ndo é concessdo, nem presente, nem muito
menos uma tatica a ser usada, como a sloganizagdo o é, para dominar.
O dialogo, como encontro de homens para a ‘prontncia’ do mundo, é
uma condicdo fundamental para a sua real humanizacdo. (FREIRE,
1975, p. 160).

Dialogo pressupde intersubjetividade, troca, imersdo no universo cultural de outrem.
Nessa perspectiva, o didlogo se funda na comunicagdo e dialeticamente a transforma, pois
sdo inseparaveis. O homem educado seria aquele que conquistou os elementos para a
“pronuncia” da realidade em que vive. Ele ndo é mais objeto, mas sujeito de seu ser social:

Aprender a ler e escrever deve se constituir numa oportunidade para
que os homens conhecam o verdadeiro significado da expressdo dizer
a palavra: um ato humano que implica reflexdo e agdo. Como tal,
trata-se de um direito humano primordial, e ndo privilégio de uns
poucos. Dizer a palavra ndo é um ato verdadeiro a menos que esteja
simultaneamente associado ao direito de autoexpressdo e expressao do
mundo, de criar e recriar, de decidir e escolher e, em ultima anélise, de
participar do processo histérico da sociedade. (FREIRE, 2007, p.12).

Educacdo e comunicacdo estdo, pois, entranhadas uma a outra. Ambas sao relagoes
sociais e politicas:

Os homens ndo podem ser verdadeiramente humanos sem a
comunicacdo, pois sdo criaturas essencialmente comunicativas.
Impedir a comunicacdo equivale a reduzir o homem a condicdo de
‘coisa’... Somente através da comunicacdo é que a vida humana pode
adquirir significado. (FREIRE, 1975, p. 122).

O importante, entdo, seria compreender qual o sentido preciso que a comunicacao
adquire no pensamento de Freire, uma vez que o autor ndo aceita uma leitura instrumental
identificada somente com a técnica (no sentido de se constituir apenas em meios, canais ou
procedimentos a serem aplicados para se comunicar). De acordo com ele, a comunicacao

seria uma pratica humana que deve ser vivida, estudada a partir de uma matriz cultural. A
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comunicacdo é realizada no terreno do simbdlico entre seres humanos espacial e
historicamente referenciados na busca do compartilhamento de sentidos.

Para esclarecer a concepcao freireana, no livro Extensdo ou Comunicagdo (2010), o
autor afirma o “equivoco gnosiol6gico” dos agrénomos e técnicos agricolas que atuavam
na area rural chilena de tentarem impor a modernizacao de praticas de cultivo e criagdo sem
levar em consideragdo os saberes prévios dos camponeses e sua experiéncia vivida. Freire
usou o termo “extensdo” para denominar aquilo que a comunicagdo, a seu ver, nao é:

(...) Na medida em que, no termo extensdo, esta implicita a acdo de
levar, de transferir, de entregar, de depositar algo em alguém, ressalta,
nele, uma conotacdo indiscutivelmente mecanicista. Mas, como este
algo que estd sendo levado, transmitido, transferido (para ser, em
ultima instancia, depositado em alguém — que sdo os camponeses) é
um conjunto de procedimentos técnicos, que implicam em
conhecimento, que sdo conhecimento, se impdem as perguntas: serd o
ato de conhecer aquele através do qual um sujeito, transformado em
objeto, recebe pacientemente um contetido do outro? Pode este
contetido, que é conhecimento de, ser ‘tratado’ como se fosse algo
estatico? Estard ou ndo submetendo o conhecimento a
condicionamentos histérico-sociol6gicos? Se a pura tomada de
consciéncia das coisas ndo constitui ainda um ‘saber cabal’, j& que
pertence a esfera da mera opinido (doxa), como enfrentar a superacdo
desta esfera por aquela em que as coisas sdo desveladas e se atinge a
razdo das mesmas? (FREIRE, 2010, p. 26).

O termo “extensdo” é empregado por Freire ndo apenas no sentido de extensdo rural,
mas como uma metafora de certo modo de interagcdo no qual alguns sujeitos consideram os
outros como objetos, recusando-lhes o papel de interlocutores. Quando ha uma situacdo de
extensdo, o saber é propagandistico, é retirado dele qualquer possibilidade de comunicacao,
uma vez que se fazem verticalmente “comunicados”. De fato, a ideia de “transmitir algo a
alguém”, tao presente tanto nas teorias pedagégicas quanto nas tedricas comunicativas mais
conservadoras, transformaria o saber “vivo” em saber “morto”. A verticalidade da extens&o
impede a emancipagdo dos sujeitos, uma vez que fecha o caminho para que, por meio da
acdo, o homem se recrie.

A comunicagdo — pratica humana por exceléncia — é construida justamente no
sentido oposto. Na comunicacdo até pode haver hierarquia entre os interlocutores, mas
aquela é fundada no reconhecimento reciproco, no respeito, e ndo na dominagdo ou no
autoritarismo. Comunicar-se exige disposicdo, esforco, atitude, enfrentamento de
diferencas. Na extensdo o mundo do outro é invadido, com vistas a dominacdo simbdlica;
na comunicacdo o mundo do outro é compreendido com vistas a emancipacdo mutua.
Comunicacdo, para Freire, é caminho para a agdo. Para o autor, “o homem ndo é uma ilha.
E comunicacdo. Logo ha uma estreita ligacdo entre comunhio e busca” (FREIRE, 2010, p.
28).

Ao se referir a necessidade de uma pedagogia da comunicagéo, Paulo Freire deixou
indicado o lugar central deste tema em sua filosofia educacional. De acordo com ele, a
comunicacdo auténtica era fundada no didlogo e ndo se reduzia a mera informacdo

unilateral. A esse respeito, afirmou Escola:
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A dimensdo intersubjetiva que subjaz a nogdo de comunicacdo (por
em comum, participar, comungar), ao contrario da mera transmissao
de informacdo, unilateral, reclama o concurso e a participacdo ativa do
outro, como sujeito e interlocutor. Se a uma pedagogia da
comunicacdo ndo é legitimo rasurar a dimensdo informativa, ndo
poderd, no entanto, deixar que esta obnubile os sentidos originais da
comunicagdo. (ESCOLA, 2004, s/n).

A filosofia da educacdo de Paulo Freire, no que diz respeito a comunicacdo, se
fundamenta na premissa da reciprocidade. A educacdo somente acontece quando se
reconhece o outro, o saber do outro. O professor se educa para educar, ele também aprende
e exercita a comunicagdo para que o didlogo se efetive. Nem aluno, nem professor podem
pensar sozinhos, pois a comunicacao s6 existe na interacdo, que da corpo ao pensamento.

Freire também chama nossa atencdo para os processos comunicativos na pratica
pedagogica. O professor precisa se colocar no lugar do outro, daquele seu aluno que ora por
diante sera seu interlocutor. E por esse motivo que a questdo comunicacional é crucial na
pedagogia do autor. No livro Medo e ousadia (2001)* Freire e o educador norte-americano
Ira Shor dialogam sobre como efetivar a mudanga na educagdo. Em certo momento, Shor
pergunta a Freire o que ele faria na segunda-feira pela manh3, ou seja, queria saber o que
fazer de fato para iniciar uma transformagdo na escola. O educador brasileiro responde
afirmando que ndo ha férmula mégica para tanto. Depende de uma atitude dial6gica do
professor. E pela comunicacdo dialégica que os diferentes procedimentos e as variadas
técnicas educativas vao tomando forma, sem que se constituam em modelos estanques. O
professor libertador mais escuta do que fala. Recusa a verticalidade do seu saber. Ndo abre
mao de seu papel diretivo, mas ndo se comporta como um ditador. Professor e aluno estdo
em relacdo dialética: “a diferenca libertadora é uma tensdao que o professor tenta superar

por uma atitude democratica com relacdo a sua diretividade” (FREIRE, 1976, p. 24).

Consideracoes finais

De acordo com Franga (2006), o estudo da comunicacdo acontece quando o
investigador apreende os sujeitos em comunicagdo, e ndo os sujeitos da comunicacdo.
Trata-se de uma nuance importante, uma vez que, segundo a autora, a experiéncia
comunicativa é essencialmente relacional: o sentido ndo seria o resultado de uma interagao,

mas a interacdo mesma é que configura os sentidos:

A abordagem comunicacional busca desvelar, nos fenémenos sociais,
a presenca da comunicagdo enquanto momento constituidor. Seu
objetivo é apreender as relag0es comunicativas, relagdes estabelecidas
pelas préaticas simboélicas, como um espaco de agenciamento e
escolha; um embate de forgas. Este embate é a experiéncia
comunicativa. (FRANCA, 2006, p. 85).

3 FREIRE, P; SHOR, 1. Medo e ousadia: o cotidiano do professor. 9°. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2001.
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Nestes tempos em que as instituicGes escolares se veem desafiadas por diversas
situacGes que envolvem processos comunicacionais como, por exemplo, o uso de celulares
em sala de aula, entre tantas outras, é importante revisitar os filésofos da educacao para que
nos inspirem a lidar com os problemas de hoje e tentar soluciona-los. Afirma Franga:

A comunicacdo é a acdo de afetar e ser afetado pelo outro através de
materiais significantes. E produzir/consumir discursos, representacoes,
sentidos para e em decorréncia do outro — e sofrer, junto com ele
(embora ndo necessariamente igual a ele) as consequéncias.
(FRANGCA, 2006, p. 86).

Dewey, Freinet e Freire compreenderam que os processos comunicacionais, a partir
do contexto em que viviam eram (e viriam a ser cada vez mais) cruciais na escola
contemporanea, dada a inser¢do dos meios de comunicacdo na vida cotidiana. Talvez por
isso buscaram entender a inter-relacdo midia-educacdo em seus aspectos culturais. Eles
igualmente desenvolveram o tema da linguagem numa perspectiva ampliada como troca
social e compartilhamento de simbolismos. Cada um, dentro da linha de pensamento que
lhe foi propria, erigiu a comunicacdo como objeto de pensamento no interior de seus
interesses especificos a respeito da educacio e da escola. A comunicagdo foi
problematizada como questdo escolar, ao lado de tantas outras, por implicar em alteracées
no processo de ensino-aprendizagem.

Dewey destaca o carater relacional de todo processo comunicativo, que é a um sé
tempo tanto consumatério (uma finalidade em si mesmo) quanto instrumental (um
instrumento para que se alcance algum objetivo). As interacdes humanas estdo no mundo
simbdlico. Os signos ndo somente nos ajudam a nomear e nos orientar no mundo, mas
também a ampliar nossa experiéncia. A educagdo, como tarefa inscrita na cultura, s6 fara
jus a este nome se for fundamentada em interagcdes que contemplem amplitude e
profundidade das experiéncias de modo a elevar a qualidade delas na vida concreta dos
alunos.

A comunicagdo é um dos pilares da concepgdo de Freinet a respeito da educagdo.
Reconhecido como incentivador da técnica da imprensa escolar destaca-se na obra do autor,
de maneira geral, o entendimento da comunicacdo ndo somente como midia, mas,
principalmente, como um pretexto para a afirmacdo da cidadania infantil por meio da
expressdo de sua personalidade e identidade. Para ele, os alunos viviam imersos na nova
realidade comunicacional, trazida pelo jornal, cinema e radio e, portanto, ndo poderiam
desenvolver-se como cidaddos plenos se ndao conhecessem a légica de funcionamento
desses meios. A autoexpressdo e a auto-organizacdo dos individuos passariam, agora, pelo
seu dominio dos recursos comunicativos.

Paulo Freire propde que todos os envolvidos no desafio de educar assumam a tarefa
de construir uma pedagogia da comunicacdo. Esta pedagogia envolve os processos
educacionais em sala de aula, que sdo igualmente processos de interacdo. Que tipo de
interacdo temos construido com os alunos? Quais as interagdes sdo encorajadas e quais

negligenciadas na escola? Podemos afirmar que a escola em que atuamos é realmente uma

Educacdo em Foco, ano 23, n.39 - jan./abr. 2020 - p. 48 - 63 | e-ISSN-2317-0093 | Belo Horizonte (MG)
61



PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO sy FONSECA

DUCACAQO

comunidade comunicativa (“sujeitos em comunicacdo”) ou uma realidade em que os
sujeitos sdo comunicados (“sujeitos da comunica¢do”)? Para o autor, a pedagogia da
comunicacdo se inicia na sala de aula, mas se expande para todos os ambitos sociais,
envolvendo inclusive uma critica de midia.

Os trés autores sao reflexivos em relagdo aos meios de comunicacdo de massa. Para
eles, as condi¢cdes de comunicabilidade no mundo contemporaneo, apesar de terem sido
ampliadas por estes meios, ndo foram efetivadas. A énfase na informacdo e ndo no dialogo,
seu volume desmedido, a fragmentacdo das percepgdes, o consumismo, a propaganda, sdo
caracteristicas que imperam na ldgica de funcionamento da midia. Essa contradi¢do
atravessa nossa experiéncia comunicativa, inclusive aquela que acontece na escola. E por
isso que este tema carece de discussio e também de implantacdo de propostas de
democratizagdo para que as instituicdes escolares se reafirmem como espacos de didlogo e

mudanga social nos quais seus atores sejam legitimos interlocutores.
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