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Resumo

Esta pesquisa articula os significados sensiveis sobre a pedagogia mitica presentes na literatura da
poeta Cida Pedrosa. A partir das articulagdes entre educacédo e imagindrio, em interface com a cultura
e a literatura, sdo relacionadas algumas dimensdes do fenémeno do educar com base na teoria do
Imaginério de Gilbert Durand. O problema que orienta a presente pesquisa é: quais sdo os principais
significados pedagogicos em torno da imaginacdo e da cultura dimensionados na obra literaria de
Cida Pedrosa? De carater fenomenol6gico, a pesquisa ressalta a potencialidade do pensamento
literdrio da autora eleita enquanto estratégia sensivel para questionar e ampliar os paradigmas
educacionais. Evidencia o carater poético ligado a imaginacdo simbodlica e a outras linguagens
presentes neste campo do saber. Aduz a pedagogia mitica como sendo a poetizacdo da existéncia.
Trata-se, pois, de pensar a educagdo a partir da substancia poética da vivéncia, conectada as pulsdes
mais intimas, a sensibilidade e a mitica.
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Abstract

This research articulates the sensitive meanings about the mythical pedagogy present in the literature
of the poet Cida Pedrosa. From the articulations between education and the imaginary, in interface
with culture and literature, some dimensions of the phenomenon of educating are based on the theory
of the Imaginary of Gilbert Durand. The problem that guides this research is: what are the main
pedagogical meanings around the imagination and culture dimensioned in Cida Pedrosa's literary
work? With a phenomenological character, the research highlights the potential of the chosen author's
literary thought as a sensitive strategy to question and expand educational paradigms. It highlights the
poetic character linked to the symbolic imagination and other languages present in this field of
knowledge. It adds to the mythical pedagogy as being the poetization of existence. It is, therefore,
about thinking about education based on the poetic substance of experience, connected to the most
intimate drives, sensitivity and myth.
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Introducao

A educacdo contemporanea, em suas multiplas vertentes, abrange discussoes
voltadas a compreensdo de diversificadas (re)existéncias pedagdgicas. Aborda reflexdes
que procuram, progressivamente, problematizar o dinamismo presente nas vivéncias sociais
enquanto paradigma epistemolégico a producdo do saber. Ao considerar tais aspectos,
lidamos com proposi¢cdes pedagdgicas que rompem com perspectivas, teorias e discursos
que ndo consideram o societal. Na busca por superar tal cartesianismo, o contexto
sociocultural torna-se propicio para relacionar o pensamento pedagégico de maneira
ousada, critica e reflexiva, pautado na desconstrucao do lugar comum do saber a partir do
qual a educacao é, muitas vezes, pensada.

Assim, refletir as dimensodes educacionais na e da contemporaneidade remete sobre
como contribuir para uma construcdo pedagoégica que trace caminhos alternativos ao que se
configurou como canone no pensar/fazer nesta drea do conhecimento. Nesse sentido,
Larrosa (2017) apresenta, filosoficamente, a “experiéncia”, a qual tomamos como dimensdo
poética da vida, (re)tratada pelo autor como uma expedicdo em que se pode ler o ndo lido;
isto é, um convite para o rompimento com sistemas racionalistas da educacdo que
apresentam o mundo jé interpretado, restrito a dimensdo escolarizada da formagdo humana.

O conceito de experiéncia que pautamos prioriza os sentidos. Exploramos, neste
estudo, os sentidos que o imagindrio apresenta, tomando como dimensdo a didatica da
invengdo enquanto poética. Maffesoli (1998) afirma que a poesia age sobre a subjetividade;
o mundo poético do conhecimento revela o significado da subjetividade. Em acao, sdo todos
os fenémenos que constituem a vida social, constructo que, pelo viés da cultura, torna-se
pedagogico. E a partir de tal premissa que assumimos a dimensio poética do conhecimento
na linguagem literaria, conferindo-lhe status epistemolégico a construcdo do saber.

A Pedagogia do Imaginario é assumida como ideia geral de que as questdes
imagindrias e miticas presentes na literatura atendem as novas narrativas e conceitos
socializados e traduzidos na educacdo. Serve, aproximadamente, a consciéncia pedagogica
pela sensibilizacdo a partir da imaginacdo. Afinal, como afirma Durand (2004), a imagem
mitica induz diretamente a alma. O poeta desperta na subjetividade de cada pessoa as vozes
imemoriais adormecidas na meméria coletiva (MAFFESOLI, 1998). Assim, a literatura é
um elemento de constituicdo pedagdgica pelo qual é possivel alcancar, aqui, a percepcao da
potencialidade pedagdgico-cultural da producdo literaria da escritora, Cida Pedrosa.

Estudar como os simbolos, sejam eles de carater imagéticos ou ficcionais, sdo
reproduzidos, transmitidos e recebidos a partir da obra da referida autora, implica refletir o
conceito de imaginario de Gilbert Durand (2004). Tal producdo de conhecimento, de
pedagogias — no plural —, tem o imaginario como o museu de todas as imagens passadas,
possiveis, produzidas e a produzir. Assim, o problema que orienta a presente pesquisa é:
quais sdo os principais significados pedagégicos em torno da imaginacdo e da cultura

dimensionados na obra literaria de Cida Pedrosa?
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A partir dessa questdo, tendo a Teoria do Imaginirio como metafora de
possibilidades no rearranjo de tais conjunturas, situamos a pesquisa com base no seguinte
objetivo geral: identificar quais sdo os principais significados pedagégicos em torno da
imaginacdo e da cultura dimensionados na obra literaria de Cida Pedrosa. O referido
designio é instrumentalizado com base nos seguintes objetivos especificos: analisar a
dimensdao mitica da educacdo e suas confluéncias com a Pedagogia do Imagindrio;
relacionar as interseccoes entre educacdo e sensibilidade, a partir da obra de Cida Pedrosa;
e, por fim, identificar as proposi¢des mitico-pedagbgicas presentes nas potencialidades do
pensamento literdrio de Cida Pedrosa.

Apresentamos a literatura popular produzida por mulheres, em especifico por Cida
Pedrosa, que articula em sua poética premissas e formas de pensar que consideram risos,
celebracdes, género(s), classe, dentncia e erotismo. S3o elementos que potencializam o
pedagégico no e a partir do cotidiano, nos movimentos sociais, na arte e na propria
academia. Inspira, corriqueiramente, a refletir sobre a funcdo do imaginario libertario na
busca e no desejo de construir uma vida com menos opressao e mais pluralidade.

Nesse sentido, a poténcia da producdo de Cida Pedrosa leva-nos a confluir sobre
questdes académicas e artistico-literdrias e a oportunizar um debate sobre temas e
epistemologias que convergem para a percepcdo de praticas pedagdgicas instauradoras.
Assim, justificamos que, academicamente, a presente pesquisa soma-se a uma agenda mais
ampla de reflexdes que visam reexaminar o fendmeno da educacdo na pés-modernidade.
Consiste em enfatizar a produtividade da imaginacao, levando-nos a um retorno sistematico
de si, valorizando metodologias sensiveis e o fazer cientifico e educacional

compromissados em desconstruir paradigmas pautados, somente, na racionalidade.

Sobre a potencialidade mitico-pedagogica

A humanidade idealizou o seu legado a partir da diversificada construcdo de saberes.
O mito, nesse processo, constitui-se como elemento pedagégico miscigenado de
experiéncias coletivas que se sobrepdem ao tempo cronoldgico, cogitando o
desenvolvimento das praticas humanas a partir de um constructo de sensibilidades e
inteligéncia, pluralizando as formas de pensar a existéncia.

Os mitos transpdem a propria cultura e o modo de conceber o mundo, a partir deles
é possivel entender o sentido da existéncia em sua plenitude. Segundo Barros (2008), o
mito expressa um momento na Histéria em que as pessoas sdo capazes de observar a
realidade com liberdade de pensamento, criatividade e imaginacdo. A leitura de/do mundo
é, a partir da consciéncia mitica, da criacdo. Coloca-se perante as atribuicdes humanas
aquilo que, até entdo, s6 pertencia ao dominio dos deuses, experiéncia que permite ser e

existir para além do mundo vivido.
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Argumentamos que o sentido da existéncia humana, na perspectiva mitica, é
arquitetado na realidade inatingivel, na superacdo do modelo estritamente racional. Afinal,
nos termos moderno-racionais, a construcdo do mito seria inexplicdvel. Ruthven (2010)
descreve que quando o racionalismo prevaleceu e as pessoas tornaram-se sofisticadas
demais para acreditar em mitos, os poderes psiquicos outrora identificados e denominados
pelos mitos ficaram perigosamente fora de controle. Afinal, o mito produz no mundo uma
dimensao de realidade que s6 é compreendida pela imaginacao.

Enquanto possibilidade de compreens&o, a razdo sensivel® permite construir sentidos
e criar relagdes intrinsecas com a vida. Desse modo, a sensibilidade é como um fio
condutor das experiéncias humanas, expressando-se no emprego dos sentidos a condugao
da sabedoria em conexdo com as sensibilidades. A pessoa, reconhecendo que é um ser
sensivel, ascende a humanidade, isto é, as relacdes com as outras. Conforme Maffesoli
(1996), tal aspecto corresponde a virtude compreendida fora de toda a doutrina ascética da
modernidade ocidental capitalista.

A partir dessa reflexdo compreendemos que o pensamento humano é movido pelo
simbdlico, perpassado por elementos que suscitam a imaginacao e as sensibilidades e que
estd interligado com a criagdo imaginaria e mitica. A realidade empirica se constréi com
base no conhecimento experimentado, o qual, segundo Barros (2008), revela 0 momento na
histéria em que as pessoas se tornam capazes de interpretar o mundo com liberdade de
pensamento, criatividade e imaginacao.

A vida moderna, pautada, muitas vezes, somente no carater racional-cientifico da
existéncia, sistematizou, como dito anteriormente, questdes que configuram a vida humana
nas suas mais diversas particularidades, distanciando o conhecimento do vivido, da realidade,
da experiéncia prépria. Elementos como o imagindrio, a representacdo simbdlica e a
imaginacdo foram subjugados ou tiveram seu potencial reduzido a mecanismos desprovidos
da capacidade de transcendéncia e de construcdo de outras conexdes com o mundo.

Sistematicamente, a filosofia e a escrita de Gilbert Durand denunciam a maneira
como a imaginacdo foi reduzida a um sistema que tem como plano fundamental, tdo-
somente, a racionalizacdo da vida. O desmerecimento da dimensdo imagindria social, pela
extensdo racional, relegou o simbolico a religiosidade, a fantasia produzida pelo espirito,
mas ndo como elemento de compreensdo sensivel (OLIVEIRA, 2016, p. 132), impedindo a
razdo aberta, aquela que mantém o potencial critico da realidade, que ndo esgota a
dimensdo ampla e universal sobre o mundo e as pessoas. Em suma, o pensamento
ocidental, tem por génese a constante tradicdo de desvalorizar ontologicamente a imagem e
psicologicamente a funcdo da imaginacdo, acusada de “fomentadora de erros e falsidades”

(DURAND, 2001, p. 21).

3 Utilizamos o termo razdo sensivel em confluéncia com o pensamento de Michel Maffesoli (1998).
O autor menciona que o sensivel ndo é mais um fator secundario na construcdo da realidade social.
Argumenta que sdo numerosos os indicios de que, ao contrario, a razdo sensivel acentua a percepgao
sobre a realidade imediata e a vida.
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No entanto, a expressdo simbolica situa-se como constante afinacdo dos sentidos. A
imagem simbdlica é a transfiguragcdo de uma representagdo concreta alcancada através de
um sentido abstrato. O simbolo é, do mesmo modo, uma representagdo que faz aparecer um
sentido secreto; ele é a epifania de um mistério (DURAND, 1988, p. 15).

Discutir sobre o trabalho cognitivo que a imaginacdo desempenha face ao simbolo
permite compreender, de forma critica, como tais elementos sdo mobilizadores das pessoas
e do pensamento. Temos, segundo Durand (2004), o imaginario, tratado como conector da
condicdo humana; é ele que forma o pensar, por isso os elementos simbélicos sdao dados
que expressam a cultura nas suas diferentes modalidades, tal como pela educagdo. Nesse
sentido, e de acordo com Pitta (2017), nada para o ser humano é insignificante. Logo, dar
significado a algo implica entrar no plano do simbdlico.

O imagindrio se organiza em simbolos e para abordar a sua convergéncia siao
definidos termos utilizados para a referida construcao teérica (PITTA, 2017):

SCHEME - intencéo do gesto que antecede a imagem. Faz a juncdo entre 0s gestos
inconscientes e as representacoes;

ARQUETIPO — imagem de caréter coletivo e inato. Constitui um ponto de encontro
entre imagindrios e processos racionais;

SIMBOLO — signo concreto, uma representacio que faz “aparecer” um sentido secreto;

MITO - sistema de simbolos, arquétipos e schémes que se expressa, dinamicamente,
em forma de relatos. Por esse motivo, ja apresenta um inicio de racionalizagdo.

Na cultura, o imaginério ocorre de forma correspondente a maneira que acontece
para cada pessoa, ou seja, como sdo considerados os schémes, de como o universo é
sensivelmente percebido. Isso nao significa que todos os elementos da cultura se encontram
nesse registro de sensibilidade e percepcao, mas que existe um polo predominante, “isto é,
o tipo de dinamismo que se encontra em acdo” (PITTA, 2017, p. 24). O ser humano é
possui extrema capacidade de formar simbolos, em sua atividade cultural. O que determina
0 seu trajeto antropoldgico, compreendido conforme Durand (2001), como a troca
incessante, a nivel do imaginario, entre as pulsdes subjetivas e intimidagcdes objetivas. Pitta
(2017, p. 25) menciona que o trajeto antropolégico pode partir do que é culturalmente
construido como do natural psicolégico, do essencial da representacdo e do simbolo,
estando contido entre essas duas dimensoes.

Portanto, a Teoria do Imaginario é baseada no construtor humano, a partir do
(re)conhecimento dos elementos simbdlicos que permeiam a vida. A teoria corrobora,
ainda, com a redefini¢do do sentido do conhecimento enquanto sensivel e aberto, buscando
integrar praticas sociais que estabelecam a dimensdo da sensibilidade enquanto capaz de
fazer pensar a existéncia e as experiéncias. A ciéncia do imaginario permite cogitar a vida
com base em verdades plurais, como no mito, no devaneio, no sonho, na imaginacdo, sem
0s quais a narrativa da vida ndo faz sentido, ndo tem finalidade, ndo fomenta a

aprendizagem, nao constr6i pedagogias outras.
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Mito, literatura e a experiéncia poética da metafora

A nossa experiéncia fisica e cultural como principio cognitivo geral é expresso,
entre outras formas, através da metdfora, elemento usado para compreender o que
pensamos e como concebemos o mundo a nossa volta, concepgao artistica que transporta a
vida cotidiana para a condicdo de uma experiéncia poética. Experimentamos a vida no
pensar e falar metaférico, assim integramos nossos sistemas conceptuais para entender a
natureza e o valor da criatividade, concebemos, entdo, que a metafora ndo se limita a
atividade poética, mas se aplica também a vida social.

Como elemento da sensibilidade intelectual, a metafora permeia o pensamento e a
vida humana em confluéncia com as narracGes miticas, ora enquanto constituinte
linguistico, ora enquanto fantasia mitica. A palavra é o elemento de elo desses constructos,
é através dela que se considera o carater metaférico. De acordo com Cassirer (2011), o
carater metaférico das palavras é um patrim6nio que a linguagem recebeu do mito e que ela
tem como feudo dele.

A metafora nos mitos ndo indica de maneira tinica o sentido do que se propde, atua
como elemento que possibilita compreensdes em torno do fato que se pretende conhecer.
Maffesoli (1998, p. 148) alude que a metafora é, certamente, uma ferramenta privilegiada
nesse sentido. Sem deixar de permanecer enraizada na concretude da vida corrente, pode
favorecer e impulsionar o eld livre do pensamento especulativo.

A sociabilidade mitica permite o constante encontro das pessoas com suas raizes, da
sentido a existéncia na formacdo de suas respectivas identidades. A partir da educacao,
forma o comportamento e amplia os conhecimentos como experiéncias mitolégicas
narradas pela poesia, sobre a qual o tempo Cronos nao tem efeito. Com a metéafora, somos
cativados ao mito, de modo que o trabalho imaginativo se torna uma poténcia em virtude de
ser obra da imaginacdo, reconhecidamente anénima e coletiva, mas ndo por isso menos
imaginativa. Desse ponto de vista é possivel enfatizar que, estruturalmente, a metafora é a
base comum ao mito e a literatura (RUTHVEN, 2010, p. 72-73). O mito apresenta diversas
contextualizagdes na vida cotidiana e, através da literatura, aufere contornos muiltiplos a
poténcia educativa.

Desse modo, conforme Cassirer (2011, p. 114), mito, linguagem e arte formam,
inicialmente, uma unidade concreta, ainda indivisa, que s6 pouco a pouco se desdobra
numa triade de modos independentes de plasmagdo espiritual. Na reciprocidade do mito e
da linguagem literdria, a consonadncia da metafora expressa-se como corpo que acolhe
elementos da experiéncia humana para fazer do trajeto mitico-literario a contemplacdo do
estético. Aqui, torna a partilhar da plenitude da vida, porém, ndo mais da vida miticamente
presa, mas esteticamente liberada (CASSIRER, 2011, p. 115). O conhecimento como
pressuposto da liberdade estética transposta pelo mito favorece o processo de expressdo, do

qual ideias, pensamentos e conceitos complexos podem ser colocados em imagens, que, de
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forma concreta, vai representar o conceito do abstrato e assim se tornar uma forma de
interpretacdo da realidade — por isso est4 presente na poesia.

A literatura é um processo artistico ancorado em outras atividades sociais, atravessado
por ideologias culturalmente estabelecidas. Para que seja parte do principio estético em acao
no conjunto social, é necessario que ndo mais se separe a arte da vida; ou, antes, para retomar
uma férmula comum, que a vida seja vivida, conscientemente ou ndo, como uma obra de arte
(MAFFESOLI, 1998, p. 150). Esse processo, marcado pela racionalidade imaginativa — a
metafora — estd imbrincado na agdo, no nosso sistema conceptual do pensamento
inconsciente. Portanto, conjecturamos que a literatura cria mundos possiveis e, nesse sentido,
a poesia age como possibilidade da educacdo humana. Logo, na experiéncia literdria,
dialogamos com a educacdo dos sentidos, pois eles tém os atributos que necessitamos para
prestigiar a literatura e a educacdo como pratica de transformacao.

A comunicacdo por meio da expressdo estética da poesia possibilita a elaboracdo
de saberes que impulsionam o prazer de viver, sentir, pensar e agir. Para Ferreira (2011,
p. 161), viver o estado poético é mergulhar no mais profundo de nés mesmos e
dimensionar a vida pelas constelagGes dos sentidos, evidenciando o horizonte do viver,
levando as outras pessoas sensagoes que afetam poeticamente a existéncia. A arte rompe
com epistemologias tradicionais e recria modelos para despertar a sensibilidade; envolve
as pessoas pelos seus sonhos e utopias. Em um elo, educacao e poesia induzem a jornada
de prazer e alegria, de descobertas e revelagdes, de desconstrucdo e reconstrucdo a cada
momento (FERREIRA, 2011).

A experiéncia literaria cultural a partir da poténcia da metéfora indica que o bom uso
da literatura em pedagogia afirma-se como exercicio essencial (ARAUJO; ARAUJO;
AZEVEDQO, 2013). Maffesoli (1996) reafirma que o carater divino na obra artistica existe
porque nela a transcendéncia irrompe, pois a(o) artista materializa o espirito, o sensivel, as
emocgoes. A experiéncia da metafora se substancia na linguagem, porém a ultrapassa e se
estabelece numa visdo mais apurada enquanto elemento cognitivo e cultural. A metéfora ndo
é apenas um ornamento linguistico, uma figura de linguagem utilizada no discurso poético
ou persuasivo. O processo metaférico é fixado e estruturado neutralmente e tem como base
nossas experiéncias fisicas, sociais e culturais (SPERANDIO; ASSUNGAO, 2011).

A metéafora articula sentidos possiveis, favorece a leitura polissémica da vida, a
multipla construcdo de saberes, pois agencia a capacidade reflexiva da descoberta e da
(re)criacdo dos sentidos. De tal modo, a idealizagdo metaférica faz parte do cotidiano das
pessoas, ndo apenas a partir da linguagem, mas, igualmente nas acdes e no pensamento, na
medida em que todo o sistema conceitual ordindrio, através do qual pensamos e agimos,
passa a ser concebido como predominantemente metaférico desde a génese (SPERANDIO;
ASSUNCAO, 2011, p. 04). A esséncia do conhecimento interdisciplinar da metéfora
provoca, portanto, a experiéncia da existéncia, num constructo de polissemia da vida diante

dos modos homogéneos de estabelecer a leitura do mundo.
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O percurso metodologico da pesquisa

Quais simbolos sdo agucados quando tracamos um caminho metodolégico que
percorre 0s elementos do imagindrio? Que passos sdo dados para a construgdo desse
percurso, na disposicao de reflexdes pedagégicas em que estdo dispostas a sensibilidade e a
producdo de subjetividades? Essas indagacOes levam a refletir sobre a epifaniza¢do do
caminho como forma de expor compreensdes importantes para nos desvencilhar dos
conceitos que descortinamos na construgdo da pesquisa.

Argumentamos sobre a investigacdo pedagdgica enquanto poética de fruicao, um
mapa que configura os encontros de uma educacdo sensivel. Jogo de seducdo que lida com
a literatura enquanto instrumento desse processo. O percurso metodolégico acontece a
partir do imaginario sensivel estabelecido com a educagdo. Maffesoli (1998, p. 162)
discorre sobre o interesse pela razdo sensivel que, sem negar a fidelidade as exigéncias de
rigor proprias de espirito, ndo esquece que deve estar enraizada naquilo que lhe serve de
substrato e que lhe d4, finalmente, sua legitimidade epistémica.

O método fenomenolégico na pesquisa contribui para a ndo relativizagdo do
conhecimento, o que, em suma, temos refutado nesta pesquisa. Com o método,
aprofundamos o que nos leva a esséncia intencional das coisas; aquilo que Maffesoli
(1998, p. 113) indica sobre como por em evidéncia o espirito contemplativo, acrescentando
que assim é possivel idealizar uma harmonia outra, que encontre seu fundamento na vida e,
para além das diversas fragmentagdes, na poténcia do todo.

Recorremos a abordagem qualitativa por oferecer o uso de perspectivas plurais
sobre as questdes sociais, por favorecer a producdo de interpretagdes mais proximas das
pessoas. A opgdo pela pesquisa qualitativa, pela multiplicidade das perspectivas e dos
agentes compondo cada uma das reflexdes, rompe com a unidade artificial de
categorizacdo e revela uma diversidade de situacdes (GROULX, 2008). Buscando
aprofundar os achados, fazemos uso de tipos de pesquisas que abrangem de forma mais
especifica o objeto de estudo em seu carater bibliografico, descritivo e exploratério. Com
o trabalho bibliogréfico exploramos o campo teérico em questdo, apresentando como
principal aspecto o estudo direto das fontes cientificas (OLIVEIRA, 2016), propondo uma
andlise das diversas posicdes tedricas acerca do problema (CORDOVA; SILVEIRA,
2009); sobre os elementos tedricos que perpassam a Teoria do Imaginario de Gilbert
Durand (2001); bem como quanto as prerrogativas do debate sobre sensibilidades na
demanda cientifica, como apontado por Michel Maffesoli (1998). Permitindo uma analise
do problema de pesquisa em relacdo aos aspectos sociais, a dimensdo descritiva da
investigacdo estd relacionada aos fendmenos a partir do imaginario, descrevendo-os,
interpretando-os. Segundo Trivifios (1987) esse tipo de pesquisa pretende descrever os
fatos e fenomenos de determinada realidade, sem que, necessariamente, reduza-se os

mesmos a meros elementos interpretativos.
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Em confluéncia com a nossa base de construcdo tedrica, a perspectiva exploratdria é
empreendida desde o levantamento bibliografico, na leitura, até a anélise da producdo
poética de Cida Pedrosa, bem como no estudo de sua narrativa e do seu trajeto
antropoldgico. Desse modo, articulamos os teéricos que subsidiam as perspectivas
apresentadas, as obras que convergem com nosso didlogo, o que, segundo Coérdova e
Silveira (2009), permite conhecer o que ja foi estudado sobre esse assunto.

A anélise de dados tem por base métodos especificos do imaginario. Com o uso da
metodologia proposta por Gilbert Durand, na qual temos a mitocritica e a mitanalise.
Contemplam, respectivamente, 0s mitos presentes no texto literdrio e as grandes
orientacOes miticas que regem dada sociedade em seu tempo histdrico. A diferenca entre as
técnicas ndo pode ser acentuada, visto que elas apresentam um trabalho complementar. A
analise desenvolvida é centrada na mitocritica, método de critica literdria que harmoniza
técnicas de diferentes tempos, também aplicada a outras obras artisticas.

Utilizamos a mitocritica na analise de textos literarios para evidenciar o universo mitico
que emerge dos textos. Tal trabalho é efetivado na percep¢do da escrita da/o autora/autor e na
percepcdo da/o leitora/leitor sobre o texto. Assim, os géneros literarios e artisticos, os estilos,
as modas, os idiotismos, respondem também a estes fenomenos de intensificacdo e de
ressurgéncias mitolégicas (PITTA, 1995). De acordo com os procedimentos da mitocritica,
colocam-se em evidéncia a obra da autora, Cida Pedrosa, os mitos diretores e sua experiéncia
significativa. Ela permite mostrar como tal traco de carater pessoal da autora contribui para a
transformacdo da mitodologia vigente. Tende a explorar o texto ou o documento estudado, a
“emargear” para além da obra a situagdo biografica da autora, mas também a reencontrar as
preocupagdes socio ou histérico-culturais (PITTA, 1995).

As anélises decorrentes dos métodos proprios do imagindrio, segundo Pitta (1995),
nao sdo usadas no sentido de chegar a uma série de classificacdo estéril, mas de perceber o
“trajeto antropolégico” subjacente e coloca-lo, entdo, em contato como a dindmica
compreensiva da escrita, ou seja, dos dados empiricos da observacdo previamente efetuada.

O trabalho com a mitocritica fornece subsidio para analisar os textos literarios, no
caso especifico, os poemas de Cida Pedrosa. O objetivo de Gilbert Durand, segundo Pitta
(1995, p. 61), é de “estabelecer um método que permita ir além das compartimentagdes
representadas pelas diversas criticas especificas: psicanalitica, sociolégica e estrutural”. A
literatura é considerada como obra cultural.

A andlise com base na mitocritica considera que as obras artisticas tém raizes
culturais que determinam elementos de maneira mais geral, a concepgdo artistica ali
estabelecida ou o ambiente em que a/o autora/autor esteja inserida/o. As interferéncias
desses elementos sdo determinantes no trabalho e influem na “liberdade” de criacdao da
artista. Na mitocritica temos: estruturas, histéria e contexto socio-historico, assim como o
aparelho psiquico. Sado, portanto, indissociaveis e fundam o conjunto compreensivo ou

significativo da obra de arte e, especialmente, do “relato literario” (PITTA, 1995, p. 64).
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O trajeto antropolégico de Cida Pedrosa

Maria Aparecida Pedrosa Bezerra é uma mulher de muiltiplas faces: escritora,
advogada, feminista, militante dos direitos humanos, comunista e ativista cultural. Como
um perfume, exala sua esséncia por onde transita, seja na esfera artistica, publica ou
politica. Articula, essencialmente, a produgao literdria a vida politica e a militdncia. Assim,
tem construido o seu trajeto entre a poeticidade e a luta politica que emana do desejo de
construir um mundo mais humano, justo e igualitario.

Cida Pedrosa é natural de Bodocd, Sertdo do Araripe pernambucano, nasceu em 18
de outubro de 1963, no sitio Chico Lopes, cacula de vinte e um irmdos. Teve uma infancia
pobre, porém sempre ilustrada com metaforas de vislumbre da vida. Em 1978 foi para o
Recife a fim de estudar; cursou o que hoje nomeamos de ensino médio. Ainda adolescente,
no inicio dos anos 1980, durante o periodo da ditadura civil-militar que acometeu o pais,
integrou o Movimento dos Escritores Independentes de Pernambuco (MEIPE).

A escrita, desde entdo, era para a poeta instrumento de resisténcia as imposicoes
politicas que se perduravam naqueles tempos sombrios. Os movimentos de resisténcia
fizeram diversos artistas ocuparem as ruas. Pracas, bares, becos e vielas eram o0s espagos
por onde transitavam jovens, que criavam, produziam e distribuiam suas produgoes
literarias, sob o risco da opressdo caracteristica da época. Este caminho a fez conhecer,
também, a resisténcia exercida pelos movimentos literarios que surgiam, contrapondo-se
aos canones literarios do referido periodo; essa era, pois, outra censura que artistas
enfrentavam naquele momento.

Posteriormente, ingressou na Faculdade de Direito do Recife e se tornou advogada,
atividade que exerce, até hoje, na luta intensa pelos menos favorecidos. No periodo de
redemocratizacdo do pais — da década de 1980 e inicio da década de 1990 —, atuou como
advogada de trabalhadoras(es) da cana de agucar, na cidade de Palmares, Pernambuco, e
pode sentir as violéncias que ainda existiam enquanto resquicios da recente abertura
politica, legados das hierarquias e das opressdes.

A producao literaria de Cida Pedrosa é tdo forte e intensa quanto a sua vida, o que a
faz ter um nuimero expressivo de publicacdes, ser reconhecida e respeitada pela critica
literdria a nivel nacional e internacional. Assim, por exemplo, teve textos publicados em
francés e espanhol. Foi a artista homenageada, ao lado do poeta Raimundo Carrero, no
Baile dos Artistas, em 2018, e no mesmo ano, recebeu o titulo de cidada recifense, na
ocasido da publicacado do seu livro Gris.

No meio literario, é aclamada como uma das escritoras contemporaneas de maior
destaque, por saber unir o social e o poético. Escreveu vérios livros, entre eles: Restos do
Fim, O Cavaleiro da Epifania, Cantaro, Gume, As Filhas de Lilith, Clarand, Middos, Gris e
Solo para Vialejo. A autora reflete sobre tematicas diversificadas e transita por varios

géneros poéticos, que vao desde a poesia popular tradicional até a mais elaborada
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linguagem contemporanea. A tematica de sua poesia é outro fator que singulariza o seu
trabalho, recorre a temas marginais, com metaforas do amor, do desejo e dos corpos.

As perspectivas apresentadas na trajetoria e escrita da referida escritora, faz-nos
compreender que refletir a contemporaneidade e as/os atrizes/atores sociais suscita a
necessidade de acentuar questdes que se contraponham ao modelo de conhecimento
fundamentado unicamente na rigida racionalidade. Desse modo, vertentes que se aportam
em paradigmas outros, como o imaginario, sdo evidenciados e se fortalecem como meio de
pluralizar o conhecimento e as formas de pensar, tendo a prépria vida, em sua dimensdo
total e sensivel, como elemento de estudo e de descobertas.

Os elementos que passam a ser artefatos de reflexdo a constituicdo simbolico-
literaria, sdo inerentes a condi¢ao humana e, portanto, ha

[...] em cada elemento da realidade social uma parte de sonho. Se esse
fato foi negado ou marginalizado no auge do burguesismo, ndo pode
ser mais assim hoje em dia. E comeca-se a reconhecer que se trata de
certo modo, de uma estrutura antropologica, servindo de fundamento a
todas constru¢des sociais; sejam elas “construido” ou puramente
simbolicas (MAFFESOLI, 1996, p. 60).

O que o imaginario e sua pedagogia abordam refletem a consciéncia de promogdo da
educacdo preocupada com o desenvolvimento de questdes mais intimas do ser. A
Pedagogia do Imagindrio surge, portanto, como uma necessidade de reequilibracdo
psicossocial das pessoas, promovendo a conciliacdo entre as linhas divergentes da vida
espiritual (BARROS; SERRA, 2014, p. 238).

O imaginério é, assim, o elemento de equilibrio que reconhece simultaneamente a
razdo e a emocdo e encontra na linguagem das artes a metafora de expressdao do “homo
symbolicos”, necessaria para o reconhecimento de sua simbologia, a qual abarca ndo s6 as
questdes socioculturais, mas também as expressdes individuais, as quais sdo vias de
autoconhecimento, pois o sensivel é uma dimensdao humana que basta em si mesma e que
convém pela producao artistica engrandecer (MAFFESOLI, 1996).

Desse modo, o desvelar do imaginario de Cida Pedrosa é o exercicio que propomos
para conhecer e evidenciar, nesta pesquisa, 0 quanto o imaginario é substancial para se
pensar numa pedagogia comprometida com as sensibilidades e seus substratos — metaforas,
mitos e simbolos. Nessa perspectiva, dispomos, a seguir, as se¢des que contemplam, a
partir da obra literaria da autora mencionada, o conceito de pedagogia mitica,
compreendendo quais imagens e simbolos a poeta apresentam. E proposta uma leitura do
imagindrio enquanto metafora do conhecimento, concluindo-se acerca da compreensdo da

contribuicdo da literatura da referida escritora para se pensar a cultura e a educagéo.

A Pedagogia Mitica de Cida Pedrosa

Na escala tematica da producao literaria de Cida Pedrosa, observa-se, através dos

instrumentos de andlise oferecidos pela Teoria do Imaginario, a recorréncia mitica, que pela
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dindmica dos schémes, arquétipos e simbolos revelam sua potencialidade de abordar
tematicas intimas e cotidianas, poeticamente.

Entre essas recorréncias, destaca-se a organizacdo dos simbolos que, ora perpassam
o regime diurno, ora acentuam o carater noturno ou transfiguram o espirito mitico da
contemporaneidade, analisado por Maffesoli (1998, p. 193) como a figura que garante a
cristalizacdo de uma multiplicidade de praticas e fendmenos sociais que, sem isso, seriam
incompreensiveis. Tal premissa é disposta em “rainha dos degredados”:

salve-me rainha

pois a vida ndo é doce

nem misericordiosa

hoje s6 tem panela

e um pouco de magunim

o marido se foi para as bandas

do beberibe e vende caranguejo

na feira de peixinhos

salve-me rainha

antes que os de eva morram

sem direito a magas ou coisa assim

0 gés acabou os jambeiros do cemitério de santo amaro
desde ontem ndo safrejam

e minha filha menstruada

ndo pode frequentar o ponto hoje a noite
salve-me rainha

e desterre

essa vontade de incendiar a vida

e a dor que assola as maos

(PEDROSA, 2018, p. 47)

A poesia assume um apelo a vida sofrida de uma familia composta por pai, mae e
filha, centralizada na voz do eu lirico feminino, que expde as mazelas de uma “vida que
ndo é doce, nem misericordiosa”. Apreendemos o regime noturno da imagem, a estrutura
mistica, caracterizada pela vontade de unido, de intimidade, de inversdo, aconchego, unido
dos opostos e eufemizacdo. Na poesia, é percebido o pedido, o desejo de ndo se render a
morte, ou seja, como se comportar diante da angtistia do tempo que passa. Nos versos “essa
vontade de incendiar a vida e a dor que assola as mdos”, transpassam a stiplica para
vencer a dor. Para Durand (2001, p. 193-194) diante das faces do tempo, desenha-se uma
atitude imaginativa, aqui constituida através do captar de forcas vitais do devir, em
exorcizar os idolos mortiferos de Cronos, em transmuta-los em talismds benéficos. E, na
figura da grande mde, é eufemizado o sofrimento, o acalento.

A poesia apresenta, ainda, a imagem arquetipica da grande made, pela qual as
palavras rainha e misericordiosa desempenham a fungdo de mitema, ddo sentido para
compreensdo da recorrente imagem de Nossa Senhora que, como mde do filho de Deus,
tem a bondade e a disponibilidade de interceder, pelos menos favorecidos e flagelados, que
na lirica da autora representam os filhos de Eva, “salve-me rainha/ antes que os de eva
morram/ sem direito a maga ou coisa assim”, ou seja, aqueles que tém como legado a
maldi¢do do pecado e, por isso, tdo sofridos.

Na conjuntura da simbologia de Nossa Senhora e Eva, a autora pde em debate duas

figuras femininas. De um lado temos culturalmente a que se imp0s enquanto modelo de
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comportamento feminino: pacifica, obediente, bondosa, paciente; do outro, alguns opostos
como: desobediente, influenciavel, causadora do mal. Estes, em rainha dos degredados,
assumerm as perspectivas comumente a elas relacionadas, mas que também abrem espaco para
o0 renascimento, para a mudanga prescrita repetidamente nos versos “salve-me rainha”.

Considerando as conjecturas da andlise da escrita de Cida Pedrosa, com base nos
elementos da Teoria do Imaginario, concebemos que a pedagogia mitica é pautada pelo
descrito modo poético de se construir conhecimento. Ela nos serve para além do
mapeamento de mitologias e, sobretudo, para que possamos refletir sobre a epistemologia
como construcao histérica que revela o imaginario de um sistema social, que contempla o
carater fenomenolégico de seus fundamentos, de modo que a dialogicidade do
conhecimento se efetua.

Compreendida como pedagogia que nasce da leitura sensivel da existéncia, que se
instrumentaliza pelas metaforas poéticas de sua narrativa e escrita, a pedagogia do
imagindrio expressa a capacidade de pluralizar as possibilidades de significar as coisas, de
configurar as emogoes que tomam forma pelos simbolos e mitos. Expressa o conhecimento
poético como narrativa educativa de transformacdo, ndo apenas de um modelo educacional,
sobretudo de transformacdo de pessoas que abarcam as metaforas da conjuntura literaria

para reconstruirem sua existéncia.

O imaginario: Cida Pedrosa e uma forma outra de expressao dos
saberes

As amplitudes simbolicas constituem o imaginario. O pulsar subjetivo que se produz
no trajeto antropolégico de Cida Pedrosa, como ja mencionado, na incessante troca, a nivel
do imaginario, entre o psiquico e o social, mediado pelo processo de simbolizacéo, é o
meio pelo qual a autora, a sociedade e a cultura se alimentam, o qual se revela pela
linguagem e pela arte e que ganha notdria expressao.

A retomada dessa teorizagdo se relaciona, nesse sentido, ao que produz Cida
Pedrosa, de modo que o universo mistico se solidifica em sua escrita e narrativa, como
observado em:

Punhal e o poema

este poema rabiscado
entre um punhal e outro
versa sangue e agonia

se faz poste para a vida
se faz ponte para a dor
este poema mal escrito
entre um punhal e outro
se faz chaga pro poeta
risca em fogo o caderno
corta a faca e afia o verso
(PEDROSA, 2005, p. 60)

Pela anélise metodolégica do imaginario, a poesia expressa o que é esséncia para

Cida Pedrosa na literatura, analisado por nés a partir dos mitemas ‘punhal’ e ‘poema’. O
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punhal representa as limitacdes da vida, que pelas palavras ‘sangue’, ‘agonia’, ‘dor’,

‘chaga’, ‘fogo’ e ‘faca’ representam a ‘batalha’ e caracterizam o regime diurno da imagem.
A estrutura heroica, regime diurno, tem como gesto de base a dominante postural,

que privilegia a verticalidade (DURAND, 2004). Assim, concentra-se a dimensdo da

antitese pautada na luta, no enfrentamento, pela qual prevalecem as intencoes de disting¢do e

analise (PITTA, 2017). A figura do herdi estd contida em poema, ele é o responsavel por

produzir todas essas agoes, é ele que briga para existir, apesar de todos os impedimentos.
Elementos similares estdo simbolizados em o descobrimento da pélvora:

os dentes explicam a dor

que se esvai do cano do revoélver

como devolver a dor ao justo

que se abriga no colete a prova de vida
os dentes mastigam as lagrimas

que caem como fogo e pélvora

como devolver o homem ao justo

que traz nos olhos balas e granadas
(PEDROSA, 2005, p. 49)

A simbologia das palavras ‘revélver’, ‘colete’, ‘dentes’, ‘pdlvora’, ‘balas’ e
‘granadas’, traz a mesma dimensdo da estrutura heroica — de combate, de animalidade, de
busca de protecdo pelo enfrentamento. O enfrentamento do monstro devorador ocorre
através do combate ou da fuga, evidenciando a fase tragica do tempo e da morte. Apresenta
como principio légicos de explicagdo e justificacdo a exclusdo, a contradigdo e a identidade
(ESTRADA, 2002).

A dimensdo heroica é um dos modos que a literata faz refletir sobre o imaginario
enquanto metafora para do conhecimento. Para além da construcdo conceitual, explorada
pelas abordagens da educacdo sob o viés das restritas racionalidades, que se pretenderam
por muito tempo a leitura classica e candnica, o imaginario é tomado como uma corrente
pedagdgica que privilegia a abordagem imaginativa na aprendizagem.

A partir das produgdes poéticas de Cida Pedrosa a percepcao do potencial mitico na
literatura pode ser percebida, contemporaneamente exemplificada em As filhas de Lilith,
obra na qual a mitologia é aludida por Cida Pedrosa (2017, p. 14). Lilith foi a primeira
mulher biblica, criada do barro, igual a Addo, expulsa do paraiso por ndo aceitar ser
submissa e a qual foi impingida, com o passar dos séculos, a pecha de deménio e bruxa
devoradora de homens. Os poemas produzidos no referido livro tém metaforas que
permeiam a existéncia feminina e ligam constantemente a mulher a figuras miticas,
epifanias e metaforizagdo da existéncia (AMARAL; CARVALHO, 2018).

Guiando-nos a diversas percep¢des do feminino, Cida Pedrosa inaugura outros
modos de existéncia no feminino, que, a partir da poténcia linguistica, é capaz de produzir
modos outros de se estar no mundo. Funciona como poiésis a elaboracdo simbdlica da
experiéncia através do texto literdrio. A importdncia da imaginacdo na constitui¢ao
intelectual evidencia o imaginério e suas bases referenciais, dentre elas a poesia. Nessa

perspectiva, Regina e Sato (2014, p. 383) argumentam que é proposta outra compreensao
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do que é o conhecimento, a fim de reconhecer a sua expressdo na sociodiversidade, capaz
de romper com paradigmas que concebem o saber como expressdo unilateral da ciéncia. De
tal modo, segundo Durand,

[...] é na linguagem poética que encontramos essa encruzilhada
humana entre uma revelacdo objetiva e o enraizamento dessa
revelacdo no mais obscuro do individuo biol6gico. A linguagem
poematica, como observa Fernand Verhesen num artigo notavel um
“ndo-eu meu” que permite as funcdes realmente humanizantes do
homem funcionar totalmente, estar além da objetividade seca ou da
subjetividade viscosa. Finalmente, se for negligenciada a viscosidade
autistica do sonho e da neurose, o homem dispde de dois e ndo apenas
um meio de “transformar” o mundo, de duas neumenotécnicas: de um
lado, a objetificacdo da ciéncia, que pouco a pouco domina a natureza;
de outro, a subjetificacdo da poesia que, através do poema, do mito, da
religido, acomoda o mundo ao ideal humano, a felicidade ética da
espécie humana (1988, p. 65-66).

Assim, a abordagem proposta a partir do imagindrio, por Cida Pedrosa, alude a
expressdo do sentir, do pensar, do agir que forma unidades coerentes para a promogao da
educacdo interligada a bases da experiéncia e reflexdo com a prépria vida. Assim, o
simbolo é mediacdo porque é equilibrio que esclarece a libido inconsciente pelo “sentido”
consciente que lhe é dado, mas que lastra a consciéncia através da energia psiquica que
veicula a imagem (DURAND, 1988, p. 63).

Compreendemos que as imagens e a simbologia poética de Cida Pedrosa, como
propde Durand, ddo significativas contribuicdes para aprender sobre e a partir da
representacdo do mundo, concebendo a bacia semantica na qual as imagens, oriundas de
uma imaginacdo, tém o poder de estabelecer analogias (ARAUJO, 2010) e, portanto,

produzir conhecimento.

Experiéncia, cultura e educacao

A cultura e a educacdo estdo imbricadas com o imaginario e as experiéncias.
Conforme Alves e Estrada (2017, p. 06), apreende-se que cultura é, por um lado, o universo
das organizagoes sociais em outras praticas simbdlicas, pois sdo sistemas simbolicos, e, por
outro, o circuito entre ideédrio e imaginario. De tal modo, compreendemos a cultura como
elemento social que retine uma estrutura simbdlica pautada na experiéncia. Sobre esta
nocdo, Maffesoli (1996, p. 94) discorre que

[...] a experiéncia é uma sequéncia de instantaneidades que se
acotovelam, que vao de encontro as finalidades exteriores e encontram
seu sentido no préprio momento. A realidade é uma sequéncia de
pequenas porcdes de real, espécie de situacionismo generalizado, feito
de sinceridades sucessivas, culminando numa forma barroca onde todo
disparate adere com forga.

As pulsdes culturais da narrativa poética de Cida Pedrosa exemplificam o
dinamismo dos simbolos, pela dualidade que alude de um lado a experiéncia da vida e, do
outro, a poténcia pedagoégica do simbolo. O simbolo, nessa conjuntura, é uma espécie de

elemento complexo, que independentemente do seu suporte, “reenvia para presenca de
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outra coisa que permanece invisivel, dai que o simbolo encerre em si outra realidade que,
por sua vez, pode reenviar para outra e assim sucessivamente” (ARAUJO, 2010, p. 690).
Analisando a poesia XIV, do livro Clarand, no qual a autora se envereda pela poesia

popular, obra em que a seguinte poesia é dedicada ao seu pai, Franciso de Assis Bezerra.

X1V

Ele era um passarinho
Vivia nu como Deus

Sou cria dos olhos seus
Nascida do seu carinho

Me ensinou a fazer ninho
E voar pelas plagas

A lamber as minhas chagas
Até que elas se queixem
Me esqueca ou me deixem
Pra eu viver outras sagas
Para mim sempre houve vaga
No seu peito, no seu colo
Sempre fui um amor solo
Téo forte que ndo paga
Ndo prescreve, nem divaga
E é como a tez do dia
Maviosa melodia

Saida de uma cangdo
Cravada no coragdo

Onde tudo principia

A esperancga anuncia

Que um dia vou lhe encontrar
Noutro espaco pra sonhar
Onde a nuvem silencia

Os anjos fazem magia
Nessa hora sem igual
Longe de todo mal

Da veleidade terrena

De cima uma asa acena
Chamando pro ritual
(PEDROSA, 2015, p. 51-52)

As imagens do universo simbolico-cultural de Cida retratam a saudade, mediada
pelo desejo do encontro: “a esperangca anuncia/ que um dia vou lhe encontrar”. Essas
memorias remetidas ao seu pai despertam mais que um laco afetivo, trazem a tona as
imagens, cheiros, narrativas que compdem o imaginario que é remetido a sua infancia, ao
seu lugar de origem.

As experiéncias de Cida educam, constroem conhecimento porque evocam a
recorréncia imagindria que existe em cada um de nés, pois a poesia é um cendrio, como
arte, no qual podemos buscar dentro de si arquétipos, simbolos e mitos que também
marcam a nossa experiéncia. Funcionam como evocacdo de sentimentos comuns pela
experiéncia partilhada, na coletividade. O emocional, neste caso, fundamenta-se em
sentimentos comuns, na experiéncia dividida, na vivéncia grupal. Em resumo, ha
reversibilidade entre a sensualizacdo da existéncia e o gosto da proxemia que estd ao
alcance da mao, aquilo que posso manobrar com meus préximos (MAFFESOLI, 1996).

O que dizemos da cultura enquanto substrato da experiéncia e sua potencialidade

pedagogica pode ser retomado pela anélise da poesia Milena:
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gosto quando milena fala

dos homens

que comeu durante a noite

é a unica voz soante

nesta cantina de reparticdo

onde todos contam

do filho drogado do prego do pdo
do sapato carmim exposto na vitrine
da rua sicrano de tal do bairro

de casa amarela

onde vocé pode comprar

e comecar a pagar apenas em abril
sem a voz de milena

o café desse amargo

(PEDROSA, 2018, p. 49)

Em milena, Cida Pedrosa nos diz que ndo gosta dos assuntos banais do dia a dia,
interessa-se pelo discurso que muda a légica (in)operante. Podemos atribuir a milena o
arquétipo do revolucionario, ou seja, aquela que subverte a l6gica, que ndo se encaixa nos
pardmetros sociais, que inspiram outras pessoas, que libera o selvagem de cada um(a).
Numa andlise pela organizacao dos elementos do imagindrio, temos: Schéme — transformar.
Arquétipo — revolucionario. Simbolo — milena. Mito — Lilith, Medusa.

Milena e toda a retérica do mito expressam que o sentir, a experiéncia, estd na
comunicagdo vital com o mundo. Existem multiplas possibilidades de o conhecimento se
realizar, dada a diversidade de perspectivas sensoriais, afetivas e cognitivas, inseparaveis
entre si (REGINA; SATO, 2014). A capacidade simbdlica do texto ocorre de acordo com a
poténcia do mundo de quem lé: seus conhecimentos culturais, sua capacidade imaginativa,
seu imaginario. De tal modo, Regina e Sato afirmam que o conhecimento mitico é um
conhecimento incorporado na relacdo com o mundo.

A mitologia ocupa um papel central na formacdo de um ponto de vista
sobre o mundo. Pela oralidade, de geracdo a geracdo, a mitologia, em
seu dinamismo, tem valor pedagégico, contribuindo na atribuicdo de
significados e sentidos as existéncias conhecidas e orientando as
préaticas sociais (REGINA; SATO, 2014. 840).

A relacdo dialética intermediada pelos simbolos trata da concepcdo experiencial em
Cida Pedrosa da cultura como substrato das mediagcdes simbolicas, da qual plasma o
existencial e que se refere, igualmente, aos grupos no seu sentido proprio, ao instituinte, e
compreende as “vivéncias”, o espaco, a afetividade e o afetual (ALVEZ; ESTRADA, 2017,
p- 5). A compreensdo da cultura como meio de vivéncia e afetividade, igualmente,
dimensiona a conceituagdo poética do termo, que produz, nesse contexto, uma educacao

[...] que recupera a dimensdo simbdlica deixa de ter um carater
meramente reprodutivo, na medida em que permite a criatividade e a
inventividade; mais ainda apoiando-se na concep¢do do homem
complexo e inacabado, e da cultura enquanto universo de objetos e
praticas transicionais (ALVEZ; ESTRADA, 2017, p. 05).

A pedagogia mitica apoiada em tal concepgdo de cultura ressalta a palavra como
expressio do conhecimento. E desse modo que a educacdo e a cultura se conectam no
pensamento pedagédgico de Cida Pedrosa, o qual compreende a importancia da

desconstrucdo dos discursos vigentes, dos quais a educacdo ndo escapa, sendo este um
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potencial visto na obra da referida escritora. Analisa-los sob a 6ética interdisciplinar e ndo
redutora torna-se um recurso a apresentacdo de novas epistemes (AMARAL;
CARVALHO, 2018).

Portanto, cultura e educacdo sdo compostas de um universo de sentidos que tratam
da existéncia e da experiéncia em uma constante troca com o0 mundo, em um processo que
se constroi e se reconstréi, que de um lado apreende as condutas sociais e, do outro, as

expressoes da vivéncia em si mesma, da experiéncia, das emogoes e das subjetividades.
Consideracoes finais ou sobre a Pedagogia Mitica

A educacdo mitica é pautada pelo modo poético de se construir conhecimento.
Serve-nos para além do mapeamento de mitologias, e, sobretudo, para que possamos
refletir sobre a epistemologia do sensivel como construcdo histérica e que revela o
imaginario de dada pessoa ou sistema social, que contempla o carater fenomenolégico de
seus fundamentos, de modo que a dialogicidade do saber se efetua.

Para além das proposicdes da educagdo formal, a pedagogia mitica suscita a
poetizacdo da existéncia. Trata-se, pois, de pensar a vida a partir da substancia poética da
vivéncia. E 0 modo de se conectar com as pulsdes mais intimas do ser, reconhecendo-se
como sujeita/o de sua histéria, responsavel pela criacio de mundos que se metaforizam
através do imaginario. Essas e tantas outras demandas podem surgir a partir da
ressignificacdo da educacdo como processo aberto a hermenéuticas instauradoras, que
utiliza as pulsdes subjetivas para promover a construcdo do saber.

Desse modo, a pedagogia mitica é conceitualizada por reforcar o papel da mulher e
da literatura para desestabilizar o conhecimento normativo, pois sustenta um campo de
producdo contra o discurso machista/racionalista, com a inversdao da figura dominante.
Sensualiza a vida com o desejo da memdria poética aportada no imagindrio, ao passo que
pluraliza o conhecimento e as formas de conhecer. E uma pedagogia comprometida com os
imaginarios e seus substratos — metaforas, mitos e simbolos.

O carater mitico constréi paradigmas outros a formacdo de saberes que partem de si,
das sensibilidades, subjetividades e, assim, formam dada alteridade, pois quem se reconhece,
vé-se na(o) outra(o), multiplica-se, pluraliza-se por meio das trocas, ou seja, é multiplicado o
reflexo de si. Consiste, entdo, em observar nas simbologias o pensamento que reconhece o
potencial sensivel da leitura poética da vida para fazer transbordar as relagdes dindmicas do
conhecimento. E comprometido com a diversidade, pois envolve temas propositivos a
educacédo plural, concebe todas as formas de existéncia prospectivas e performaticas.

Todos esses resultados sdo significativos para se tracar novos paradigmas a
educacdo enquanto aspectos que (re)tratam a formacdo sensivel com base na subjetividade,
nas metaforas, nos simbolos e nos mitos que permeiam o imagindrio cultural e social.
Evidenciam que essa ndao é uma busca que negligencia a razdo como faculdade de

pensamento, pois a racionalizacdo, sensivel, tem papel primordial no campo da teoria do
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imaginario. O que se busca, agora, é ressaltar a importancia da imaginacdo na constitui¢ao
intelectual do saber baseado nas experiéncias mesmas.

As perspectivas apontadas na presente pesquisa ndo se esgotam na reflexdo
pedagodgica trazida durante as andlises. Ao contrario, ampliam criticas aos paradigmas que
ainda sustentam o modelo de educacdo vigente. Assim, funcionam como insights para pensar
a educacdo e o os modos de conhecer, descentralizando o modelo cartesiano, derivado da

modernidade que engessa a pedagogia e a possibilidade de uma formacgdo sensivel.
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