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Resumo

Este texto tem como objetivo problematizar e potencializar as relagdes e os caminhos tedrico-metodolégicos
de uma pesquisa de mestrado sobre Histéria Oral de professores formadores de professores, enfatizando suas
trajetorias formativas. Tomou-se a Histdéria Oral como caminho metodoldgico e a narrativa da narrativa para
analise de cinco entrevistas com professores formadores bacharéis que atuam em cursos de Licenciatura de
uma instituicdo publica em Uberaba, Minas Gerais. Os resultados apontam que os professores bacharéis estao
em um processo continuo de sucessivas socializacdes e que a constituicao profissional a docéncia perpassa
pelo pensar, sentir e viver o ser professor em articulagdo entre os nossos sentidos, os sentidos dos outros e as
instancias profissionais formais que constituem este arcabouco repleto de interpretagoes.
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Narratives of teacher trainers: between schemes,
experiences and formative trajectories

Diego Carlos Pereira

Abstract

This paper aims to discuss and to potentialize the theoretical-methodological relations and paths of a master’s
degree research about Oral History of teacher trainers, emphasizing their formative trajectories. The Oral
History was taken as a methodological path and the narrative analysis to interpret five interviews with
professors with a Bachelor’s Degree who work in teacher training degree courses in a public institution in
Uberaba, Minas Gerais, Brazil. The results show that professors with a Bachelor’s Degree are in a continuous
process of successive socializations and their constitution as teachers go through thinking, feeling and living
their being a teacher in articulation between our senses, the senses of the others and the formal professional
instances that constitute this framework full of interpretations.
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Narrativas de profesores formadores: entre tramas,
experiencias y trayectorias formativas

Diego Carlos Pereira

Resumen

Este articulo tiene como objetivo problematizar y potenciar las relaciones y los caminos teérico-metodolégicos
de una investigacién de maestria sobre Historia Oral de profesores formadores de profesores, resaltando sus
trayectorias formativas. Se tomd la Historia Oral como camino metodolégico y la narrativa de la narrativa para
el analisis de cinco entrevistas con profesores formadores graduados en sus areas especificas (sin formacién
pedagégica) y actiian como docentes en cursos de formacion de profesores de una institucion ptblica en
Uberaba, Minas Gerais, Brasil. Los resultados apuntan que los profesores graduados estan en un proceso
continuo de sucesivas socializaciones y la constitucion profesional a la docencia atraviesa por el pensar, sentir
y vivir el ser profesor en articulaciéon entre nuestros sentidos, los sentidos de los otros y las instancias
profesionales formales que constituyen este armazdn repleto de interpretaciones.

Palabras clave: Historia Oral. Profesores Graduados. Formacion de profesores.
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Introducao

Este artigo dedica-se a uma pesquisa em formacao de professores entremeada pela metodologia
da Histdria Oral. Para Thompson (2002), a Historia Oral constitui-se de entrevistas que se configuram
como uma tendéncia académica que visa compreender e discutir a sociedade e as problematicas de
seus processos a partir dos aspectos intimos e pessoais dos sujeitos, ou seja, das experiéncias e dos
significados construidos pelas pessoas ao longo da vida ou de um momento ou tema especifico,
revividos por meio da memoria.

A Histéria Oral, enquanto metodologia oriunda na Historiografia, talvez transite por um senso
comum de que seu uso se estabeleca apenas em trabalhos histéricos. No entanto, é possivel
estabelecer que seus enredos metodologicos reconhecam, sobretudo, os sujeitos em seu proprio
tempo, em sua relacdo com as experiéncias vividas num passado longinquo ou préximo. Portanto, é
uma metodologia que subsidia, também, elementos para a compreensao de temas ndo histéricos no
ambito de pesquisas nas ciéncias humanas, visto que o sujeito e suas experiéncias sdo expressos em
tempo presente e, por si sO, sdo singulares para os estudos qualitativos.

Na educacdo, nossos levantamentos de teses e dissertacdes fomentam uma expansdo no que
tange ao uso da Historia Oral em pesquisas ndo histéricas na Educagdo, em especial, com professores
e sua formacao. Pesquisas como as de N6voa (2007), Garnica (2005) e Fonseca (1997) sdo exemplos
de trabalhos que, hd& um bom tempo, tém consolidado essa perspectiva no debate académico e
educacional.

Nesse sentido, o objetivo deste texto é problematizar e potencializar as relagdes e caminhos
tedrico-metodologicos de uma pesquisa sobre Historia Oral de professores formadores de outros
professores, enfatizando suas trajetorias formativas. Este artigo insere-se no ambito de uma pesquisa
de mestrado realizada com professores formadores bacharéis de alguns cursos de Licenciatura na
cidade de Uberaba, Minas Gerais, na qual realizamos um estudo na perspectiva da Historia Oral,
investigando suas trajetdrias formativas e a constituicao de sua identidade docente.

Entendemos que os docentes formadores de professores sao sujeitos que atuam nos cursos de
formacdo de educadores e que suas trajetorias formativas implicam na constituicdo do
sujeito/professor a partir das experiéncias vividas e redimensionadas para o presente em sua
identidade.

Contudo, este artigo estd organizado em duas partes: na primeira, buscaremos realizar

aproximacoes e distanciamentos tedrico-metodolégicos entre a Historia Oral e as pesquisas com
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formacao de professores, expondo seus limites e seus alcances no desenvolvimento cientifico; na

segunda, aprofundaremos em nossa experiéncia de pesquisa, cedendo espaco as trajetérias formativas

de nossos protagonistas, potencializando suas problemaéticas para a formacao de professores.

Caminhos da Historia Oral para a pesquisa qualitativa com formadores de

professores

As pesquisas que investigam a formacao de professores tém se constituido nos tultimos anos,
segundo levantamento de André (2010), por uma pluralidade de metodologias qualitativas e
quantitativas, muitas vezes articulando mais de um tipo de instrumento ou escolha metodol6gica. O
levantamento feito pela autora demonstrou que o uso de entrevistas é a principal escolha dos
pesquisadores ao investigarem a formacgdo de professores. No entanto, existem avangos no didlogo
com outros instrumentos e metodologias oriundas das ciéncias humanas e sociais.

Porém, mesmo com a evidéncia da predominancia das entrevistas nos estudos qualitativos
relativos a formacao de professores, André (2010) ndo menciona a especificidade da Histéria Oral
como alternativa metodoldgica para estes estudos. Acreditamos que as pesquisas qualitativas em
formacdo de professores ainda tém se aproximado dos padroes estruturados ou semiestruturados de
entrevista, que possuem suas finalidades e seus atributos de acordo com os objetivos de cada estudo
e também tém conferido avancos nos estudos educacionais sob uma perspectiva qualitativa.

O nosso levantamento de teses e dissertacoes realizado ao longo do processo de pesquisa
também corrobora com estes pressupostos de André (2010). Mas ndo nos cabe aqui tratarmos de
mérito entre Histéria Oral e outros tipos de entrevista, e nem empregarmos qualquer juizo de valor
em sua relacdo. Obviamente, cada pesquisa possui seu caminho e seus enredos contextualizados com
o pesquisador. O que nos compete aqui é explanar uma possibilidade de abertura para o uso
académico da Histéria Oral e suas potencialidades nos estudos educacionais, especialmente os com
tematicas nao historicas.

No entanto, mesmo com o reconhecimento da importancia dos diversos tipos de entrevistas para
as investigacoes qualitativas, nos questionamos acerca das possibilidades da Historia Oral nos estudos
com a formacao de professores, tendo em vista a amplitude que as narrativas dos sujeitos concernem
para as discussoes académicas do ponto de vista de sua historicidade que, no caso dos professores,
concerne abertura as experiéncias dos sujeitos em relacdo aos processos educativos e a profissao

docente.
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Acreditamos, assim como Ferreira e Amado (2010), que, no ambito das pesquisas qualitativas,
a Historia Oral configura-se como um conjunto de perspectivas, técnicas e teorias que a constitui
enquanto disciplina e metodologia que evidencia os sujeitos em sua histéria e favorece os estudos que
se concentram nas experiéncias e na identidade como elementos dos estudos humanos.

Diante disso, consideramos — isso nos parece um pouco consensual entre os mais diversos
autores — que a pesquisa qualitativa preocupa-se com os significados e as intencionalidades inerentes
aos processos sociais, as estruturas, as relacoes e as construcoes humanas, e que o universo da
pesquisa qualitativa é o cotidiano e as experiéncias dos sujeitos. Nesse sentido, a Historia Oral emerge
como uma possibilidade investigativa de exploragdo desse potencial vivido pelos sujeitos em sua
singularidade de relacdo temporal e espacial contextualizada.

A partir do entendimento de uma intrinseca aproximacao entre o alcance da Histéria Oral e de
seus pressupostos enquanto elementos para a pesquisa qualitativa em educagdo, uma de suas
potencialidades estende-se explicitamente na contextualizagdo do passado a partir do tempo presente
na representacao dos sujeitos em suas narrativas. Assim, 0s pressupostos da Historia Oral sdo

compreendidos como:

[...] poderosos instrumentos para a descoberta, exploracdo e avaliacdo de como as
pessoas compreendem seu passado, vinculam sua experiéncia individual a seu
contexto social, interpretam-na e dao-lhes significado, a partir do momento presente
(MINAYO, 2008, p.158).

Dessa forma, no ambito de uma pesquisa educacional, entendemos que a Histéria Oral
compreende uma significativa contribuicdo a partir da colaboracdo dos professores e alunos, sejam
eles da educacdo basica ou do ensino superior, e de diversos sujeitos envolvidos com processos
educativos formais e ndo formais. Tendo a perspectiva da experiéncia dos sujeitos como cerne de
estudos educacionais, parece-nos que a Histéria Oral mostra-se como uma possibilidade. Em uma
perspectiva humanista para as pesquisas educacionais, segundo Névoa (2007), é impossivel reduzir
a Formacao de Professores e a Educacao a racionalizacao ou as questoes burocraticas, pois € preciso,
sobretudo, compreender a perspectiva dos atores educativos, ou seja, os sujeitos inseridos nos
processos educativos.

Sendo assim, estes colaboradores, participantes dos processos educativos, como sujeitos que

interpretam, constroem e reconstroem sua identidade, pessoal e profissional, a partir da Histéria Oral
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podem expor, em suas narrativas, a expressdo de sua versdo dos temas, das experiéncias, das

impressdes de todo o contexto educativo situado temporalmente e espacialmente.

Para nos, significa também reiterar e frisar a intencionalidade dos proprios sujeitos no contexto
educativo seja em sua relacao institucional ou pessoal, ou mesmo em sua postura intencional enquanto
narrador de sua prépria historia, visto que as narrativas ndo sdo meras producées livres, sdo,
sobretudo, producdes intelectuais sobre as experiéncias e, portanto, sdo intencionalmente moldadas e
faladas por seus atores e constroem versdes sobre a realidade (MEIHY, 2005).

Este é um ponto importante a se considerar nas pesquisas com a Histéria Oral, reconhecendo
que a prépria experiéncia, narrada e tramada no contexto temporal e espacial concebido pelo sujeito,
é uma versao, uma interpretacdio ou mesmo uma producdo, da prépria imaginacdo do homem.
Portanto, uma narrativa oriunda de uma entrevista de Histéria Oral é permeada de entremeios
humanos, aspectos pessoais sobre uma realidade narrada. No contexto educacional, acreditamos que
isso se potencializa, visto que a Educacao é constituida de processos essencialmente permeados pelas
relacdes humanas.

A Historia Oral corrobora, em grande medida, com os pressupostos de toda pesquisa qualitativa
pelo fato de que ela “[...] é capaz apenas de suscitar, jamais de solucionar, questdes; formula as
perguntas, porém ndo pode oferecer as respostas” (FERREIRA; AMADO; 2010, p.xvi, grifos dos
autores).

Desta forma, a nosso ver, a Histéria Oral emerge como uma metodologia capaz de extrapolar
os limites da Formacdao de Professores enquanto espaco normativo, burocratico e racional das
estruturas educativas e mergulhar no espaco do sujeito, para além das entrevistas informativas ou
depoentes, ao passo de um espaco de representacao dos sujeitos envolvidos em sua plenitude de
experiéncias, vivéncias, expressoes, impressoes de seu cotidiano e, a partir dessas narrativas,
problematizar a formacdo de professores enquanto construcao humana de significados.

Tendo em vista este contexto, a Historia Oral tem sido configurada como um instrumento “[...]
validado pelos grupos oprimidos, [...] acabou por ser identificada como uma histoéria vista de baixo
ou uma outra histéria” (MEIHY, 2005, p.36, grifos do autor). Neste sentido, a historia do sujeito
pesquisado torna-se foco, superando a Histéria institucional ou politica, e dando énfase a vida dos
colaboradores, seus significados, suas perspectivas, suas experiéncias e suas narrativas e que, para
este trabalho, configura-se como o cerne de nossa preocupacao investigativa.

Diante deste pressuposto historico desafiador frente as esferas institucionais e politicas,

consideramos que a Historia Oral tem significado numa dimensao tedrico-metodolégica que oferece
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voz e destaque a quem constroi as experiéncias, a quem constréi a Histdria a partir da vida e de suas
relacGes: os sujeitos. Neste sentido, para a Formacao de Professores, a Histéria Oral emerge como
meio de se diferenciar das pesquisas centradas no pragmatismo das esferas de poder, das discussoes
politicas e institucionais da Educacdo e formacgao de professores — sem desconsiderar aqui o mérito
de sua importancia —, portanto, promove os professores ou outros sujeitos dos processos educativos
como cerne da pesquisa assumindo sua fun¢do: construir a Hist6ria, no passado e no presente, sendo
0s sujeitos que sao!

Obviamente, consideramos a Histéria Oral tendo em vista seus fins académicos, para além dos
registros e arquivamentos. Assim, acreditamos que ela possibilite considerar a colaboracdo dos
sujeitos como um processo para além da Histdria, uma construcao inacabada, uma representacao da
histéria dos sujeitos pesquisados, uma marca do passado narrada pelo presente das relacoes e
experiéncias cotidianas que tecem enredos sobre a vida e as praticas educacionais e formativas.

A perspectiva de Histéria Oral a qual passamos a corroborar aqui perpassa, portanto,
entendermos que o0s sujeitos pesquisados, pivos do processo investigativo, sdo autbnomos na
construcao dos seus relatos orais, sao narradores de suas proprias histérias e, por meio delas, contam
as suas experiéncias nos processos educativos e formativos. Com isso o cerne do processo
investigativo da Historia Oral sdo as narrativas desses sujeitos a respeito de suas préprias experiéncias
e seu cotidiano sobre o tema investigado.

E preciso considerar, também, que os sujeitos que narram suas experiéncias, no caso deste
artigo voltado para as trajetorias formativas, narram as suas versdes sobre os acontecimentos e nao
os acontecimentos em sua plenitude do que chamamos ou esperamos de real. Nesse sentido,
corroboramos com Meihy (2005) quando afirma que a pesquisa com narrativas no ambito da Historia
Oral ndo busca estabelecer verdades e fatos, mas busca versdes sobre os fatos atribuidas de significado
pelos sujeitos pesquisados. Com isso, admitimos que as narrativas em Histéria Oral realcem tracos
da personalidade humana, contemplando, além de significados e intencionalidade, também siléncios,
fantasias, mentiras, distor¢coes, enfim, aspectos da natureza humana. Assim, para a Histéria Oral, a

narrativa é:

[...] sempre e inevitavelmente construcao, elaboracdo, selecao de fatos e impressoes.
Portanto, como discurso em eterna elaboracao, a narrativa para a histdria oral é uma
versdo dos fatos e ndo os fatos em si. Convém lembrar que, por mais parecidas que
sejam as narrativas dos mesmos fatos, cada vez que sdo reditas carregam diferencas
significativas (MEIHY, 2005, p.56).
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A partir deste ponto de vista, acreditamos que as narrativas dos sujeitos sdo versoes unicamente

construidas de maneira singular e jamais, em outro momento, seriam faladas da mesma maneira.
Portanto, as pesquisas de Historia Oral ndao precisam necessariamente buscar variadas versoes de
sujeitos distintos, pois ndo se procura verdades e sim, valorizam-se as experiéncias dos mesmos e 0s
significados que constituem em uma teorizagdo sobre a identidade, as relagdes sociais, as praticas
educativas ou, como no nosso caso, as trajetérias formativas.

Tendo a experiéncia como cerne das narrativas, concordamos com Larrosa (2002, p.21) que
“[...] a experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o que se passa, nao o
que acontece, ou o que toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, a0 mesmo tempo, quase
nada nos acontece”. A contribui¢dao da perspectiva do autor para se pensar a Historia Oral é crucial,
visto que 0s sujeitos, a0 narrarem suas trajetorias, ndo revelam ou mesmo sequer lembram-se da
totalidade dos acontecimentos e das relacdes que construiram/constroem em sua vida cotidiana.
Porém, ao narrar-se, 0s sujeitos expoem as marcas e sensacdes mais significativas da historia de
si/para si.

Acreditamos, corroborando com o autor, que o conceito de experiéncia ultrapassa os limites
factuais, técnicos ou concretos; deixa de ser exclusivamente empirico ou experimental, pois a
experiéncia se estabelece de acordo com os significados (sentidos) que nos atribuimos
subjetivamente; é o que nos toca de acordo com nossas vivéncias, historias e sensacdes. A
experiéncia, portanto, refere-se a constituicao do préprio sujeito em relacdo ao mundo que o cerca a
partir do que lhe seja tocante e capaz de lhe reconstruir conhecimento — cientifico ou ndo. Para os
estudos com os processos educativos e com a formacdo de professores, este aspecto nos parece crucial
tendo em vista a sua possibilidade de problematizar como os sujeitos constroem significados sobre
os processos educativos ou de formacdo em seu tempo, contextualizados por suas trajetorias e
permeados por sua intencionalidade.

Diante disso, complementamos essa questdo da narrativa com os pressupostos de Cunha (1997),
que estabelece aspectos sobre o poder do uso das narrativas para os estudos na Educacdo. Para a
autora, as narrativas sdo constituidas enquanto experiéncia (para o sujeito e para o pesquisador) no
ambito da pesquisa educacional e, no ambito do ensino, sdo constituidas enquanto memoria e pratica
na formacao de professores.

O trabalho com as narrativas de Historia Oral nos sugere, também, a flexibilidade da relacao
entre o pesquisador, 0s sujeitos pesquisados e o processo de pesquisa, constituindo-se em experiéncia

ao proprio pesquisador que, por si sO, constroi e reconstroi a pesquisa segundo suas intencionalidades.
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Com isso, existe um processo de didlogo, quase como um triangulo amoroso entre o pesquisador, 0s
pesquisados e a pesquisa, permeado por emocoes, sensibilidades e identidade de todos no processo
de pesquisa.

Tendo em vista tais pressupostos, para nos, fica evidente a necessidade de insercao das
narrativas em meio ao processo de pesquisa no ambito da formacao de professores e das pesquisas
em educacdo de modo geral. O enfoque das narrativas no ambito da Histéria Oral favorece a
desconstrucao de paradigmas politicos, ideologicos e institucionais nas pesquisas em formacdo de
professores, dando voz aos sujeitos e suas experiéncias, que constroem a Historia e modificam o

espaco e suas relagdes sociais.

Entre tramas, experiéncias e trajetorias formativas: os professores formadores

enquanto protagonistas

Passamos, agora, a narrar as experiéncias dos protagonistas de nosso estudo. Como salientamos
anteriormente, a partir da Histéria Oral, nossa experiéncia de pesquisa investigou, entre outros
aspectos, a trajetéria formativa de professores formadores que possuem formacdo em bacharelado
nas suas respectivas areas de conhecimento, mas que atuam em cursos de licenciatura, ou seja, com
interface de seu trabalho voltada para a formacao de professores.

A principio, o fato de terem formacdo em bacharelado e atuarem profissionalmente como
docentes em cursos de licenciaturas pode gerar conflitos do ponto de vista curricular/académico. No
entanto, é possivel estabelecermos, além das discussoes do ponto de vista formal do curriculo de suas
formacoes — bacharelado x licenciatura —, um conjunto de experiéncias formativas que entremeiam
as trajetérias desses sujeitos sem que, necessariamente, este esteja totalmente vinculado ou
determinado a esta mera questao formal de seus diplomas.

O uso da Historia Oral em nossa experiéncia de pesquisa permitiu-nos vislumbrar que as
trajetorias desses professores formadores, mesmo sendo bacharéis em suas areas de conhecimento,
permitem uma série de consideracdes acerca de um processo formativo repleto de experiéncias,
sensibilidades e circunstancias que os constituiram enquanto professores formadores em cursos de
licenciatura.

Adentraremos aqui nas trajetorias dos professores Miguel (Biologia), Alice (Matematica),
Arthur (Matematica), Sophia (Letras) e Davi (Quimica) — nomes ficticios — para discutir suas

experiéncias formativas para a docéncia, potencializando os usos da Histéria Oral como um caminho
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metodolégico para as pesquisas educacionais a partir de aspectos intimos e pessoais dos sujeitos, ou

seja, dos significados construidos pelas pessoas ao longo da vida para sua relacao com a docéncia.

Nossa narrativa deste texto sobre as trajetorias formativas desses cinco professores formadores
que colaboraram com nossa pesquisa versard, a partir da interpretacdo COmoO NOSSO Processo
intencional enquanto pesquisadores, sobre trés conjuntos de experiéncias que nos foram contadas:
experiéncias pessoais da trajetoria formativa, que circundam a infancia, a adolescéncia e as relagoes
familiares; experiéncias formais da trajetéria formativa, que se expressam pelas relacdes dos sujeitos
com a escola e a universidade enquanto espacos formais de educacao; e, por ultimo, as experiéncias
cotidianas da trajetéria formativa, que se relacionam ao trabalho docente como professores
formadores em cursos de licenciatura e suas relacdes com o0s sujeitos e instituicdes no processo.

A organizacdo de nossa andlise por meio da narrativa das narrativas fundamenta-se nos
pressupostos de Bolivar Botia (2002) em que se defende que, a partir das narrativas dos sujeitos, os
pesquisadores produzem suas proprias narrativas, interpretando e expressando suas leituras da
tematica escolhida sem delimitar as falas dos sujeitos em categorias e considerando suas
singularidades. Os aportes tedricos utilizados na analise compreendem, entdo, leituras que nos ajudam
a pensar as trajetorias formativas e ndo uma forma de categorizar as falas dos sujeitos pesquisados.
Portanto, nossa escrita ndo se pauta em citar a todo o momento autores diversos, mas sim realizar
nossas leituras intencionais em forma de narrativa dialogando com as leituras desses autores.

Ao discutirmos as narrativas dos professores, salientamos que, para as finalidades deste texto,
ndo é possivel discorrermos sobre toda a plenitude e riqueza de detalhes das experiéncias dos
colaboradores. No entanto, pontuaremos o que, enquanto pesquisadores imersos no processo de

pesquisa, para nés se tornou mais marcante em nosso processo de interpretacgao.

Experiéncias pessoais das trajetorias formativas

A infancia se constitui, na trajetéria dos professores colaboradores, como um espaco marcante
para a vida de cada um e é repleta de caracteristicas singulares e de diversidade de historias.
Acreditamos, assim como Dubar (2005), que a infancia assume um papel primordial na construgao
da identidade enquanto processo inicial de construcao de sentidos, pois as experiéncias narradas pelos
professores bacharéis retomam os significados da infancia que lhes sdo marcantes, muitas vezes sem

muitos detalhes, mas vivéncias que os emocionam, tocam e 0s provocam em suas narrativas.
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Para nos, estas experiéncias narradas da infancia constituem um arcabouco de caracteristicas
singulares para cada colaborador em sua trajetéria formativa e em sua constituicdo como sujeito e
professor formador de professores. Essas caracteristicas foram carregadas como marcas pessoais e
valores dos sujeitos ao longo de sua vida e, inconscientemente, foram reproduzidas nas diversas
instancias das relagoes sociais e, a0 mesmo tempo, reconstruidas e ressignificadas pelas experiéncias.

Podemos comecar com a narrativa do professor Miguel, que é bacharel em Ciéncias Biologicas,
e Mestre e Doutor em Geologia, atuando na area de Paleontologia em um curso de Licenciatura. Uma
marca narrada em toda a sua trajetéria formativa, por exemplo, é o sonho de infancia de ser um
Paleontdlogo. Essa experiéncia que cerca toda sua narrativa remonta a uma série de referéncias da
infancia que foram marcantes a ponto de, previamente, constituir-se enquanto um ato de
pertencimento profissional. O sonho, produzido por um contexto histérico e social e, a0 mesmo
tempo, permeado pela subjetividade do professor Miguel, constituiu-se como um processo de
experiéncia que ndo sofreu uma ruptura clara ao longo de sua trajetéria formativa. Porém, o sonho de
infancia foi reconstruido e ressignificado, sendo o cientista paleont6logo, mas também sendo um

profissional que o proprio ndo esperava ser: professor. Vejamos:

Eu sempre gostei de animais e de dinossauros, entdo, meu sonho era ser
Paleontdlogo. Quando eu tinha 12 anos foi langado o filme Jurassic Park e foi uma
inspiracdo pra mim. Eu ja gostava antes e quando eu fui ver o filme lembro que sabia
o nome dos dinossauros e tudo [...] eu acho que foi um empurrdozinho a mais. Eu
queria, entdo, ser pesquisador, nao professor [...] (PROFESSOR MIGUEL, 2015).

No caso do professor Miguel, os sentidos dessas atribuicdes construidas na infancia
permanecem ao longo da sua trajetéria formativa sem que houvessem mudangas bruscas, mas sim
contextos que construiram e reconstruiram, mais tarde na graduacdo, a trajetoria profissional do
sujeito, sem que as atribuicoes e marcas profissionais do sonho fossem perdidas neste processo. A
trajetéria formativa desse professor carrega marcas de uma infancia — do sonho de ser cientista —
ressignificada para a constituicao de uma identidade profissional — de ser professor.

A professora Alice é bacharel e mestre na area pura de Matematica e migrou para atuar na area
de educacdo matematica ao longo de sua trajetoria. Ela narra sobre as suas caracteristicas pessoais na
infancia, retratando-se como aquela aluna boa e obediente. A sua referéncia é o contexto relacional
da familia, pois conta sobre a influéncia do pai e da mae para que ela fosse bem nos estudos. Os pais
de Alice prezavam por acompanhar e incentivar a filha a estudar, e isso se mostra marcante em seus

relatos.
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Eu fiz o jardim, a educacdo bésica e nesse processo eu fiz o ensino médio a noite e
fiz um curso de magistério durante o dia. Talvez algo ali contribuiu pra eu ndo querer
ser professora, pois no estigio do magistério, com um monte de molequinho
pequenininho e pra alfabetizar eu vi a realidade. Eu fiz porque meu pai disse que era
importante e que se qualquer coisa ndo desse certo na minha vida eu podia ser
professora. Mas o meu foco era o curso que eu fazia a noite de ensino médio porque
era la que eu ia ter bagagem pra fazer o vestibular. Eu ja tinha preferéncia para as
areas de exatas [...] (PROFESSORA ALICE, 2015).

A narrativa da professora Alice aponta a influéncia da familia e, no caso do pai, para uma
circunstancia que a levou a ndo querer ser professora e, ao mesmo tempo, contribuiu para uma ideia
pejorativa da profissdo docente — de que seria apenas algo para se fazer caso mais nada desse certo —
antes mesmo de ela concluir o ensino médio, sendo uma experiéncia que marca a sua trajetoria no
ambito das defini¢cGes profissionais. Como veremos posteriormente, as experiéncias na trajetéria
formativa da professora Alice vao desconstruir e reconstruir esses conceitos, ou seja, apesar de as
tramas da infancia serem marcantes, as circunstancias de sua vida ndo vao torna-las determinantes
para a docéncia.

J& a professora Sophia, bacharel em Letras e mestre e doutora em Literatura, também atribui
significados as relagdes familiares como cerne de um processo de relagdo social que valoriza os
estudos em sua trajetéria formativa na infancia, com certas influéncias académicas. Afinal, a
colaboradora é filha de um Doutor em Fisica e uma mae Mestre em Geografia, e também seguiu a
carreira académica. E um processo socialmente construido em sua trajetéria formativa, talvez de
forma inconsciente, pois Sophia afirma que, em certo momento, ndo dava valor aos estudos dos pais.
Porém, em outro momento, ela atribui essa importancia a eles, em um processo de idas e vindas dessa

influéncia.

Eu acho que meus pais me espelharam de alguma forma [...] ao longo da minha vida
eu fui percebendo que isso foi algo essencial pra minha trajetéria, pra forma como
eu lidei com os estudos. Acho que quando a gente é muito jovem ha certa fase de
negacdo, um pouco disso, pois meus pais sempre esperaram de nods certo
comportamento também. Tanto, que eu sempre brinco com meus alunos hoje quando
eles falam: nossa professora! arrancar um elogio de ti é muito dificil! Ora, eu fui
criada por um pai russo e judeu e uma mde cubana! Eu fui educada desde pequena
que os elogios sdo bastante escassos e eles vem depois de um longo processo de
mérito. Entdo, eu acho que isso acabou ficando em mim (PROFESSORA SOPHIA,
2015).

Além de uma experiéncia familiar voltada aos estudos, pois seus pais tinham alto grau de

formacdo e esperavam certos comportamentos de seus filhos, a professora Sophia narra também a
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respeito de como essa influéncia mais rigida de sua trajetéria formativa sob influéncia dos pais
repercutiu em sua constituicdo como professora. A docente vivenciou experiéncias atreladas a um
contexto cultural do grupo familiar que construiu sua identidade ao longo de sua infancia, voltada
para um teor académico e para uma personalidade que a propria considera com tragos mais rigidos e
exigentes.

Corroborando com os pressupostos de Dubar (2005), acreditamos que as experiéncias na
infancia, em especial no contexto familiar, constroem significados que ficam presentes em toda a
trajetoria dos sujeitos, principalmente no que tange a um conjunto de caracteristicas pessoais e valores
atribuidos na relacdo com a familia. Esses significados, obviamente, podem ser construidos e
reconstruidos com o tempo e com outras experiéncias, mas estao enraizados nas posicoes dos sujeitos
diretamente ou indiretamente em suas narrativas.

Outro exemplo disso é o professor Davi, bacharel em Quimica e mestre e doutor em Quimica
que, além de relatar que era uma crianga muito quieta e timida, caracteristicas pessoais que,
acreditamos, o levaram a dar poucos detalhes sobre suas relagdes familiares, atribuiu significados a
sua infancia por meio da musica e da influéncia que a mae dele teve neste processo experiéncia. Ao
longo de sua narrativa, o professor Davi enfatiza as marcas significativas dessas experiéncias com a

musica na infancia que ele leva até hoje em sua constituicdo enquanto sujeito e enquanto professor.

[...] o contato com a mtisica na adolescéncia foi pela familia, pela influéncia da minha
made e eu vejo que, de certa forma, a questdo e o estudo da musica me levou pra um
contexto de muita disciplina, pois ela exige muita disciplina. Entdo, eu sempre fui
uma crianca muito disciplinada. Por outro lado ja tinha a responsabilidade da musica
e eu ja tinha aula na casa de uma professora de musica, entdo isso tudo foi me
ajudando em termos de criar uma rotina de estudos, de tarefas e assim por diante. E
eu levo isso comigo até hoje (PROFESSOR DAVI, 2015).

Esse processo de relacdo social com a referéncia da mae, além de inclui-lo em uma experiéncia
do contexto familiar que o marcou por meio da caracteristica cultural da musica, constituiu elementos
para um conjunto de caracteristicas pessoais do professor Davi, no qual ele relata a disciplina, a
autonomia e a determinagdo como claros reflexos de sua relacao com a musica e, consequentemente,
com seu grupo familiar. Sobretudo, ao longo de sua narrativa, o professor ainda apresenta como essas
caracteristicas de sua trajetoria estdo presentes em sua atuacdo como professor, seja pela rigidez, pelo
respeito a rotina ou pela exigéncia disciplinar que ele preza em suas aulas.

No caso do professor Arthur, bacharel e mestre em Matematica, a familia e o contexto familiar

consolidaram-se de maneira circunstancial como alavanca para uma ruptura da sua realidade vivida
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ao longo de sua infancia e de seu contexto social. Considerando o papel importante dos pais e

familiares em sua trajetoria, Arthur narra a sua postura resistente ao contexto e as particularidades em
que viveu as experiéncias de sua infancia e adolescéncia na zona rural, onde ele ndo via perspectivas
de fazer aquilo que gostava, que era estudar, visto que o trabalho no campo comecou cedo em sua
trajetéria e que ninguém de sua familia ou mesmo de seu contexto de convivio social estudara muito,

nem mesmo viam a utilidade dos estudos.

[...] na minha infancia a escola era o que eu mais gostava de fazer! Essa é a lembranca
que eu mais tenho, mais marcante da minha infancia. Eu fazia de tudo pra voltar pra
escola. A minha relagdo com a escola foi sempre de realizacdo. Eu sentia muita
dificuldade de estar 14 na roga e a minha familia toda, os meus irmaos, todos fizeram
o caminho inverso porque eles largaram a escola por conta do trabalho pesado na
roga, entdo meu foco foi sempre tentar fazer o contrario. Meu foco sempre foi a
escola porque 14 eu me realizava, me sentia bem, gostava daquela coisa de ir bem,
tirar nota (PROFESSOR ARTHUR, 2015).

Arthur ndo consegue identificar o motivo que o levou a lutar contra as adversidades da vida no
campo, mas atribui sentidos a intensidade de sentimentos em relacdo ao estar na escola, ao estudar e
ao conseguir se satisfazer estando ali. Mesmo em um grupo familiar e social em que a escola e o
estudo ndo se constituem como uma experiéncia social e cultural reproduzida ou a qual os grupos
atribuem sentidos, o professor Arthur narra a sua resisténcia, fruto de um elemento que ele préprio
desconhece, mas relacionado ao sentimento de poder mudar, de querer mudar e de nao se identificar
com aquele contexto para a vida toda. Essa resisténcia constituiu uma forte marca em sua trajetéria
formativa enquanto professor, pois além dessas experiéncias de constante insatisfacdo com a(s)
realidade(s) que vive desde sua infancia o professor também narra sua busca profissional e sua
atuacao como professor. Arthur, em sua narrativa, sente-se sempre incomodado e insatisfeito com os
problemas da profissdo e, por isso, tem uma dedicacdo voltada para as lutas institucionais no ambito
da universidade.

Trouxemos alguns aspectos das experiéncias pessoais que perpassam as narrativas dos
professores formadores e que se constituem enquanto caracteristicas de suas trajetorias formativas
para a docéncia no ensino superior. Acreditamos que estes aspectos, que sao alguns entre varios outros
que ndo foram possiveis descrever aqui, compdem enredos de vida que se relacionam diretamente
com quem esses sujeitos sdo, tanto do ponto de vista pessoal como do profissional. Reconhecer esses
elementos tem sido importante para as discussdes da formacdo do professor e de sua constituicao
profissional, conforme podemos corroborar com Dubar (2005), Rolddo (2005), Névoa (2007) e

Pimenta (2009).
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Além disso, pensamos a Historia Oral e suas potencialidades a partir de nossa experiéncia de
pesquisa enquanto uma metodologia que presume uma amplitude de relatos das experiéncias dos
sujeitos e de aspectos sociais e pessoais que envolvem suas sensibilidades, histéria de vida e valores
que, independentemente da tematica a ser trabalhada no ambito educacional, pode proporcionar ao
pesquisador um olhar mais humanizado perante aos sujeitos de sua pesquisa.

Para noés, pensar os sujeitos nos processos educativos é também pensar seus sonhos, suas
histérias, o lugar de onde essas pessoas falam e se expressam, os contextos que dao significados as
suas praticas e suas relacdes sociais. Neste ambito, estamos convencidos de que as experiéncias
pessoais das trajetdrias formativas desses professores formadores bacharéis foram cruciais para uma

compreensdo da constituicao profissional desses sujeitos, sobre quem eles sdo, ou dizem que sao.

As experiéncias formais das trajetérias formativas

O que chamamos aqui de experiéncias formais das trajetérias formativas dos professores
bacharéis que colaboraram com a pesquisa referem-se aos processos, experiéncias e referéncias
relativas a formacdo institucionalizada, que envolvem desde a trajetoria escolar, universitaria até a
pos-graduacao, pensando-os enquanto espacos formais de educacdo que constituem aspectos
importantes em suas trajetdrias.

De uma maneira geral, a respeito das experiéncias escolares dos professores colaboradores, as
narrativas atribuem marcas e sentidos a referéncias pessoais de professores da educagdo basica e o
quanto essas tiveram participacdo em suas trajetérias formativas. Os professores Arthur, Alice,
Sophia e Davi narraram exemplos de professores aos quais eles se inspiraram ou que lhes
incentivaram aos estudos ou mesmo a pratica docente. Em todas essas narrativas, salvas as suas
singularidades, cada colaborador narrou as situacdes e caracteristicas diferentes que tornaram esses
professores da educacdo basica como seus exemplos.

Por outro lado, o professor Miguel, realizando um caminho oposto, narrou que suas vivéncias
na escola basica foram desmotivadoras para a sua concepg¢ao de docéncia e para que ele quisesse ser
professor, pois, segundo ele, os professores da educacao basica ndao possuem relacao préxima com os
saberes cientificos e desde criancga ele queria ser um cientista e ndo um professor. As marcas narradas
pelo professor Miguel em sua trajetdria formativa constituiram a sua concepgao de ser professor até
os dias atuais, pois Miguel acredita que faltam muitas condicdes para que o professor da educacao

béasica se aproxime do conhecimento cientifico como o do ensino superior. Essa preocupacao da
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docéncia enquanto, sobretudo, filiacdo cientifica é rememorada ao longo de toda a narrativa do

professor Miguel.

Acreditamos, assim como Rolddo (2005) e Pimenta (2009), que as relacdes sociais e 0s
processos formais que os sujeitos vivenciam durante muitos anos na escola basica deixam suas marcas
na constitui¢do profissional docente e que, geralmente, as referéncias e exemplos que os sujeitos tém
nessa experiéncia sdo carregados ao longo de sua trajetoria formativa e, muitas vezes, reproduzidos
em suas praticas docentes, seja na docéncia na educacdo bésica ou como professores do ensino
superior.

Consideramos, a partir das experiéncias formais das trajetérias formativas dos professores
colaboradores, que o processo biografico dos interesses e contextos que levaram os sujeitos as suas
formacdes iniciais e seus cursos de pos-graduacdo constitui-se como aspecto da constituicdo
profissional situado historicamente em sua trajetoria. Estes processos e relagcdes sociais e de
pertencimento oriundos das vivéncias na infancia e na escola basica sdo reconstruidos com processos
de socializacdo institucional e social na formacdo inicial, na p6s-graduacdo e nas experiéncias
pessoais e profissionais que os sujeitos vivem, que tocam e marcam sua memoria e que 0s constituem
como sujeitos historicamente dimensionados aos seus contextos.

Acreditamos, fundamentados em Dubar (2005), que as experiéncias formativas formais
constituem-se de processos de socializacdo que nao sao isolados, ou seja, ndo sao determinantes por
sua institucionalizacdo na trajetéria formativa. Acreditamos que as experiéncias formativas sao uma
construcao histérico-biografica do sujeito e uma socializacdo sucessiva e articulada a infancia, aos
caminhos transitorios, aos contextos sociais e as caracteristicas pessoais dos sujeitos. Significa que a
formacdo é um elemento articulado a trajetéria do sujeito e ndo é estatica e definitiva, pois depende
da reconstrucao de processos de socializacao anteriores e ainda pode ser reconstruida a posteriori por
novos processos de socializacdo e de experiéncias.

As relagoes de pertencimento dos sujeitos a profissdo ao longo da trajetoria formativa sao
reconstruidas em sua formacao inicial de acordo com o contexto social e institucional, bem como
sofrem rupturas ao se depararem com a possibilidade de formacdo académica na pds-graduacao. O
que nos intriga neste processo sao as dualidades das experiéncias formativas, pois em lugar da atuacao
profissional como bacharel em suas formagoes iniciais, é a formacdo académica dos professores
colaboradores que os levam a assumir a docéncia no ensino superior enquanto pertencimento

profissional. Observamos que passa a ser um aspecto articulado e inerente as trajetérias.
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Nas narrativas dos professores Arthur, Miguel e Davi sdo expostos os conflitos relacionados as
primeiras dualidades no que tange ao ato de pertencimento ou ndo aos cursos de Licenciatura. Ja para
as professoras Alice e Sophia, as relacdes de pertencimento a docéncia passam a ser reconstruidas ao
longo das experiéncias formativas.

O professor Davi, por exemplo, expde em sua narrativa a reconstrucao de seu pertencimento
profissional ao longo das experiéncias formativas, migrando de uma pertenca intencional da atuacao
do quimico no mercado de trabalho — caracteristica oriunda de sua formagdo inicial — para a
reconstrucao, por meio da socializacdo, de seu pertencimento profissional para a vida académica em
um curso de pés-graduacdo, que ele caracteriza como sendo para a formacdo de pesquisadores e nao

de docentes.

[...] quando eu comecei o curso de Quimica eu almejava trabalhar mesmo na
indtstria. [...] ndo via outra atuacdo pra quem formasse em Quimica. Mas com o
passar do tempo, me inserindo no meio académico, fui me deparando com novas
informagoes e novas expectativas e isso foi contribuindo muito pra tirar o foco da
indtstria. Me deu um start 1a pela iniciacdo cientifica que me fez olhar pra pos-
graduacdo de outra forma [...] e pelos professores que eu tive e que me influenciaram
também (PROFESSOR DAVI, 2015).

Essas experiéncias vividas pelo professor Davi em sua trajetéria formativa devem-se ao
contexto cultural e cientifico da universidade em que realizou sua formacao. A cultura da iniciacao
cientifica, segundo o proprio colaborador, redefiniu as expectativas profissionais, e o mundo
académico da universidade, os professores e a pesquisa consolidada o tocaram e o incentivaram para
a reconstrucao de seu ato de pertencimento, voltado para a p6s-graduagdo. O professor ressalta em
varios momentos de sua narrativa que sua formacao ndo teve relacdo com a docéncia, nem mesmo na
pos-graduacao, o que, segundo ele, acabou se realizando mais na sua atuagdo pratica enquanto
docente.

J& o professor Miguel, que desde sua infancia e vivéncia escolar ndo queria ser professor, mas
sim cientista, narra que ao longo de sua graduacdo e pos-graduacdo é que ele teve dimensao dos
caminhos profissionais que tomaria para alcancar o seu sonho de infancia de ser um Paleontdlogo.
Em sua narrativa, aparecem as primeiras referéncias e experiéncias ao longo da graduacdo que lhe
foram marcantes em sua trajetoria e, segundo ele, o fizeram redefinir suas concepgées sobre ser

docente.
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Apesar de desde crianca querer ser pesquisador, eu ndo sabia como as coisas
funcionavam aqui no Brasil e na graduacdo percebi que para ser pesquisador no
Brasil eu teria que ser professor. Dai eu comecei a colocar isso na cabeca e com o
tempo eu passei a ver que ser professor ndo era uma coisa ruim como eu pensava.
Eu realmente pensava quando crianca: ah vou ndo vou ser professor, vou ser
pesquisador! Como se fosse uma coisa com menos mérito (PROFESSOR
MIGUEL, 2015).

O professor Miguel reconstruiu suas definicdes e interesses diante das experiéncias vividas na
graduacdo e na pos-graduacdo e, de uma maneira consciente e adequada ao contexto e estrutura
universitaria, passa a ter uma relacdo de pertencimento a profissao docente. Esta marca da trajetoria
a partir de suas experiéncias formativas ainda reproduz o ideal e o contexto vivenciados na sua
infancia, pois Miguel continua atribuindo importancia a docéncia a partir do viés cientifico, porém
reconhecendo ser um professor universitario e ndo somente um cientista.

O professor Arthur, de maneira semelhante aos professores Miguel e Davi, narra o contexto da
instituicdo, da socializacdo com os professores e da producao de conhecimento para a pesquisa que
circunstanciou a sua trajetoria formativa. Arthur expde a disputa ideoldgica e as dualidades existentes
entre as modalidades de Licenciatura e Bacharelado no curso de Matematica de sua universidade.

O colaborador narra em sua experiéncia formativa sobre como elas o levaram a reproduzir tais
dualidades pela influéncia dos professores, pela concorréncia entre os alunos e, principalmente, por
considerar que o bacharelado tinha mais contetido e se aprendia mais Matematica do que um curso
de Licenciatura. A narrativa do professor Arthur expoe, claro, a sua propria intencionalidade ao querer
se dedicar a formacao do bacharelado e de ndo ter identificacdo, na época, com as disciplinas

pedagdgicas da Licenciatura. A sua adesdo era pelo trabalho matematico, era o que o tocava, o

instigava e o fazia construir sentidos para a profissao.

Nesse momento eu também ndo tinha nenhuma identificacdo com a Licenciatura e
com ser professor, pois meu foco naquele momento era aprender Matematica! E
tinha muito na minha época os discursos e as diferencas de graduacdo que eram
gritantes, porque na Licenciatura tinham as pedagdgicas ne? Ai a gente olhava e
falava: mas eu quero aprender Matematica, entdo eu vou pro Bacharelado! Era o tipo
de circunstancia em que eu vivia e que eu percebia naquele lugar (PROFESSOR
ARTHUR, 2015).

Foi na pos-graduacdo que Arthur reconstruiu sua relacdo de pertencimento profissional,
rompendo com a expectativa profissional do matematico no mercado de trabalho e seguindo a ideia
de formacdo académica como pressuposto para a docéncia no ensino superior. O professor caracteriza
esse processo como algo natural que aconteceu em sua vida, no entanto, acreditamos que a sua
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trajetoria vivenciada na pos-graduacdo, em que se tem a ideia socialmente construida de que se
prepara para o ensino superior, foi uma experiéncia marcante para essa redefinicdo de interesses e
sentimentos a profissao, dando rumos até entdo inesperados a sua trajetéria formativa.

J& a narrativa da professora Alice, formada em Matematica no mesmo curso e universidade que
o professor Arthur, expde diferentes experiéncias e diferentes sentidos construidos pela colaboradora
em sua experiéncia formativa. A decisdo, naquele momento, pelo curso de bacharelado ja era um ato
consciente de ndo querer ser professora. A sua trajetéria ao longo da formacdo inicial reafirmou a
adesdo ao curso de bacharelado em Matematica e este contexto da experiéncia formativa para uma
definicdo pela p6s-graduacdo, como uma trajetéria continua, inerente aquele contexto, pois ela queria

se profissionalizar para exercer a profissdo de Matematica.

Durante a graduacao eu ja fiz algumas disciplinas do mestrado em Matematica e [...]
ja tinha definido o meu orientador que trabalhava com a area de c6digos e na época
na instituicdo era um professor muito conceituado que tinha uma rede grande de
professores [...] O que aconteceu ao longo do processo do mestrado foi que nods
tivemos, na verdade eu ndo sei se foram problemas, mas eu, talvez por inexperiéncia,
tive um orientador que foi meu professor na graduacdo, mas como orientador tinha
um perfil de deixar o aluno mais solto, diferente do perfil da maioria dos orientadores
que cobravam muito. Por falta de bagagem em o que é fazer uma dissertacdo de
mestrado, o que € isso, como se da esse processo, talvez eu tenha sofrido um pouco
[...] Nesse meio tempo surgiu uma oportunidade de trabalho em Sdo Bernardo do
Campo e foi ai que eu resolvi dar um tempo mesmo (PROFESSORA ALICE, 2015).

A pos-graduacdo foi o momento de uma experiéncia que a docente considera traumatica e que
marcou a vida profissional e pessoal da professora Alice, em que os processos de socializacdo
romperam completamente com as expectativas profissionais que ela carregava em sua trajetoria em
relacio a ser uma Matematica. Os sentidos construidos por essa experiéncia emocionaram a
professora no momento da entrevista, pois foi um processo de reflexao e de decisdao que colocava em
confronto todas as expectativas anteriores e a pressao por uma carreira académica. A postura de ndao
continuar o doutorado, a principio, foi uma valvula de escape para a professora, ainda sem definicdes
conscientes de qual relacdo profissional ela construiria posteriormente e, para isso, esse escape teve
como caminho a docéncia no ensino superior, a qual ainda salientaremos nesse texto.

Ja a narrativa da professora Sophia exp0e os sentimentos de incertezas que ela viveu frente ao
processo de formacdo na graduacdo, tanto no caminho transitério para a graduagao como no préprio
conflito de interesses na area de Letras. Ela ndo tinha definido, ao certo, suas expectativas

profissionais e, ao mesmo tempo, era professora de Inglés em cursos de idiomas. A colaboradora
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narra sobre as diferencas que vé na sua relacdo com os professores em sua trajetéria formativa na

graduacdo e na pos-graduacgdo, que ela caracteriza como distante e de como tenta superar essa
distancia hoje em sua pratica. Sophia acredita que hoje ela ndo reproduz essa distancia na relacao
professor-aluno por conta das experiéncias formativas compartilhadas com sua orientadora de

doutorado.

O processo de pos-graduacdo foi em sequéncia a graduacdo, direto. Entdo, eu
terminei a graduacao e eu ja entrei no mestrado e depois no doutorado. Eu acho que
na pés-graduacdo eu fui muito mais feliz porque eu fiz todos os cursos que eu queria
[...] acho que todas as disciplinas que eu fiz me trouxeram algum tipo de
conhecimento tedrico ou pratico que de alguma forma eu incorporei as minhas aulas.
Muita coisa me serviu de fato pra experiéncia profissional e aproveitei pra usar nas
minhas proprias aulas (PROFESSORA SOPHIA, 2015).

Mas também, no caso da professora Sophia, é na pds-graduacao que as experiéncias formativas
reconstroem seu pertencimento profissional para se pensar a academia como forma de acesso a
profissdao docente no ensino superior. Esta experiéncia é conscientemente definida para a
colaboradora diante da autonomia que teve nessa experiéncia formativa, do sentimento de alegria que
tinha em estudar o que queria e, sobretudo, dos contetidos tedrico e pratico que ela narra que
influenciam as suas aulas hoje. Na verdade, a professora Sophia foi a inica a narrar uma relacdo direta
de sua formagdo com suas aulas e sua pratica docente.

Contudo, acreditamos, em corroboragdo com Dubar (2005), que as experiéncias formativas,
seja na escola, na graduacdo, no bacharelado ou na p6s-graduacdo, articulam-se biograficamente aos
sucessivos processos de socializacdo e experiéncias pessoais e institucionais dos sujeitos em suas
trajetorias formativas. Tanto o bacharelado quanto a pds-graduacdo ndo sdo processos isolados e
constituem processos de formagdo profissionais dindmicos e situados perante o contexto das
instituicOes e da vida dos colaboradores. Acreditamos, com isso, que a Historia Oral potencializou a
abertura da pesquisa para estes elementos que constituem experiéncias repletas de emocdes, traumas,
decisdes, incertezas, superacoes e realizacdes que sdo inerentes a constituicdo da identidade destes
professores.

Consideramos, no entanto, para além destes elementos formais da trajetoria formativa, que os
sujeitos colaboradores enriquecem o debate dessa experiéncia formativa por meio da reflexdo a partir
das experiéncias que vivenciam e 0s tocam na pratica docente e esse processo de questionamento e
reconstrucao das experiéncias docentes redimensionam seus pertencimentos profissionais em

referéncia a uma adesao profissional a docéncia socialmente construida (PIMENTA, 2009). A este
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processo, pessoal e repleto de dualidades e conflitos na trajetéria dos professores bacharéis,

argumentamos no proximo eixo de significado.

As experiéncias cotidianas das trajetdérias formativas

Entendemos como experiéncias cotidianas das trajetorias formativas as relacdes com as praticas
docentes que emergem significativamente nas narrativas dos professores bacharéis pesquisados, cada
um com suas singularidades, em suas atuacdes cotidianas como professores formadores. Os
colaboradores relatam como as experiéncias docentes os marcaram em sua trajetoria, provocando
reflexdes, rupturas, redefini¢cées e novos olhares para a docéncia, sobretudo, no processo de relacao
com o outro (alunos e demais professores) e com as instancias institucionais e burocraticas que
envolvem o trabalho docente no ensino superior.

Esses elementos dizem respeito aos processos de socializacdo vividos nas praticas docentes,
nas experiéncias narradas que mais marcaram a constituicao profissional destes professores e de como
estas marcas reconstroem as relacoes de pertencimento dos sujeitos em suas trajetérias e os
redimensionam para uma adesdo profissional a docéncia. Ressaltamos que esse processo de adesdo é
construido socialmente, mas afirmar isso ndo significa dizer que a adesdo ndo pressuponha também
elementos formais de profissionalizacdo docente — como a licenciatura e/ou a formacao continuada —
, mas que também a adesdo e a identidade docente também ndo sdo determinadas por eles.

Além dos pressupostos de Dubar (2005) para argumentar acerca dos processos de socializacao
que os sujeitos vivem em seu trabalho, articulamos em nossa narrativa, também, as discussoes de
Rolddo (2005), Shulman (2005) e Vasconcelos (2012) a respeito da mobilizacdo de conhecimentos
para a formacdo de professores e da adesdao desses conhecimentos enquanto especificidades
profissionais que constroem suas relagcdes de pertencimento.

O professor Miguel, ao narrar as suas primeiras experiéncias docentes, revela o papel do estagio
de docéncia realizado na pos-graduacao e o confronta com sua primeira experiéncia efetiva como
docente. O colaborador atribui significados diferentes aos contextos de sua relacdo com os alunos
pois, enquanto no estagio possuia uma turma grande e apatica, no magistério superior, com uma turma

menor e como docente da disciplina, essa relacdo com os alunos foi mais préxima.

Eu tive experiéncias como professor na pés-graduacdo porque eu sempre fui bolsista
CAPES e tinha estagio [...]. Esse primeiro contato era meio estranho porque os
alunos nos viam mais como estagiarios do que como professores e, claro, realmente
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ndo éramos. Eu era um auxiliar ou coisa assim [...] Do meio pro final do doutorado
eu arrumei um emprego em Lavras. La eu ganhei as turmas, ganhei a regéncia das
turmas e foi uma experiéncia fantastica, totalmente diferente das que eu tive no
estagio. Eu ndo tive dificuldade, foi natural. Quando eu comecei a trabalhar 14 passei
a orientar algumas alunas de TCC e foi um estimulo maior porque vocé esta ali
ajudando pra formacao, ndo so6 de licenciatura e do ensino, mas também pra pesquisa
[...] Ali eu tinha a possibilidade de ndo ficar s6 no ensino como eu fiquei no estagio
(PROFESSOR MIGUEL, 2015).

O ato de pertencimento que o professor Miguel reconstruiu nesse processo referiu-se a adesao
profissional que o papel social exigia dele. Enquanto estagiario ele ndo se sentia docente, nao
produziu sentidos para a docéncia e se considerava apenas um auxiliar. O fato formal e institucional
de assumir a regéncia de uma disciplina conferiu-lhe atributos de pertencimento a docéncia.

Ele se sente professor no processo de socializagdo com os alunos, pois sdo os alunos que
atribuem a ele o papel de professor ou de estagiario em sala de aula, com relagdes pessoais e de poder
diferenciadas que o fazem reconstruir seus préprios atos de pertencimento. Miguel ainda reconstr6i
seu ato de pertencimento ao ser professor, pois, ao contrario do estagio, ele podia ir além do dar aulas
e atuar na orientacdo a pesquisa e atividades de extensdo, e isso o faz sentir-se professor no ensino
superior. O docente reafirma em sua narrativa a relacdo de pertencimento a docéncia no ensino
superior marcada pelo seu vinculo cientifico. Essas caracteristicas também sdo evidenciadas em
varios momentos de suas narrativas.

Ja a professora Sophia possui um processo singular das experiéncias docentes, pois deu aula de
linguas estrangeiras desde os 14 anos de idade. A colaboradora narra que sempre sentiu um peso
enorme de responsabilidade ao dar aula e que, naquela época, percebeu que para conviver com esse
peso na profissdo é preciso ter conhecimento do conteudo. A professora constrdi seu primeiro ato de
pertencimento a profissdo a partir dessa relacdo do conhecimento para dar aula, ou seja, com esse

contetdo que, para ela torna-se um significado simbélico do que é ser professor.

Mas a minha sorte, eu sempre falo isso pros alunos, que uma coisa importante pro
professor é que vocé pode até nao ser o melhor professor do mundo, nao ter a melhor
didatica, ndo ser aquele que escreve com a letra bonita na lousa, mas se vocé ndo
tiver contetdo, vocé ndo faz nada! Vocé pode ser um eximio dador de aula, mas se
vocé tem que ter contetido, ndo importa! Entdo desde 1a das minhas primeiras aulas
aos 14 anos eu comecei a perceber que eu tinha que ter muita responsabilidade com
aquilo que eu estava fazendo, entdo eu acho que o professor ndo faz nada ao sabor
da hora, eu ndo acredito que a gente invente, eu acho que a gente pode mudar o foco,
pode fazer coisas de forma inesperada por n fatores e situacdes, mas inventar o
conhecimento é impossivel, é um trabalho que exige muita preparacdo e muito
estudo (PROFESSORA SOPHIA, 2015).
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Ao longo de sua trajetdria, a professora Sophia atribui novos sentidos a esse ato de
pertencimento afirmando que a partir do momento que o professor tem conteido é que ele vai
reelaborar as formas de lidar com esse conhecimento ou mesmo a partir dele é que o professor pode
agir de forma mais inesperada em sala de aula. Essas atribui¢oes sdo construidas biograficamente e
pressupoem um processo de reflexdo a partir da atuagdo profissional da docéncia. Shulman (2005),
Pimenta (2009) e Vasconcelos (2012) tém identificado o conhecimento do contetido como um dos
aspectos inerentes a docéncia, porém nao unico, o que nos faz refletir que possivelmente a professora
Sophia traga de suas referéncias familiares e escolares essa atribuicao de sentidos a profissao docente
pelo contetido.

Sophia reforca em sua narrativa que foi o teor pratico das experiéncias docentes nas aulas de
linguas, na educacgdo basica e nas universidades particulares contribuiram para que ela mobilizasse
os seus conhecimentos como professora. Para a colaboradora, as experiéncias formativas sempre
foram voltadas para a pesquisa e sempre foram muito solitarias — o que também pode justificar sua
atribuicdo quase exclusiva ao contetido para ser professor. Essa narrativa reforca a construcao
consciente de seus atos de pertencimento a docéncia a partir da mobilizacdao dos conhecimentos na
experiéncia docente, como apontado por Larossa (2002), e nas marcas que elas deixam em seu
processo de constituicdo da identidade e que, inclusive, ela leva hoje para a sala de aula com seus
alunos na formacao de professores.

Assim como a professora Sophia, o professor Davi também atribui as suas primeiras
experiéncias docentes no ensino basico como o momento em que teve a oportunidade de mobilizar
seus conhecimentos enquanto docente e refletir sobre as diferencas dos conhecimentos escolares e
dos conhecimentos académicos que mobilizou em suas experiéncias formativas. O colaborador
afirma que hoje vé que sua pds-graduacao nao tinha nenhuma preocupacao formativa para o professor
do ensino superior e sua mobilizacdo de conhecimentos. Apesar que, em meio a esse processo, 0
professor tenha cursado uma complementacdo de disciplinas para a licenciatura, os sentidos que
marcam a trajetéria do professor Davi relacionam-se com as experiéncias em sala de aula e ndo com

suas experiéncias formativas na complementacao.

Eu vejo hoje que os programas ou pelo menos o programa do qual eu participei, traz
de certa forma uma deficiéncia porque a parte didatica, da pratica docente
exatamente, nao é muito tratada no programa de p6s-graduagdo. N6s éramos focados
no aprimoramento de contetido e desenvolvimento de coleta de dados, tratamentos e
analises dos resultados. Claro que tinha la umas disciplinas voltadas pra seminarios,
mas ndo era o foco. Por mais que eu estivesse ali pra fazer as atividades de pesquisa,
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ndo tinha muito o olhar de como ser um docente, um professor. A minha grande
escola nesse sentido foi paralela, pois eu lecionei algumas aulas no ensino médio e
14 entdo eu conseguia fazer essa transposicdo do saber académico com o saber escolar
[...] na sala de aula é que o professor tem o desafio de lidar com os alunos, com as
estratégias e com o conhecimento do contetido (PROFESSOR DAVI, 2015).

No processo de socializacdo com os alunos em sala de aula, o professor Davi narra um conflito
que vive em sua pratica docente, semelhante ao narrado por Sophia, frente ao contexto formativo que
os alunos trazem do ensino basico e que compromete a formacao deles no ensino superior. Ao mesmo
tempo, o colaborador expde a sua prépria dificuldade em nao saber lidar com esse conflito, pois
afirma ndo ser preparado para isso e que busca sempre avaliar se os alunos conseguem estabelecer
nas suas aulas os conhecimentos basicos minimos que o professor acredita serem necessarios para a
formacao profissional do aluno.

Neste ultimo aspecto, o professor Davi reconstréi seus atos de pertencimento a profissao
docente a partir dos processos formativos que viveu em sua trajetéria, admitindo que ndo possui
formacdo para lidar com esse contexto em sala de aula, entdo, sua atuacao profissional é direcionada
aos conteudos minimos que, a partir de suas experiéncias, o professor Davi julga necessario.

J& o professor Arthur narra sobre suas primeiras experiéncias docentes em universidades
particulares de Sdo Paulo. O colaborador faz referéncia a forma que os professores davam aula em
sua graduacao, dizendo que era fazer a conta no quadro e que quando tentou repetir esse modelo
em um contexto de uma universidade particular ndo conseguia, tanto por dificuldades préoprias quanto
dos alunos.

O professor expde o seu processo de reflexdo e de mudanga de estratégias para lidar com suas
proprias dificuldades e mobilizar os conhecimentos dos alunos por meio de desafios, reconstruindo
nos processos de socializacdo com os alunos a sua atuacao profissional, caracterizando novos atos de
pertencimento.

Arthur narra que sente hoje em suas aulas a necessidade de justificar a importancia daqueles
contetidos para a atuagdo profissional dos alunos, pois ndo teve isso em seu curso de graduacdo. Essa
referéncia para mobilizar os conhecimentos em sala de aula foi reelaborada, segundo o colaborador,
em suas proprias vivéncias praticas, tanto nos empregos em que usava a Matematica Aplicada quanto
nas proprias experiéncias em sala. Esse processo de mudanga, que o professor narra ser continuo em
suas aulas, pressupdem um processo de reflexao que lhe confere uma adesdo as praticas como ato de

pertencimento profissional, de reelaboracdo dos conhecimentos mobilizados por sua atuacao.
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Comeco minha aula com uma introdu¢dao mostrando a importancia e de onde esta
vindo e pra onde a gente vai aquele tema. [...] eu senti falta disso na graduacdo, pro
aluno entender a importancia e onde ele vai aplicar aquele contetido [...] Na
matematica eu tenho muito problema de como perceber os conceitos abstratos e
entdo eu inverto, comeco da pratica, da aplicacdo, do concreto e vou levando o aluno
pro abstrato. Quando eu percebo que isso traz alguma diferenca é 6étimo!
(PROFESSOR ARTHUR, 2015).

O professor Arthur atribui a sua formacao certa incerteza para lidar com a mobilizacao de
conhecimentos para a formacdo de professores. O colaborador expde que tenta, por meio de
semindrios e de explicagdes dos alunos no quadro, explorar os conhecimentos didaticos do contetido.
Para o professor, é importante saber que estd formando professores e pensar sua aula com esse
propo6sito. No entanto, o professor ndo tem certeza se faz o correto em suas aulas. Este processo, a
meu ver, coloca o professor Arthur em um ato de pertencimento a docéncia consciente de sua atuacao
e também de seus limites formativos.

Acreditamos que esse processo de reflexdo acerca de sua atuacdo profissional envolve varios
elementos de socializacdo que entram em conflito: com os alunos, com a instituicao, com sua prépria
experiéncia formativa e com os conhecimentos reelaborados a partir de sua trajetéria. Esse processo
amplo de reflexdo que o professor Arthur realiza, mesmo sem uma formacao especifica para a
docéncia, constroi atos de pertencimento as especificidades e realidades proprias da fungdo docente.

Ja a professora Alice narra a respeito de como as experiéncias docentes que teve em
universidades particulares reconstruiram seus conhecimentos mobilizados para a docéncia a partir de
uma relacdo conflitante com os alunos no processo de socializagdo em sala de aula, rompendo
drasticamente a sua trajetéria e levando-a, hoje, a trabalhar com a area de Educagdao Matematica.

A narrativa da professora Alice atribui fortes significados as experiéncias que a marcaram
durante o comeco de sua atuacdo docente para elementos profissionais construidos e conflitados no
processo de socializacdo com os alunos. A colaboradora, que transitou da certeza de nao querer ser
professora para a necessidade de trabalho em uma circunstancia da sua trajetoria, expde as
dificuldades que teve para atuar como docente e de como aquelas mudancas marcaram sua ruptura
profissional.

Alice exp0de suas experiéncias e as duvidas que a cercavam com elementos praticos da atuacao
docente, como planejamento, avaliacao e curriculo. Elementos da atuacdo profissional docente que,
até entdo, sua formacdo ndo lhe fornecia subsidios para reelaboracdo no trabalho com a instituicao.
As primeiras referéncias que a colaboradora narrou para a superacao desses desafios eram os modelos

que vivenciou na sua graduacao e a ajuda dos colegas da universidade.

26
Educacdo em Foco, ano 25, n. 47 — Setembro/Dezembro 2022 | e-ISSN-2317-0093 | Belo Horizonte (MG)



E PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAD syt

‘

PEREIRA
O mais marcante na narrativa de Alice é o processo de socializagdo com os alunos em um

contexto de universidade particular: eles queriam ser professores e exigiam dela conhecimentos além
do contetido matematico. As marcas que a colaboradora traz em suas narrativas com perguntas feitas
pelos alunos, provocacgdes e desafios vividos nessas experiéncias docentes enfatizam as reflexdes

acerca da atuacdo profissional para a construcao de novos atos de pertencimento a docéncia.

Eles chegavam e perguntavam sobre o fato de eu ser um bacharel, dando aula pra
uma licenciatura, sem nunca ter passado por uma sala da educacdo bésica. Essa
pergunta quem fez foram os alunos da universidade particular. Eu costumava
responder os questionamentos dizendo que era pra eles terem no¢do de um todo da
matematica, para que eles adquirissem um conhecimento sélido da matematica. Ai
um aluno me disse: mas porque que eu tenho que ter um conhecimento sélido pra
dar aula na educacao basica? Nao sei! Foi essa resposta que eu dei. Ele me disse: nao
é porque te falta alguma relagdo na sua formacdo com a educacdo basica? E eu falei
que falta. E a partir disso eu comecei a me aproximar com o pessoal da area da
educacdo matematica e da educacdo que trabalhavam 14 na universidade. Comecei a
participar dos grupos de pesquisa, das reunides pedagogicas [...] comecei a pensar,
por exemplo, o que de estruturas algébricas é importante pra educagdo basica? [...]
Nao é desfazendo dos contetidos, mas o grande desafio da licenciatura é fazer o aluno
do curso conseguir enxergar como aquele conteido vai ser trabalhado de maneira
explicita ou ndo no ensino fundamental e médio (PROFESSORA ALICE, 2015).

Acreditamos que as lembrancas detalhadamente narradas por Alice enfatizam os sentidos
produzidos por ela e as rupturas construidas na pratica de sua adesdo pessoal e profissional a docéncia.
Essa ruptura reconstréi seus processos de socializacdo, sobretudo, redimensionam os interesses da
professora para uma nova area do conhecimento matematico, buscando elementos tedrico-praticos
que pudessem subsidiar as necessidades da atuacdo docente que ela viveu naquele contexto da

universidade particular.

Consideracoes finais

Tivemos como objetivo, ao longo desse texto, problematizar e potencializar as relacoes e
caminhos tedrico-metodolégicos de uma pesquisa sobre Histdria Oral de professores formadores de
professores, enfatizando suas trajetorias formativas. Buscamos, ndo s6 realizar um ensaio tedrico
sobre os pressupostos da Historia Oral para a formacdo de professores, como analisar as trajetérias
formativas de cinco professores formadores e alguns aspectos de suas narrativas.

Elucidamos, com o texto e com nossa narrativa sobre as trajetérias formativas desses
professores formadores, importantes aspectos da relagdao tedrico-metodologica da Historia Oral
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enquanto propulsora de narrativas para a formacdo de professores e de como suas singularidades
constituem interpretacoes também singulares e historicamente situadas dos sujeitos inseridos nos
processos educativos, no nosso caso, os professores formadores bacharéis.

Nossa interpretacdo — intencional e singular — elencou aspectos de experiéncias que foram
marcantes nas narrativas dos sujeitos: as experiéncias pessoais, as experiéncias formais e as
experiéncias cotidianas das trajetérias formativas dos professores formadores pesquisados.
Obviamente, essa interpretacao é fruto de nossa leitura em didlogo com os referenciais citados no
texto em consonancia com as narrativas dos professores pesquisados.

Isso significa dizer que nossa pesquisa oferece indicios e subsidios para pensarmos que as
trajetorias formativas de professores formadores perpassam esses trés tipos de experiéncia, que nao
sdo Unicas, fixas ou pragmaticas, mas que oferecem contornos dos processos vividos pelos sujeitos
em diferentes momentos de vida enquanto processo formativo pessoal e profissional.

As narrativas sdo muito mais ricas do que expusemos aqui — elencamos apenas pequenos
trechos e leituras devido ao espago de um artigo — e possibilitariam ainda mais experiéncias para
conduzirmos, de maneira inacabada e continua, os debates sobre as trajetérias formativas e a
contribuicdo da Historia Oral nessas pesquisas. Contudo, acreditamos que este artigo possa contribuir
para esses diferentes olhares e leituras que nés pesquisadores podemos oferecer para os sujeitos que
sdo, que vivem, que constroem nossas pesquisas.

Defendemos aqui, entdo, que ndo é possivel afirmar nem mesmo que os profissionais no
momento das entrevistas sdo os mesmos profissionais hoje. Contudo, é possivel afirmar que os
professores bacharéis, os professores licenciados, eu e vocé que 1é e interpreta a sua maneira este
texto, estamos em um processo continuo de sucessivas socializaces e que, para nos constituirmos

profissionalmente a docéncia.

Narrativas

PROFESSORA ALICE. Narrativa. Uberaba, Minas Gerais, 16 de junho de 2015.
PROFESSORA SOPHIA. Narrativa. Uberaba, Minas Gerais, 23 de junho de 2015.
PROFESSOR ARTHUR. Narrativa. Uberaba, Minas Gerais, 25 de junho de 2015.
PROFESSOR DAVID. Narrativa. Uberaba, Minas Gerais, 17 de junho de 2015.
PROFESSOR MIGUEL. Narrativa. Uberaba, Minas Gerais, 28 de junho de 2015.
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