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Resumo

Neste artigo, temos como objetivo conhecer e analisar a Proposta Curricular implementada pela Escola Técnica
Federal do Rio Grande do Norte (ETFRN), em 1995, portanto, no cenario em que o projeto neoliberal ganhava
forca no Brasil e ja se fazia presente nas politicas econémicas e educacionais. Para tal discussao, realizamos,
inicialmente, uma pesquisa bibliogréfica sobre a relagdo entre o neoliberalismo e a educacao e, em seguida,
uma pesquisa documental, na qual investigamos a Proposta Curricular e o seu contetdo. A leitura do
documento nos levou a algumas conclusdes: o0 modelo curricular da ETFRN propunha cursos técnicos com
cargas horarias longas, com o propdsito de promover a formacdo humana integral, mediante a unido da teoria
e a pratica, contribuindo para um rompimento com a dualidade estrutural da educacdo brasileira. Assim, a
instituicdo se contrapunha aos cursos rapidos e voltados para a demanda do mercado de trabalho, conforme as
orientagdes das politicas neoliberais para a educacéo.
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The Federal Technical School of Rio Grande do Norte
Curriculum Proposal: integral educational formation in
the face of neoliberal advancement

Ana Paula Marinho de LIMA
Francisco das Chagas Silva SOUZA

Abstract

In this article, we aim to know and analyze the Curriculum Proposal implemented by the Federal Technical
School of Rio Grande do Norte (ETFRN) in 1995, therefore, in the scenario in which the neoliberal project
was gaining strength in Brazil and was already present in economic and educational policies. For this
discussion, we carried out, initially, a bibliographic research on the relationship between neoliberalism and
education, and then a documentary research, in which we investigated the Curriculum Proposal and its content.
The reading of the document led us to some conclusions: the ETFRN curricular model proposed technical
courses with long study hours, with the purpose of promoting integral human formation, through the union of
theory and practice, contributing to a break with the structural duality of Brazilian education. Thus, the
institution was opposed to short courses which were aimed to the demand of job market, according to the
guidelines of neoliberal policies for education.

Keywords: Curriculum. Professional education. Technical education. Neoliberalism.

Educacdo em Foco, ano 24, n. 44 — set./dez. 2021 — p. 167-191 | e-ISSN-2317-0093 | Belo Horizonte (MG)
168



PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAD st A proposta curricular da
DUC A AO Escola Técnica Federal do
Rio Grande do Norte: a

0
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Ana Paula Marinho de LIMA
Francisco das Chagas Silva SOUZA

Resumen

En este articulo, pretendemos comprender y analizar la Propuesta Curricular implementada por la Escuela
Técnica Federal de Rio Grande do Norte (ETFRN) en 1995, por lo tanto, en el escenario en el que el proyecto
neoliberal ganaba fuerza en Brasil y ya estaba presente en las politicas econdmicas y educativas. Para esta
discusion, realizamos, inicialmente, una investigacion exploratoria sobre la relacion entre neoliberalismo y
educacion, y luego una investigacion documental, en la que indagamos la Propuesta Curricular y su contenido.
La lectura del documento nos llevé a algunas conclusiones: el modelo curricular de la ETFRN propuso cursos
técnicos con largas horas, con el proposito de promover la formacion humana integral, a través de la unién de
la teoria con la practica, contribuyendo a romper con la dualidad estructural de la educacién brasilefia. Asi, la
institucion se contrapuso a los cursos de corta duracion desarrollados hacia la demanda del mercado laboral,
de acuerdo con las orientaciones de las politicas neoliberales para la educacion.

Palabras clave: Plan de estudios. Educacion profesional. Ensefianza técnica. Neoliberalismo.
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Introducéo

A década de 1990 foi palco de profundas transformac6es na educacdo brasileira, com destaque
para a Educacéo Profissional. Essas mudancas resultavam da crise do chamado Estado do Bem-Estar
Social, nas décadas de 1970 e 1980, assim como no advento da revolugédo tecnoldgica que, associada
a globalizacéo, exigiam um novo tipo de trabalhador, mais adequado as novas demandas do capital,
ou seja, um trabalhador flexivel, polivalente, qualificado e multifuncional, tudo isso num cenéario de
diminuicdo dos postos de trabalho, afetando a promessa do pleno emprego. Subjacente a esse
processo estava a expansao das ideias neoliberais nos paises europeus e, mais tarde, no continente
americano.

Nesse quadro é forte a influéncia dos organismos multilaterais, sobretudo do Banco Mundial,
como observa Leher (1999, p. 29, grifo do autor): “Com o aprofundamento sem precedentes da
polarizacdo na déecada de 1990, o Banco dedica cada vez maior atencdo a construcdo de instituicdes
adequadas a era do mercado, de modo a ter recursos institucionais para ‘manejar’ as contradi¢des do
sistema”.

Nessa direcdo, o governo brasileiro, ja no inicio da década de 1990, com a administracdo de
Fernando Collor de Melo, passou a realizar reformas, seguindo o principio neoliberal do Estado
Minimo, com o corte de gastos publicos e a privatizacdo de empresas estatais. Essa politica logo
repercutiria sobre a educacdo quando da elaboracdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN), Lei n° 9.394/1996, bastante criticada pelos pesquisadores do campo Trabalho e
Educagdo, que a consideraram um documento “minimalista” e com sérios problemas de
esclarecimento no que diz respeito a atuacdo do ensino técnico junto ao ensino Médio. Téo a critica
era procedente que foi confirmada em 17 de abril de 1997, com a publicacdo do Decreto n° 2.208
pelo entdo presidente Fernando Henrique Cardoso, seguindo o guia neoliberal (SOUZA; LIMA,
2021).

Em meio a tantas mudancas, e alguns anos antes da Reforma da Educacdo Profissional, a
ETFRN vinha elaborando uma Proposta Curricular, posta em pratica, experimentalmente, em 1995.
O documento foi apresentado como um numero especial da Revista da ETFRN, em janeiro daquele
ano, e logo passou a ser usado como modelo para outras Escolas Técnicas Federais (ETF).

Com mais de 150 péaginas, essa Proposta esta dividida em duas partes. Na primeira, intitulada

“Rumo a proposta curricular da ETFRN”, com apenas seis paginas, ¢ feita uma introducdo e uma
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“recuperagdo” da memoria daquele texto curricular, remontando as suas origens, em 1988, quando
da decisdo da Secretaria de Educagdo Média e Tecnoldgica do Ministério da Educacéo e do Desporto
(SEMTEC/MEC) de revisar os curriculos das instituicdes de ensino técnico. Na segunda parte, € feita
uma justificativa para a existéncia daquela Proposta Curricular, seguida da concepcéo de curriculo,
do tipo de formacéo que a instituicdo projetava, do modelo pedagdgico da ETFRN, além de uma
discusséo relacionada ao Rio Grande do Norte. Antecedendo essas partes, encontramos o editorial da
Revista da ETFRN, a mensagem do diretor da SEMTEC/MEC, Francisco Luiz Danna, que, de forma
breve, fala sobre a transformacédo das ETF em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFET)
e frisa a atitude pioneira da ETFRN na elaboracdo daquele documento. Seguido a isso, encontramos
a exposicdo de motivos, enviada a SEMTEC/MEC, solicitando a apreciacdo da Proposta Curricular
para que fosse implantada em 1995; e a apresentacédo feita pelo entdo diretor geral da ETFRN,
Francisco das Chagas de Mariz Fernandes, realcando as transformacdes cientificas e tecnoldgicas e a
necessidade de uma educacdo voltada para o desenvolvimento integral do ser humano.

Portanto, a Proposta Curricular da ETFRN é uma importante fonte para compreendermos a
historia dessa instituicdo, considerando a sua perspectiva de formagdo para o mundo do trabalho em
um contexto de mudancas que desencadeariam na conhecida “Reforma dos anos 90”. E uma fonte
escrita, direta, ndo disponivel na internet, na qual os seus elaboradores tiveram a clara intencéo de
divulgar um tipo de formacdo que ndo se coadunava com o ideério neoliberal, embora, em algumas
partes do texto haja, discretamente, uma preocupacdo com o setor produtivo, comprovando, como
nos esclarece Barros (2019, p. 48) que “o involuntario também pode falar no interior de uma fonte
voluntaria”.

Neste artigo, ndo adentramos nos meandros da Proposta Curricular de 1995, procurando achar
as suas contradi¢des. Nosso objetivo se limitou a abordar o contexto histérico em que ocorreu a
criacdo e implantacdo daquela Proposta, em meados da década de 1990, quando pari passu também
eram gestadas politicas educacionais, com forte interferéncia das agéncias multilaterais, e que, por
1SS0, entravam em conflito com o documento elaborado pela ETFRN.

Desse modo, este artigo esta dividido em duas se¢cdes. Na primeira, apresentamos 0s cenarios
politico e econdémico brasileiros nos anos 1990, marcados pela implementacdo do modelo neoliberal
e a sua defesa do Estado Minimo. Para tanto, foi realizada uma pesquisa exploratoria a fim de oferecer
ao leitor uma viséo panoramica sobre o contexto historico daquela década. Na segunda, trazemos uma
andlise da Proposta Curricular da ETFRN, centrada na oferta de uma formacao integrada, omnilateral,
politécnica, portanto, em consonancia com a Pedagogia Historico-Critica, chocando frontalmente

com o que estava sendo produzido nos bastidores do MEC.
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O Brasil na década de 1990: adoc¢ao do ideario neoliberal

O fim da Ditadura Militar, no Brasil, em 1985, possibilitou que temas como democracia,
cidadania e direitos humanos se tornassem centrais nas discussdes em diversos ambitos da sociedade
e da politica. Conforme Saviani (2011a), se, de um lado, 0s movimentos sociais e educadores
progressistas se mobilizavam a partir dessas pautas, tornando-as presentes na Constituicdo de 1988,
conhecida como “Constituicdo Cidada”; por outro, os setores que representavam os interesses do
capital também se articulavam e se fortaleciam a partir das propostas neoliberais que, aos poucos,
eram implementadas nas politicas educacionais.

Apesar de ndo ser algo novo, pois remonta a década de 1940, com a publicagdo da obra “O
caminho da servidao” por Friedrich Hayek, o idedrio neoliberal, “adormecido” durante algum tempo,
ganhou vigor como solugéo para a crise do chamado “Estado do Bem-Estar Social”, sendo implantado
primeiramente em paises da Europa e, em seguida, nos Estados Unidos e no Chile. No Brasil, isso
ocorreu na década de 1990, sobretudo nos dois mandatos do presidente Fernando Henrique Cardoso,
de 1995 a 2003 (SOUZA; LIMA, 2021).

Um esboco do que seja o neoliberalismo nos € muito bem apresentado pelo gedgrafo britanico
David Harvey (2008, p. 12):

O neoliberalismo é em primeiro lugar uma teoria das praticas politico-econdmicas que
propbe que o bem-estar humano pode ser melhor promovido liberando-se as
liberdades e capacidades empreendedoras individuais no &mbito de uma estrutura
institucional caracterizada por sélidos direitos a propriedade privada, livres mercados
e livre comércio. O papel do Estado é criar e preservar uma estrutura institucional
apropriada a essas praticas; o Estado tem de garantir, por exemplo, a qualidade e a
integridade do dinheiro. Deve também estabelecer as estruturas e fungdes militares, de
defesa, da policia e legais requeridas para garantir direitos de propriedade individuais
e para assegurar, se necessario pela forca, o funcionamento apropriado dos mercados.
Além disso, se ndo existirem mercados (em areas como a terra, a dgua, a instrucao, o
cuidado de salde, a seguranga social ou a poluicdo ambiental), estes devem ser
criados, se necessario pela acéo do Estado. Mas o Estado ndo deve aventurar-se para
além dessas tarefas. As intervengdes do Estado nos mercados (uma vez criados) devem
ser mantidas num nivel minimo [...].

De acordo com o autor em tela, a implantacdo do neoliberalismo envolve uma “destrui¢ao
criativa”, ndo apenas dos antigos poderes e instituigdes, mas também “das divisdes do trabalho, das
relacdes sociais, da promocao do bem-estar social, das combinacGes de tecnologias, dos modos de

vida e de pensamento, das atividades reprodutivas, das formas de ligacéo a terra e dos hébitos do
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coracdo”. Ao enfatizar a importancia das relagdes contratuais no mercado, o neoliberalismo ““sustenta
que o bem social ¢ maximizado se se maximizam o alcance e a frequéncia das transa¢Ges de mercado,
procurando enquadrar todas as agdes humanas no dominio do mercado. Isso requer tecnologias de
criagdo de informagdes [...]”. Logo, conforme esse autor, ¢ necessario “acumular, armazenar,
transferir, analisar e usar massivas bases de dados para orientar decisdes no mercado global”
(HARVEY, 2008, p. 13).

Os ideérios neoliberais foram implementados seguindo os elementos centrais no pensamento

dos apoiadores de Hayek, resumidos por Martins (2000, p. 61):

a) A crenga de que a desigualdade é o motor do desenvolvimento individual, que
acarretaria como consequéncia necessaria uma elevacgao do nivel de bem-estar social
para muitos outros individuos, mas ndo para todos, ja que Sse assim ocorresse se
quebraria o préprio motor de seu desenvolvimento;

b) O combate as politicas de bem-estar social, como agdo urgente a ser efetivada,
uma vez que a Europa, adotando esse modelo de protecdo coletiva para seus
individuos, poderia estar comprometendo o propalado motor de desenvolvimento
social — a desigualdade;

¢) O combate ao movimento sindical, organizado e com forte poder de pressdo, que
exige a diminuicdo das desigualdades econdmicas, bem como a manutencéo e a
expansdo das politicas de bem-estar social, e,

d) O combate a presenca forte do Estado em todas as instancias sociais, sobretudo
na econbmica, j& que a iniciativa privada, afirmavam, é mais propensa a defesa das
individualidades e da liberdade para a economia.

Gentili (2002) apresenta trés teses sobre reformas educacionais de cunho neoliberal na América
Latina. A primeira delas é que a Teoria do Capital Humano, principal enquadramento teérico usado
para definir o sentido da relacdo trabalho-educacao no Estado do capitalismo contemporaneo, mudou
para pior ao promover um “deslocamento da énfase na funcdo da escola como ambito de formagéo

para o emprego” (GENTILI, 2002, p. 48). Para ele, a escola perdeu o carater integrador veiculado nas

décadas de 1960 e 1970:

[...] passou-se de uma logica da integracdo em funcgdo de necessidades e demandas
de caréter coletivo (a economia nacional, a competitividade das empresas, a riqueza
social etc.) para uma légica econdmica estritamente privada e guiada pela énfase nas
capacidades e competéncias que cada pessoa deve adquirir no mercado educacional
para atingir uma melhor posi¢do no mercado de trabalho. Morta definitivamente a
promessa do pleno emprego, restard ao individuo (e ndo ao Estado, as instancias de
planejamento ou as empresas) definir suas proprias opgoes, suas proprias escolhas
que permitam (ou ndo) conquistar uma posi¢cdo mais competitiva no mercado de
trabalho. A desintegracdo da promessa integradora deixara lugar a difusdo de uma
nova promessa, agora sim, de carater estritamente privado: a promessa da
empregabilidade (GENTILI, 2002, p. 51, grifo do autor).
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A segunda tese defendida por Gentili (2002, p. 54) diz respeito ao discurso da empregabilidade.
Este, hoje, apesar de ser largamente divulgado, “reconhece explicita ou implicitamente que, nessa
competicdo acirrada pelos poucos empregos que o mercado de trabalho oferece, existe também a
possibilidade do fracasso”. Logo, ¢ provavel que as pessoas invistam nas suas capacidades
“empregaticias” e ndo tenham éxito na disputa pelo emprego, mantendo-se desempregadas ou

subempregadas. Enfatizando sua tese, Gentili (2002. p. 55, grifos nossos) observa que, nesse modelo:

[...] o individuo é um consumidor de conhecimentos que o habilitam a uma
competicdo produtiva e eficiente no mercado de trabalho. A possibilidade de obter
uma inser¢do efetiva no mercado depende da capacidade do individuo em
“consumir” aqueles conhecimentos que lhe garantam essa insercdo. Assim, O
conceito de empregabilidade se afasta do direito & educacéo: na sua condigéo de
consumidor o individuo deve ter a liberdade de escolher as opgdes que melhor o
capacitem a competir.

A tese da empregabilidade entra em conflito com a concepcdo do emprego e da renda como
esferas de direito, pois, mesmo que o individuo possua as condi¢bes desejadas para a
empregabilidade, na l6gica competitiva, o emprego ndo lhe seré garantido, pois, conforme Gentili
(2002, p. 55), fazem parte da empregabilidade ndo apenas conhecimentos vinculados a formagéo
profissional, mas ainda “o capital cultural socialmente reconhecido, além de determinados
significados ou dispositivos de diferenciagdo que entram em jogo nos processos de selecdo e
distribuicdo dos agentes econdmicos: ser branco, ser negro, ser imigrante, ser gordo, ser surdo, ser
nordestino...”.

O “consumo do conhecimento” ¢ também destacado por Gentili na obra “Escola S.A.” (1996).
Em um dos capitulos, esse pesquisador, ao realcar a ofensiva antidemocratica e excludente do
programa de reformas estruturais impulsionado pelo neoliberalismo, compara as instituicdes
educacionais ao McDonald’s: “o que unifica os McDonalds e a utopia educacional dos homens de
negocios € que, em ambos, a mercadoria oferecida deve ser produzida de forma rapida e de acordo
com certas e rigorosas normas de controle da eficiéncia e da produtividade” (GENTILI, 1996, p. 29).

A terceira tese de Gentili (2002) desmascara a relacdo entre educagdo e desenvolvimento
econémico, algo que, segundo ele, esta presente também no discurso da esquerda e de politicos
progressistas (alertamos para o fato de essa critica do autor foi feita no inicio do século XXI). Segundo
0 autor, o Brasil € o exemplo mais explicito da incoeréncia entre educacdo e desenvolvimento

econdmico, visto que tivemos avangos a olhos vistos em termos educacionais, mas pouco
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progredimos no que diz respeito a nas condigdes de vida da populagdo. Quanto a América Latina,

assim se posiciona o pesquisador argentino:

Os pobres latino-americanos sdo hoje mais pobres e mais “educados”. “Educados”
num sistema escolar pulverizado, segmentado, no qual convivem circuitos
educacionais de oportunidades e qualidades diversas; oportunidades e qualidades
gue mudam conforme a condicao social dos sujeitos e 0s recursos econémicos que
eles tém para acessar a privilegiada esfera dos direitos da cidadania (GENTILI, 2002,
p. 59).

No neoliberalismo, a educacéo é mais um, dentre tantos, produtos a serem comercializados. Os
empresarios desse “ramo” ofertam cursos rapidos, ao gosto do cliente, € prometem ascensdo social
para aqueles que, mediante um curso de qualificacdo profissional, esperam ocupar um posto
profissional bem remunerado. Para mascarar a realidade, expressa na diminui¢cdo de postos de
trabalho, de desemprego e de precarizacao do trabalho e da mao de obra, a ideologia neoliberal pde,
nos trabalhadores, a culpa de ndo terem se inserido no mercado por ndo terem as competéncias
necessarias para isso. Nesse cenario, palavras como qualificacdo, requalificacdo, qualidade total,
empreendedorismo, inovagéo, produtividade, competéncia, habilidade, dentre outras, passaram a ser
absorvidas pelas politicas educacionais e pelos educadores, muitos destes sem, nem mesmo, conhecer
sobre o que estdo falando e/ou defendendo (FONSECA; FERREIRA, 2020, FRIGOTTO, 2006,
OLIVEIRA, 2003, SOUZA; ALBANO, 2019, VEIGA; SOUZA, 2021).

A educacdo é considerada agora o “amuleto de salvagdo”. Os donos de faculdades e escolas
privadas veiculam, reiteradamente, que, por meio dela, os individuos tornam-se aptos a competir,
com igualdade, no mercado. Ao subordinar a educacdo as demandas do setor produtivo, a qualidade
na escola passa a ser pensada com base em uma racionalidade instrumental marcada pela
implementacédo de a¢des baseadas na competitividade e no individualismo (OLIVEIRA, 2003).

Como argumentam Fonseca e Ferreira (2020), os idearios neoliberais culminaram, de fato, na
concentracdo de renda conforme se ampliavam as desigualdades sociais e 0 desemprego estrutural,
refletindo, negativamente, na educacdo ao manter a dualidade educacional, ao ofertar uma educacéo
“pobre para os pobres”, em detrimento de uma formagdo humana, que permitisse aos sujeitos a
apreensdo dos principios e fundamentos subjacentes as atividades produtivas. Para tais autores, 0
sistema neoliberal é o principal responsavel por mazelas sociais que fazem parte do cotidiano dos
brasileiros.

Dessa forma, a década de 1990 seguiu o rumo das mudancas no modelo de reorganizacéo da
sociedade capitalista, orientada por meio de reformas que envolveram a redefini¢éo do papel do
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Estado?, as politicas sociais, a democracia e o desenvolvimento. Na elaboragdo da nova LDBEN
ficaram evidenciados os Vérios interesses em disputa, por isso, consoante Frigotto (2006), essa lei foi
0 comeco do desvio da educacédo de sua missdo social (pensada e exposta no texto da Constituinte de
1988), passando a ser regida pelos parametros mercadolégicos e uma profunda inversédo de sentido
do Ensino Médio, seguida por grandes reformas no ambito da Educacg&o Profissional.

Freitas e Figuiera (2020) realcam que, apesar de a Lei 9.394/1996 n&o ter nascido de um
consenso, ela inicia a sua histéria em um pais que clamava pela democracia, levando os educadores
a se empenhar por uma legislacdo que assegurasse uma educacéo de qualidade, gratuita, universal e
laica a todos os cidadaos brasileiros. Porém, os ditames daqueles que aprovam as leis estabeleceram-
se como determinantes, € a aprovacao da nova LDBEN evidenciou “como os interesses dos governos
que assumem o poder e suas orientacdes neoliberais sufocam os debates democréaticos em torno da
lei” (FREITAS; FIGUEIRA, 2020 p. 13).

Como observa Frigotto (2006), os anos de 1990 foram de grande regresséo no plano dos direitos
sociais e subjetivos, transitando da ditadura militar para a ditadura do mercado. Foi nesse contexto de
descontinuidades e incertezas entre os projetos educacionais em disputa no Brasil que a Escola
Técnica Federal do Rio Grande do Norte (ETFRN) elaborou a sua primeira Proposta Curricular, como

Veremos a seguir.
Na contramdo do desejavel: a Proposta Curricular da ETFRN

Conforme Silva e Cabral Neto (2015), até 1994, a ETFRN nédo possuia um Projeto Politico-
Pedagdgico. Os cursos técnicos da instituicdo seguiam as determinacGes da Organizacdo Didatica
aprovada mediante a Portaria n. 5, de 14 de fevereiro de 1985, do Ministério da Educagdo e do
Desporto (MEC). No entanto, em fins da década de 1980, o MEC, por meio da Secretaria Nacional
de Educacdo Média e Tecnologica (SEMTEC), iniciou, sob a coordenacdo do Centro Federal de
Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG), um debate a respeito da construcdo de um
Projeto Pedagdgico para a Rede Federal de Educacdo Profissional.

Em face da morosidade na elaboragéo desse projeto, a direcdo da ETFRN criou uma assessoria
técnica composta por grupos de trabalho que envolviam docentes, discentes, pais de alunos, técnicos

administrativos, gestores e representantes do empresariado do Rio Grande do Norte. Cada um desses

4 H& uma vasta producéo a respeito da Reforma do Estado no Brasil. Pela sua postura critica, recomendamos uma leitura
na tese de doutorado de Brito (2016).
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grupos ficou responsavel por desempenhar um papel na elaboracdo do Projeto Pedagogico dessa
instituicdo (QUEIROZ, 2017). O documento resultante, a Proposta Curricular, foi aprovada pela
Portaria n° 1.236, de 10 de novembro de 1994, da Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica do
Ministério da Educacéo e do Desporto, publicada no Diario Oficial da Unido, em 1 de dezembro de
1994. O paragrafo 2° dessa Portaria determinava “que esse Modelo Pedagbgico seja implantado sob
a forma de ‘projeto piloto’, devendo ser acompanhado e avaliado de forma permanente e o Ministério
da Educacdo e do Desporto informado periodicamente dos resultados” (BRASIL, 1994).

A Proposta Curricular da ETFRN tomou como base a legislacdo vigente a época: o Artigo n°
104 da Lei n° 4.024/1961, que permitia a organizacdes de cursos experimentais, com curriculos,
métodos e periodos escolares proprios; e a Lei n° 5.692/1971, que reformou o ensino de 1° e 2° graus
no Brasil ao fixar as diretrizes e bases para estes niveis de ensino. Além disso, buscou seguir as
diretrizes criadas pelo MEC sintetizadas nos documentos “Plano Decenal de Educacao Para Todos”,
correspondente ao periodo de 1993 a 2003 (BRASIL, 1993a), e “Linhas Programéticas da Educagao
Brasileira 1993/94” (BRASIL, 1993b). Importa destacar que essas diretrizes traziam, em seu bojo, a
concepgdo neoliberal de desenvolvimento econémico e social que seria, anos mais tarde,
implementada na gestdo do presidente Fernando Henrique Cardoso. Nesses documentos,
encontramos os discursos da descentralizacdo do Estado, da reducdo de gastos, da qualidade do
ensino, dos ‘“necessarios” acordos financeiros com 0S organismos estrangeiros e com o0 setor
empresarial do Brasil, que passariam a intervir cada vez mais nas politicas de educagao.

Destarte, a Proposta Curricular da ETFERN foi gestada em um contexto de debates e
redefini¢bes das politicas de educacdo, que se deu quando da elaboracao da Constituicdo de 1988, e,
depois, com as discussdes acerca do projeto da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,
que tramitava no Congresso Nacional. Era um periodo marcado por fortes disputas entre as forcas
progressistas, na defesa de uma educacéo integrada, politécnica, emancipatdria, e os defensores dos
interesses do capital, que buscavam uma formacdo para a classe trabalhadora restrita aos fazeres da
producdo, como analisa Saviani (2011b).

E nesse cenario de enfrentamentos que a Proposta Curricular da ETFRN foi implementada,

objetivando alcancar, como resultados, a curto, médio e a longos prazos:

1. Uma mudanga de postura teorico-pratica dos segmentos envolvidos com a
formacdo técnico-profissional no sentido de superar a dicotomia formacdo do
homem-cidadao/formagao do técnico-profissional;

2. Uma formacdo técnico-profissional que considere a perspectiva de vinculagdo
entre cidadania e tecnologia;
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3. Um conjunto de estratégias que possibilitem a materializacdo de padrGes de
qualidade da gestdo educacional e da acdo pedagdgica, bem como o aprimoramento
dos recursos humanos, a partir da implementacdo da nova proposta curricular
(ESCOLA TECNICA FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE, 1995, p. 23-24).

Em decorréncia das diretrizes propostas, a ETFRN assumia, nesse documento, como funcéo
social, a transmissdo e a geragdo de conhecimentos aos educandos que lhes possibilitem “competéncia
técnico-profissional para atuar no campo da pesquisa; desenvolver tecnologias no processo produtivo
e na prestacdo de servicos a populacdo, assim como ampliar a compreensdo do meio social, como
condicdo para interferir na sociedade e transforma-la em fun¢ao dos interesses coletivos”. (ESCOLA
TECNICA FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE, 1995, p. 79-80).

Assim, a construcao da grade curricular foi estruturada em base cientifica e tecnoldgica, ou seja,
em conhecimentos cientificos e tecnologicos comuns; e conhecimentos cientificos e tecnologicos
especificos, tendo, como meta a formacdo omnilateral do técnico-cidaddo para o dominio dos
recursos cientificos e tecnologicos. “Esses recursos possibilitariam aos estudantes a atuagdo no
sistema produtivo e a participagdo critica no processo de transformacdo social, em funcdo dos
interesses coletivos” (PEREIRA; FRANCA, 2015, p. 330).

Salientamos que o termo “omnilateralidade” estd presente em varias partes da Proposta
Curricular de 1995, inclusive na apresentacdo desse documento pelo, entdo, diretor geral, Francisco
das Chagas de Mariz Fernandes. O gestor afirma que, dada a iminente chegada do século XXI, ndo €
possivel aceitar a dicotomia entre a educagio geral e a especifica. “E fundamental, portanto, oferecer
ao homem uma educacao que lhe possibilite um desenvolvimento integral, capaz de prepara-lo para
enfrentar os desafios do futuro, assumindo uma nova performance numa perspectiva de
omnilateralidade” (ESCOLA TECNICA FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE, 1995, p. 17).

E perceptivel a influéncia marxista na elaboracdo desse documento institucional, posto que,
para Marx, segundo as analises de Manacorda (2007, p. 89-90), a omnilateralidade é “a chegada
histérica do homem a uma totalidade de capacidades de consumo e prazeres, em que se deve
considerar, sobretudo, 0 gozo daqueles bens espirituais, além dos materiais, e dos quais o trabalhador
tem estado excluido em consequéncia da divisdo do trabalho”.

Ressaltamos, também, a afinidade da Proposta Curricular com os principios da Pedagogia
Historico-Critica, a qual se contrape a um modelo de educacdo caracterizado pelo ensino

conteudista, tecnicista e acritico. Dessa maneira, como observa Saviani (2011a, p. 80):

[...] Essa formulagdo envolve a necessidade de se compreender a educagéo no seu
desenvolvimento histérico-objetivo e, por consequéncia, a possibilidade de se
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articular uma proposta pedagdgica cujo ponto de referéncia, cujo compromisso, seja
a transformacdo da sociedade e ndo sua manutencdo, a sua perpetuacdo. Esse é o
sentido bésico da expressdo pedagogia histérico-critica. 1sso envolve a possibilidade
de se compreender a educacédo escolar tal como ela se manifesta no presente, mas
entendida essa manifestacdo presente como resultado de um longo processo de
transformacdo historica.

A Pedagogia Histérico-Critica traz, em sua esséncia, as categorias de historicidade, contradigdo
e classe social, para compreender os processos educativos decorrentes da concepgdo dialética
marxista que vé os fatos em uma conexao reciproca em si, sendo, assim, determinados e determinantes
da sociedade enquanto totalidade. Os fenbmenos educacionais sédo condicionados pelo meio social,
ou seja, a sociedade capitalista exerce influéncia sobre a educagdo, mas esta também interfere na
sociedade, tomando forma assim o movimento dialético (SAVIANI, 2011b).

Ao tratar dos fundamentos do curriculo, a Proposta Curricular apresenta-se baseada na
concepcao de homem como sujeito historicamente situado, apto a realizar uma leitura critica de sua
realidade e de interferir nesta; também considerava as caracteristicas biolégicas e psicoldgicas
especificas da adolescéncia e do adulto jovem focando em como esses sujeitos desenvolvem a sua
aprendizagem. A isso se somavam 0s conceitos antropologicos, socioldgicos e culturais com foco nas
expressdes da historicidade do sujeito e a sua relacdo com o mundo (ESCOLA TECNICA FEDERAL
DO RIO GRANDE DO NORTE, 1995).

Quanto a estrutura organizacional do ensino na ETFRN, os cursos técnicos foram agregados a
bases cientificas afins, conhecidas como areas de conhecimento, definidas como: “[...] um conjunto
de matérias organizado de modo a assegurar um saber sistematizado e uma base tecnoldgica comum
[...]” (ESCOLA TECNICA FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE, 1995, p. 80). De acordo
com Pereira e Franga (2015, p. 332), essas areas vieram substituir “Os cursos técnicos de Edificacdes,
Eletrotécnica, Estradas, Geologia, Mecanica, Mineracdo e Saneamento - antes fragmentados e que,
segundo os docentes da ETFRN, vinham entravando a insercéo dos estudantes no mercado de trabalho
[...]".

Segundo a Proposta Curricular em estudo, essas areas de conhecimento tinham como objetivos:

assimilar, integrar e produzir conhecimentos cientificos e tecnoldgicos nas diversas
areas que compdem o curriculo;

analisar criticamente a dindmica da sociedade brasileira e as diferentes formas de
participacdo do cidaddo-técnico nesse contexto;

desenvolver as capacidades necessarias ao desempenho das atividades profissionais;
aprofundar e aplicar os conhecimentos tedrico-praticos especificos das habilitacbes
correspondentes a cada area (ESCOLA TECNICA FEDERAL DO RIO GRANDE
DO NORTE, 1995, p. 87).
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Em conformidade com esse documento, as &reas de conhecimento deveriam permitir a maior
diversidade de habilitacbes profissionais, admitindo ao aluno a escolha de uma ocupacdo técnica
correspondente aos seus interesses e as exigéncias do mundo produtivo, além de favorecer atitudes
interdisciplinares, a atualizacdo e a educacdo continuada.

O modelo proposto permitiria aos alunos duas formas de saida ao final do 4° ano: apds o estagio,
quando estaria apto ao exercicio de uma profissdo; ou seguir os estudos em nivel de 3° grau, seja na
ETFRN, percebe-se que j& se esperava essa oferta, ou em outra instituicdo de ensino superior. A

estruturacdo do modelo compreende trés fases intimamente relacionadas:

[...] na primeira, com duragdo de trés anos, o aluno recebera informagdes cientificas
e tecnol6gicas comuns. A base tecnoldgica sera adquirida, progressivamente, a
medida que o aluno for cursando disciplinas especificas da area de conhecimentos
que correspondam a sua op¢do; na segunda fase, com duragdo de um ano, o aluno
fard o aprofundamento em uma habilitacdo de sua escolha, e ap0s o exercicio
orientado da profissdo, podera ingressar no mercado de trabalho, ou prosseguir seus
estudos no ensino superior; na terceira e Ultima fase, o aluno realizara estudos de
graduacdo tecnoldgica (ESCOLA TECNICA FEDERAL DO RIO GRANDE DO
NORTE, 1995, p. 81).

No Quadro 1, apresentamos essas areas de conhecimento e as suas habilitacGes.
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Quadro 1 - Areas de conhecimento e habilitagdes na ETFRN

Areas do Conhecimento Habilitacdes

Desenho de projetos de construcéo predial.
Tecnologia da construcao pesada.

Tecnologia da construcéo predial.

Tecnologia dos materiais de construgéo e solos.
Tecnologia dos sistemas de irrigacéo.
Topografia.

Construcéo Civil

Eletrotécnica.
Manutencdo eletromecanica.
Producao industrial.

Eletromecanica . .
Usinagem mecanica.

Cerémica.

Gemologia, Lapidacdo e Joalheria.
Geotecnologia.

Pesquisa mineral.

Planejamento e lavras de minas.
Processamento mineral.

Geologia e Mineracdo

Automacao industrial.
Computacdo gréafica.
Eletronica.

Informatica
Processamento de dados.
. Hotelaria.
Servigos .
Turismo.

Controle ambiental.
Controle sanitario.

Tecnologia Ambiental . .
ecnologia Ambienta Controle da qualidade de &guas.

Fonte: Proposta Curricular da Escola Técnica Federal do Rio Grande do Norte (1995).

Além da possibilidade de articulagdes entre as disciplinas da formacédo geral, ou propedéuticas,
e a profissional, a ETFRN estendeu a duracdo dos cursos de trés para quatro anos. Isso ndo sé
permitiria a ampliacdo e a abrangéncia de disciplinas da formac&o geral, como também a articulagao
destas com as da area técnica. Logo, visava-se a “p0r em pratica uma proposta curricular direcionada
para uma formacdo emancipadora, na perspectiva do técnico cidaddo, em uma instituicdo vista
socialmente apenas como formadora de mao de obra” (SOUZA; QUEIROZ, 2020).

Queiroz (2017), em sua pesquisa sobre a instalacdo da Unidade de Ensino Descentralizada
(UNED) da ETFRN, em Mossor6, em principios dos anos 1990, ao entrevistar egressos, gestores e
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técnicos do chamado “setor pedagdgico”, observou, a partir desses contatos, que essa instituicdo
pretendia deixar a sua marca na implementacdo de uma proposta pedagogica embasada no conceito
de omnilateralidade e da Pedagogia Historico-Critica. Nessa perspectiva, a autora conclui que a
expressdo “técnico-cidadao” ganhou centralidade no dia a dia da instituicdo de tal modo que passou
a fazer parte dos discursos cotidianos de alunos e servidores.

Para melhor entendermos como as disciplinas da formacdo geral (propedéuticas) foram
incorporadas & matriz curricular dos cursos da ETFRN, trazemos, na Tabela 1, um exemplo de como

isso ocorria na Area de Construcao Civil e suas habilitaces.

Tabela 1 — Disciplinas propedéuticas e cargas horarias semanais na area de Construcao Civil

Carga Horéaria — Série Total
Matérias/Disciplinas 1° 20 3° 4° Carga
Ano Ano Ano Ano horaria
(Cursos)
h/sem h/sem h/sem h/sem
Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira* 4 3 3 2 440
Comunicacéo e
Expressdo Lingua Estrangeira - 2 2 - 160
Educacdo Artistica 1 - - - 40
Educacéo Fisica* 2 2 2 2 260
Geografia 3 - - - 120
Estudos Sociais
Historia - 3 - - 120
Sociologia - - 3 - 120
Biologia 3 - - - 120
Ciéncias Fisica 3 3 - - 240
Quimica 3 2 - - 200
Matematica* 4 3 2 2 400
Orientacgéo Orientacédo 1 - - - 40
Educacional Educacional
Carga horéria total 2.260

Fonte: Tabela construida a partir da Proposta Curricular da Escola Técnica Federal do Rio Grande do Norte (1995).

* No 4° ano, essas disciplinas eram ministradas em apenas um semestre letivo.
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Considerando que a Area de Construcdo Civil, com as suas habilitagdes, tinha 4.800 horas
(soma da formacdo académica com o estagio supervisionado), observamos, pelos dados da Tabela 1,
que as disciplinas propedéuticas representavam 47% da carga horaria dessa area. Um estudo nas
grades curriculares das demais areas, elencadas na Tabela 1, revelou-nos pequenas diferengas nas
cargas horérias de algumas disciplinas propedéuticas, sobretudo de Educacgdo Fisica, mas, quando
comparadas ao total de horas dos cursos, possuiam um percentual de 45,9%, na Area de Informatica;
47,5%, nas Areas de Eletromecanica, Geologia e Minerac&o e Tecnologia Ambiental; e 48% na Area
de Servigos.

Tal fato revela-nos a ndo existéncia, a0 menos no texto do documento, de uma hierarquia entre
as bases cientifica e a tecnologica. Ao contrario disso, é patente uma relacdo de reciprocidade e de
complementaridade entre essas bases, pois “enquanto a base cientifica caracteriza-se pela amplitude
do saber, sem que isso signifique uma superficialidade do conhecimento, a base tecnoldgica propicia
a aplicagdo desse saber em fungdo de sua utilidade e eficacia pratica” (ESCOLA TECNICA
FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE, 1995, p. 82). Dai a recorréncia da expressao “técnico-
cidadao” para caracterizar esse egresso com a qualificacdo desejada pelas empresas, mas ciente do
seu papel na sociedade.

A operacionalizacdo dos objetivos propostos nesse modelo curricular necessitava que as
praticas dos seus educadores coadunassem com a dimenséo técnica e politica defendida pela ETFRN,
dai a urgéncia de oferecer formacéo continuada aos docentes (QUEIROZ, 2017, SOUZA; QUEIROZ,
2020). Nesse aspecto, ndo encontramos na Proposta Curricular de 1995 uma discussao ampla acerca
da formacdo de docentes para pdr em pratica 0 novo curriculo; no entanto, a instituicdo se
compromete com o aperfeicoamento do seu quadro de servidores mediante o Programa de
Capacitacdo de Recursos Humanos, ja existente, que tem por objetivo “o desenvolvimento de
atividades voltadas para a capacitacdo do corpo docente por meio da aquisicdo e atualizacdo continua
de conhecimentos, no sentido de compatibilizar os programas de ensino com as necessidades do
desenvolvimento tecnolégico [...] (ESCOLA TECNICA FEDERAL DO RIO GRANDE DO
NORTE, 1995, p. 68).

Nessa direcdo, a ETFRN pretendia um professor mediador do conhecimento entre o aluno e a
realidade da natureza e das relagdes sociais, superando a concepgao “bancaria” de educagdo, na qual,
o educador tem a tarefa de “encher” os educandos de contetidos “que sdo retalhos da realidade
desconectados da totalidade em que se engendram e em cuja visdo ganhariam significacdo” (FREIRE,
2012, p. 63). Ao contrario desse modelo de educacdo, a instituicdo, em sua Proposta Curricular,
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aproximava-se da nogdo freireana de “pensar certo”, ou seja, “Saber que ensinar ndo € transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua constru¢do”
(FREIRE, 2008, p. 47, grifos do autor).

Contudo, apesar da ETFRN se comprometer, em sua Proposta Curricular, com uma formacao
humana integral, também & perceptivel a mencao, em algumas partes do documento, aos interesses
do mercado, inclusive tendo a participacdo do empresariado na organizacao dos perfis profissionais
a serem considerados pelo curriculo. No entanto, a nosso ver, essa aproximacao se justificava pela
trajetdria da instituicdo e pelo historico compromisso que Ihe foi imputado de formar méo de obra,
como podemos constatar na legislacdo voltada para a Educacao Profissional ao longo do século XX.
Inclusive, ndo podemos esquecer que esse documento foi elaborado ainda na vigéncia da Lei n°
5.692/1971, que determinava a compulsoriedade do “ensino profissionalizante” (como era
denominado a época) no 2° grau (atual Ensino Médio). Desse modo, seria até estranho vermos uma
ruptura com esse proposito introduzido ha décadas na cultura dessa instituicéo.

Além dessa caracteristica assumida pela ETFRN e por outras escolas técnicas espalhadas pelo
Brasil, precisamos considerar o contexto no qual aquela Proposta Curricular estava sendo gestada.
Como observam Gomes, Lima e Morais (2017, p. 149), é preciso “nos debrugarmos sobre as reformas
educacionais em nosso pais e sua vinculacdo com a totalidade social e a vigente producdo da
sociabilidade humana, na qual se inserem a educacao, a escola e o professor”. No caso em questao, o
documento que guiaria o curriculo na ETFRN foi criado entre 1993 e 1994, portanto, num periodo
marcado por mudancas e avangos sociais trazidos pela redemocratizacdo, mas, ao mesmo tempo, de
fortes disputas entre os defensores da escola publica, inclusiva e de qualidade para todos; e 0s
educadores e empresarios pautados nas ideias neoliberais que aqui comegavam a penetrar. O ensino
profissionalizante era percebido como a oportunidade de qualificar trabalhadores para servir aos
interesses das empresas, mantendo, assim, a dualidade estrutural da educacéo brasileira.

Evidenciava-se, assim, a relacdo contraditoria e conflituosa estabelecida entre educacdo e
capital e, principalmente, no que diz respeito ao tipo de educagdo que as institui¢des de “ensino
profissionalizante” deveriam ofertar. Obviamente, com o aprofundamento do ideério neoliberal e a
forca politica e econémica do governo federal e dos empresarios, terminou por ganhar a disputa o
modelo de educagdo voltado para formagao de trabalhadores “cidaddos” produtivos, como o mercado
precisava. Frigotto e Ciavatta (2003, p. 58) aludem que “A educacgdo do cidaddo produtivo, onde o

mercado funciona como principio organizador do conjunto da vida coletiva, distancia-se dos projetos
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do ser humano emancipado para o exercicio de uma humanidade solidéria e a construcéo de projetos
sociais alternativos”.

Importa destacar que a influéncia do capital sobre a educacdo ndo é um fato recente, muito
menos isolado. Como observa Mészaros (2008, p. 43, grifos do autor) “as determinagdes gerais do
capital afetam profundamente cada ambito particular com alguma influéncia na educacéo, e de forma
nenhuma apenas as instituigdes educacionais formais”. Para ele, a racionalidade capitalista na politica
educacional repercute, de forma intensa, ao longo dos tempos, mesmo que sejam apresentadas de
formas diferentes em contextos distintos. Desse modo, resta as instituicbes educacionais se
adequarem, por sobrevivéncia ou anuéncia, as determinacdes de reproducao do sistema capitalista,
que garantiu, no decurso da historia, que as suas ideias prevalecessem sobre todos os aspectos e
organizagOes da sociedade.

Como realca Ramos (2006), o papel determinado pelo empresariado brasileiro a educacdo nao
contemplava uma formacéo plena dos sujeitos, como desejava a Proposta Curricular da ETFRN, mas,
a adesdo das instituicoes de Educacdo Profissional a um modelo pedagdgico afinado as demandas do
mercado, que se encontrava cada vez mais competitivo e polivalente, esperando adquirir aumento na
qualidade da produtividade.

No final de 1994, a conclusdo da Proposta Curricular da ETFRN coincidiu com o fim do
mandato do entdo presidente de Itamar Franco, que sucedeu a Fernando Collor de Melo logo ap6s o
seu impeachment, em 1992. A implementacdo desse curriculo deu-se em 1995, coincidindo com o
inicio do governo do presidente Fernando Henrique Cardoso. Podemos afirmar que esse documento
ja nascia correndo sérios riscos, pois, se havia a pretensdo de torna-lo um “projeto piloto” para
propostas de outras ETF, como estabelecia a Portaria n® 1.236/1994, da SEMTEC/MEC, esse plano
foi arrefecido com a elei¢cdo de um presidente que comungava com as ideias neoliberais e, apoiado
por setores empresariais, deu-lhes forte impulso. Por conseguinte, eram previsiveis as dificuldades
que aquela Proposta enfrentaria em um governo atrelado aos anseios do mercado.

N&o por coincidéncia, foi impelido o processo de “cefetizagao” das ETF que, conforme o
pardgrafo primeiro do artigo 4° da Lei n° 8.948/1994: “A implantagdo dos Centros Federais de
Educacdo Tecnoldgica de que trata este artigo serd efetivada gradativamente, mediante decreto
especifico para cada centro, obedecendo a critérios a serem estabelecidos pelo Ministério da
Educagao e do Desporto, ouvido o Conselho Nacional de Educagao Tecnologica” (BRASIL, 1994,
grifo nosso).

Portanto, a transicdo das ETF em CEFET, que deveria ocorrer gradativamente nos termos da

Lei n° 8.948/1994, foi acelerado conforme as politicas de Estado foram absorvendo as ideias
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neoliberais, merecendo destaque a Portaria n° 1.005/1997, que instituiu o Programa de Expanséo da
Educacdo Profissional (PROEP). Esperava-se que os CEFET exercessem um papel importante na
economia nacional, tendo em vista que promoveria a capacitacdo da Populagdo Economicamente
Ativa (PEA), dai essas institui¢des eram apresentadas pelo Governo Federal como o “melhor caminho
para viabilizar a concretizacdo da nova institucionalidade da educagdo profissional no Brasil”
(OLIVEIRA, 2016, p. 67).

Conforme Oliveira (2016, p. 67), os objetivos dos CEFET eram amplos e pretenciosos, assim

como as fungdes que lhes foram atribuidas, dentre as quais se destacam:

[...] elaboracéo, revisdo, atualizacdo e debate de ideias sobre educagéo profissional;
prestacdo de uma variedade de servicos, incluindo a oferta de cursos e atividades de
educacdo profissional, em todos os niveis, no basico, no técnico e no tecnolégico;
oferta de programas para capacitacdo de gestores e formadores de educacgéo
profissional; assessoramento de jovens e adultos ao mercado de trabalho; promogéo
de atividades de cunho sociocultural e de debates sobre 0 mundo do trabalho.

Ainda para Oliveira (2016), a criacdo dos CEFET era esperada com grande expectativa pela
SEMTEC, pois significava o meio pelo qual haveria o desenvolvimento e a agilidade da
reestruturacdo do ensino técnico. Nessa direcdo, a autora considera que a criagdo dos CEFET se
configurou no “desmantelamento” da Educacdo Profissional, uma vez que, na pratica, os seus
objetivos eram muito ambiciosos para a realidade educacional do Brasil; além disso, a sua
implementacdo se materializou na exclusdo do Estado em custear a Educacdo Profissional, na
expansdo do ensino técnico de forma aligeirada e pontual para a popula¢do mais carente, e na sua
submissdo aos interesses do setor produtivo.

A submissao da Educacéo Profissional ao setor produtivo, embora ndo fosse uma novidade, foi
oficializada pela Reforma da Educacdo Profissional na década de 1990, mediante uma série de
decretos, portarias e pareceres (Decreto n° 2.208/1997, Portaria n°® 646/1997, Portaria 1.005/1997,
Parecer CNE/CEB n° 16/1999, Resolugdo CNE/CEB n° 04/1999)°. Essa legislacdo, valendo-se das
aberturas deixadas pela nova LDBEN (Lei n° 9.394/1996), determinou, em sintese, a separacao do
ensino técnico do Ensino Médio, o estreitamento da relacdo dessas escolas com o setor empresarial
mediante a realizacdo de convénios, a imposi¢cdo do prazo de cinco anos para que as escolas se
autofinanciassem, o que isentaria 0 Estado da responsabilidade de custear essa modalidade de

educacéo.

5 Ha uma grande producéo académica acerca dessa legislacdo. Além dos autores mencionados neste artigo, sugerimos a
leitura de Lima (2020) e Souza e Lima (2021).
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A “cefetizag@o” das Escolas Técnicas Federais resultou em criticas por parte dos segmentos
progressistas, pois acreditavam que isso institucionalizava a dualidade da estrutura educacional
brasileira, visto que, a sua implementacdo estava alinhada com os planos de reestruturacdo da
Educacéo Profissional nos moldes do capital (RAMOS, 2011).

Quanto a ETFRN, essa iniciou a sua transicao para CEFET-RN, em 1994, logo em seguida a
aprovacdo da Lei n®8.948/1994 e teve o seu processo oficialmente concluido em janeiro de 1999. Por
ter carater experimental e necessitar de ajustes, mas também em fungdo das mudancas que estavam
ocorrendo e outras que ja se projetavam em nivel nacional, a Proposta Curricular da ETFRN passou
por uma revisdo em 1997. Pereira e Franga (2015, p. 332) explicam que a “descontinuidade” deu-se
em decorréncia da promulgacgdo da nova LDBEN e do Decreto n. 2.208/1997, pois, “Mediante esse
processo, houve a necessidade premente de a ETFRN de proceder a uma mudanca curricular, em
decorréncia das interferéncias das politicas educacionais, a época, que determinavam ou re-
orientavam a préatica escolar, em fun¢do dos interesses do setor produtivo”.

Alguns ajustes foram feitos, como a redefini¢do do seu primeiro objetivo: “Transmitir e gerar
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, que permitam ao aluno atingir um padrdo de competéncia
técnico-profissional para o exercicio de atividades no campo da pesquisa, desenvolvimento de
tecnologias no processo produtivo e a prestacdo de servigos a populagio” (ESCOLA TECNICA
FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE, 1997, p. 49-50, grifo nosso).

Entretanto, mesmo que as expectativas ndo fossem das melhores, na revisdo da Proposta, a
ETFRN manteve a énfase no seu compromisso em “[...] ndo apenas a ministrar o ensino técnico, mas,
sobretudo, gerar conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, tendo em vista o desenvolvimento de
competéncias técnico-profissionais que ensejem ao individuo a compreensdo do processo produtivo
e do meio em que ele vive”. A seguir, a institui¢do reforca o seu engajamento com a formacao
omnilateral “O entendimento da forma como funcionam as forgas produtivas no contexto social é
indispensavel para uma acéo de interferéncia na sociedade, com vistas a transforma-la em funcéo dos
interesses coletivos” (ESCOLA TECNICA FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE, 1997, p-
41).

Essa maneira de entender o papel da escola ia de encontro do que ja estava sendo posto em
pratica pelos representantes do neoliberalismo: a submisséo da educacgdo ao setor produtivo. Além
disso, a instituicdo frisou, no novo texto, a responsabilidade dos docentes em proporcionar a
interdisciplinaridade, promover a investigacéo filosofica, o questionamento, a problematizacdo e o
compromisso politico dos educandos (ESCOLA TECNICA FEDERAL DO RIO GRANDE DO

NORTE, 1997).
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Consideracoes finais

Em 1995, a Escola Técnica Federal do Rio Grande do Norte (ETFRN) implantou,
experimentalmente, uma Proposta Curricular que substituia a Organizacao Didatica estabelecida pelo
MEC, em 1985. Neste artigo, realizamos uma analise nesse documento, vendo-o como um
contraponto ao que estava sendo elaborado e posto em execucdo nas politicas econdmicas e
educacionais dos governos brasileiros na primeira metade da década de 1990, fortemente
influenciados pelo modelo neoliberal e pelos educadores conservadores que viam, na Educagéo
Profissional, um mero suporte para atender as demandas do mercado.

Ao lermos a Proposta Curricular da ETFRN, percebemos o carater inovador do seu texto ao
romper com a estrutura dos cursos técnicos em nivel médio, voltados estritamente para a ocupagao
de postos especificos no mercado de trabalho. No documento de 1995, vemos, explicitamente, a
defesa de uma formacéo para o trabalho alicercada no principio da omnilateralidade, ou seja, voltada
a formacdo do ser humano na sua integralidade fisica, mental, cultural, politica e cientifico-
tecnoldgica. Com isso, a Proposta Curricular defendia a integracdo entre a formacao geral e a técnica
e se contrapunha a histdrica dualidade entre trabalho intelectual e trabalho manual, entre ciéncia e
cultura.

Mesmo que, em alguns trechos da Proposta Curricular, possamos encontrar a preocupacéo da
ETFRN em atender ao setor produtivo, ndo consideramos que essa seja a tonica do documento,
embora estejamos atentos para o fato de ele ser um texto escrito, apresentado como proposta, € ndo
tenhamos analisado como ela se efetivou na préatica. A respeito disso, Souza e Queiroz (2021), a partir
de entrevistas realizadas com servidores, mostram-nos o esforco e as dificuldades constantes dos
gestores e da equipe técnico-pedagogica da ETFRN em efetivar os objetivos do curriculo na pratica
cotidiana. Independentemente disso, a instituicao reforcava as lutas pela redemocratizagao no Brasil,
por meio da perspectiva de formar um “técnico-cidaddo”, indo de encontro a uma Educagio
Profissional com cursos aligeirados e reforcadores das desigualdades.

Malgrado nossa pesquisa tenha se referido a um documento publicado hd mais de 25 anos,
esperamos que estudos como este sejam realizados por outros pesquisadores do campo Trabalho e
Educacéo, sobretudo porque vivemos, na atualidade, um recrudescimento das ideias neoliberais,
agora, de forma mais cruel e sob o comando de grupos de extrema direita. Realcamos a importancia
de se conhecer a histdria e a memoria dessas instituicdes (e de outras) para o fortalecimento da luta

contra o esquecimento, o enfrentamento de propostas de extrema direita e a mais nova oficializacéo
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da dualidade estrutural da nossa educacdo, mediante os itinerarios formativos, impostos a contrapelo
das propostas pensadas pela ETFRN ha duas décadas.
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