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Resumo

Diante de um complexo processo de ressignifcacao de valores, ideias e atitudes
no que se referem as relacdes pessoais e culturais, num mundo em que a ideia
de globalizagao do capital e da produgao determinam novas posturas e maneiras
de ser, pensar e agir, propomos uma discussao sobre a construcao da docéncia
e dos curriculos escolares como instancias que refletem esse processo de quebra
de paradigmas. Buscamos confirmar a centralidade da cultura na construgao
de uma educagido emancipatéria calcada no respeito e na convivéncia com a
alteridade, de modo que possamos refletir acerca da educacio e da escola que
queremos, numa sociedade em que os valores de justica e autonomia de
pensamento andam profundamente relativizados.
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Introducao

“Mestre nao é quem sempre ensina, mas quem de repente aprende”
Guimaraes Rosa, Grande sertdo: veredas

A educacido contemporanea exige continuadamente uma releitura critica
diante dos impasses e perspectivas de suas politicas atuais. Essas sequer po-
dem ser concebidas separadas de alguns pressupostos filoséficos, histérico-
sociais, econdmicos e culturais que sustentam sua aplicacao, principalmente
num momento de explicito movimento dialético observado no interior da tran-
sicdo de paradigmas da sociedade mundial que, por sua vez, se faz sentir tam-
bém nos curriculos escolares e na pratica curricular'.

O objetivo desta discussdo é fazer alguns apontamentos sobre esses
impasses e perspectivas, de modo que possamos lancar alguma luz sobre o
debate vigente acerca da construcao de caminhos que atentem para a impor-
tancia do multiculturalismo? na elaboragao dos curriculos escolares. Procura-
remos, nesse sentido, debater a hipotese de que o curriculo escolar e a pratica
curricular podem ser caminho seguro para que a escola confirme seu papel de
agente transformador e emancipador, desde que os atores sociais atuantes
nesse espaco institucional, sobretudo os docentes, compreendam minimamente
a construcao de alguns possiveis significados de multiculturalismo.

' Diante do turbilhdo de transformagdes culturais e de ressignificagdo de valores pelas quais passa a sociedade mundial
economicamente globalizada, a escola se coloca também a necessidade de efetivas e profundas mudancas no exercicio de suas
praticas e culturas para conseguir enfrentar muitos dos desafios do mundo atual. Nesse sentido, segundo Pimenta e Anastasiou
(2002), “as rapidas transformagées do mundo do trabalho, o avanco tecnolégico configurando a sociedade virtual e os meios
de informagédo e comunicagao” e, consequentemente, uma maior aproximacao no dmbito das relagdes culturais, pessoais e
étnicas - tipicas do ambiente global predominante na atual histéria do capitalismo - acabam por incidir “fortemente na escola,
aumentando os desafios para torna-la uma conquista democritica efetiva” (p.12). Ora, tem-se ai claramente o desafio de se
dar conta dos novos impasses que se impéem a pratica docente e aos curriculos escolares no ambito da necessaria transicao
de velhos para novos paradigmas: “transformar praticas e culturas tradicionais e burocraticas das escolas [e] educar as criangas
e jovens, propiciando-lhes um desenvolvimento humano, cultural, cientifico e tecnolégico, de modo que adquiram condicées
para enfrentar as exigéncias do mundo contemporéaneo” (ibid., p. 12).

2 A concepgio de multiculturalismo teve inicio na década de 1970 quando o Canada fez dela, pela primeira vez, uma politica
oficial. Pouco depois, tal concepcao tornou-se o grande conceito em voga no mundo, sobressaindo-se na Unido Europeia e
tendo o Reino Unido em sua vanguarda. Sua base tedrica diz respeito a integracao de culturas, de modo que se entenda - no
decurso histérico da construcao de seus significados e ressignificados - questdes como “liberdade cultural” e “celebragao de
todas as formas de heranga cultural”. Atualmente, porém, ha uma ddvida pairando sobre o entendimento dessas categorias,
segundo o economista ganhador do Prémio Nobel de Economia em 1989, Amartya Sen (2006), que afirma que essa divida se
inicia em “um raciocinio incorreto [de modo que] ndo se deve confundir, de um lado, a liberdade cultural - elemento fundamental
da dignidade de todos os povos - e, de outro, a defesa de celebracao de todas as formas de legado cultural, sem procurar saber
se os individuos envolvidos escolheriam essas praticas de fato se tivessem a possibilidade de fazer um exame critico delas”. O
economista mostra que a liberdade cultural, “bem compreendida, consiste em saber resistir a aprovacao sistematica das
tradigdes passadas, quando os individuos veem razdes para mudar seu modo de vida” (p. 3). Diante disso, muitas nacdes
acabam isolando - através da nogdo do que é multicultural - os individuos em comunidades. Nesse sentido, quando um povo
e/ou comunidade social e etnicamente configurados conseguem achar razées para mudar seu modo de vida, entender que
politicas oficiais devam impedir tal mudanga em nome de uma tradigao é, minimamente, uma forma muito pouco multicultural.
Ha, entao, uma confusao em detrimento a integracdo multicultural. O resultado é que paises como Dinamarca, Reino Unido,
Holanda, Franga, sob o manto da ddvida ou do ceticismo, estdo pensando ou ja reverteram suas politicas publicas. Sobre essa
tematica, ver SEN, Amartya. Identy and violence. W.W Norton, 2006.
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Educacao para a emancipacao: uma reflexao a partir da historia

A concepcao de educacio emancipatéria® teve com o filésofo alemao Theodor
Adorno (1906—1969) fundamental contribuicao. Entre as duas grandes guerras
mundiais - especificamente nas décadas de 1920 e 1930 -, tivemos o surgimento
dos regimes totalitarios nazista (Alemanha) e fascista (Italia), cuja influéncia se fez
sentir em outras areas da Europa (Espanha, Portugal), da Asia (Japao) e da pré-
pria América do Sul (Brasil, com a ditadura do Estado Novo de Getlio Vargas),
fatos esses testemunhados pelo pensador e que nos legaram uma histéria som-
bria de etnocidio e holocausto. Segundo Adorno:

a exigéncia que Auschwitz nao se repita é a primeira de todas para
a educacio. [...] Se as pessoas nao fossem profundamente
indiferentes em relagdo ao que acontece com todas as outras,
excetuando o punhado com que mantém vinculos estreitos e
possivelmente por intermédio de alguns interesses concretos, entdo

Auschwitz nao teria sido possivel, as pessoas nao o teriam aceito
(ADORNO, 1995, p.119, 134).

Diante desse quadro histérico totalitirio de opressio e barbarie em face
de principios essenciais dos direitos humanos, Adorno e outros filésofos as-
sociados a escola de pensamento frankfurtiano realizaram formulacoes teé-
ricas e postulados éticos que representaram importante expressao cientifi-
ca, proporcionando, assim, contribuicdes significativas para o entendimento
e a critica das questdes educacionais contemporaneas. Seus estudos permi-
tem desvendar varios aspectos das contradicdes presentes no cientificismo e
no racionalismo instrumental tipicos de nossa sociedade historicamente clas-
sificada como moderna e marcada pelo sofrimento, pela barbarie e pelo pro-
cesso de “coisificacdo” do ser humano, possibilitando, como resultado, pen-
sar em uma educagao para a emancipagao.

De acordo com as filésofas Aranha e Pires, na esteira da melhor tradicao
frankfurtiana:

Theodor Adorno integrou o grupo que formulou a filosofia do
Instituto de Pesquisa Social, de Frankfurt, também conhecida
como Teoria Critica. Seus mentores se recusaram a aceitar a

premissa de que aderir a Razao ¢ algo “inocente”, de modo que
a concepgao iluminista de que o logos é efetivado por meio da

® A ideia de emancipacao, aqui, realiza-se a partir do entendimento da educacio como espago de formagao que possibilite
a construcao e exercicio da autoconsciéncia e da critica, do pensar e refletir para compreender o mundo e desvendar as
ideologias presentes nas producdes e praticas realizadas pelos individuos.
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ciéncia sofreu critica ardorosa por parte de pensadores de garbo
como Horkheimer, W. Benjamin, Marcuse e Habermas
(ARANHA; PIRES, 1993, p. 124).

Nesse sentido, as criticas feitas pelos frankfurtianos a crenca na ciéncia e na
técnica como “redentoras” da liberdade:
repudiaram-nas como instrumentos de emancipagao social,
uma vez que o progresso custa a execragao do “sujeito
autébnomo”, ou seja, custa a sua anulacdo, sujeito este que
passa a ser cooptado pela industria cultural ou pela sociedade
unidimensional. O resultado é que as praticas humanas em
suas diversas manifestacées (econdmica, social, politica,

cultural, estética e ética) sao arbitrariamente uniformizadas
(ibid., p. 124).

E prosseguem:

tal fato leva, portanto, ao exercicio de uma forma de
racionalidade chamada razao instrumental, ou seja, é a pratica
de uma racionalidade cientifica “de cunho positivista” cujo
objetivo é a dominagao da natureza procurando atingir fins
lucrativos. Nesse sentido, ciéncia e técnica ficam subordinados
ao capital (ibid., p. 124).

Por tudo isso, Adorno, bem como os demais frankfurtianos, alertou-nos
para a necessidade de se recuperar o individuo auténomo e consciente de
seus objetivos, procurando buscar sua emancipacao no ambito individual atra-
vés da autonomia da razao.

Ora, o fato histérico que nos apresentou exemplarmente essa “irracionalidade”
revestida de modelos teéricos que “quiseram ser racionais” foi a barbarie do
nazifascismo nos idos de 1920, 1930 e 1940. Adorno apontou a educacao como
forma de reflexdo acerca dessa instrumentalizacido da sociedade que, mais tar-
de e no dmbito do capitalismo pés-guerra, reforcou o processo de reificacao
humana - que ja se fazia sentir desde a Revolucao Industrial oitocentista - com
especial agucamento da “mais-valia” relativa!, sobretudo em tempos de
mundializacdo econdémica.

Para o filésofo, a educacao deve se voltar para a conscientizagao e pos-
terior emancipacdo do sujeito. O caminho para tal seria a reflexdao que
conduziria, por sua vez, a transformacao. Nesse sentido, a educacao deve,
simultaneamente, evitar a barbarie (nazifascista) e buscar a emancipacao

* Nesse sentido, entendemos o conceito de mais-valia relativa no &mbito do materialismo histérico e dialético configurado
na obra do filésofo alemao Karl Marx.
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humana de modo que se questione a ideia de totalitarismo e, por exten-
sdo, a de educacio autoritaria. Portanto, o objetivo desse processo é pen-
sar a educacao emancipatéria. Uma forma é apresentar um extenso projeto
de transformacao social global em que haja uma compreensao da totalidade da
sociedade repressiva, de maneira que nele nao ocorra o isolamento do pro-
cesso educacional, refletindo, assim, seu papel transformador.

Nao obstante, se levarmos em conta o caminhar do capitalismo apés a
Segunda Guerra Mundial, sob a analise de Adorno, nao poderiamos duvidar
de que todo esse esforco educativo estaria ja em seu momento inicial con-
denado ao insucesso? E, por conseguinte: a educacio poderia, entao, manter
algum fio de esperanca se se pretende emancipatéria?

Ora, observemos que as questdes levantadas pelos frankfurtianos em geral
e por Adorno, em particular, mostram-se claramente integradas com a pro-
blematica educacional contemporanea. A cultura escolar vigente - herdeira
das caracteristicas da escola moderna - pauta-se na visio monocultural que,
por sua vez, institucionalizou-se. Nesse sentido, em tempos de educagao
ainda dual, de certa forma tida como uma mercadoria, a necessidade de
buscarmos uma reinvencao da escola como espaco de cruzamento de cultu-
ras varias se faz urgente. Assim, é preciso buscar novos objetivos e estratégi-
as na elaboracao de curriculos e na sua aplicacao concreta, de maneira que
se promova a articulacdo com as necessidades e perspectivas dos grupos
excluidos social e culturalmente da escola e da sociedade do consumo.

O caminho para tal empresa €, em esséncia, o mesmo discutido por Ador-
no. Dai sua vivida atualidade: buscar um novo olhar que nos conduza a trans-
formacao e a emancipacdo. Noutras palavras, a necessidade de termos clara
a importancia da reflexao filoséfica do nosso papel na sociedade e, por ex-
tensao - no tocante a educagao - refletir acerca da funcio da escola: assumir
nosso compromisso como educadores com postura, rigor, desvendando (no
ambito da relacdo ensino-aprendizagem) os mecanismos que impedem o ser
humano de ser livre, enfim, de se emancipar.

Por tudo isso, é notéria a necessidade - dentro da educacao - da
problematizacao das praticas escolares, do curriculo, da relagao entre as di-
versas culturas e do olhar sobre a alteridade, permitindo assim uma agao raci-
onal auténoma - cujos fins especificos sejam pensados claramente - acerca da
condicao humana e da busca de uma justica curricular, segundo a heranca do
pensamento frankfurtiano.
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Multiculturalismo e praticas educacionais:
o desafio da educacao emancipatoria

A histéria nos mostra que a ideia de educacio reflexiva esbarra em
impasses encontrados nos préprios curriculos escolares e na prépria pratica
docente. Estes nao conseguem responder as demandas emancipatérias e
mais humanizadoras que se tornam claras numa sociedade atual pautada na
cultura urbana, consumista e massificada que acaba, por sua vez, reforcando
o individualismo e reduzindo o sentido da vida ao gesto de comprar e consu-
mir, competir e vencer. Assim impera uma visao fragmentada, alienada e a-
histérica que leva a despolitizagao.

Diante disso, a contribuicao de andlises sobre a escola como espaco de
“cruzamento de culturas” é indiscutivel. Esses estudos mostram que o proces-
so de elaboracao dos curriculos escolares e da pratica curricular propriamente
dita é caminho para se pensar a diminuicao cultural da desigualdade inerente a
grupos sociais que, por grande periodo, ficaram fora da escola, especialmente
no Brasil. Segundo Moreira e Candau, “os novos desafios encontrados em sala
de aula em face desses variados grupos sociais que passaram a compor o am-
biente escolar, antes dele excluidos, nao estao conseguindo responder aos pro-
blemas de como fazer com que a cultura seja questao central da elaboracao
curricular”, bem como de “designar as praticas curriculares uma dimensao
multicultural de maneira a incluir essa camada populacional respeitando seus
interesses e perspectivas emancipatérias” (MOREIRA; CANDAU, 2003, p.156).

Nesse sentido, os autores procuram mostrar “a necessidade de formar o
docente pautado no principio da justica curricular, cujo interesse é compreender
que as praticas pedagdgicas devem estimular o questionamento das relacdes de
poder, contribuindo assim para a reducao - dentro de um contexto democratico
- da opressao, da discriminacdo e do preconceito” (ibid., p. 157). Para tanto,
apresentam como objetivo discutir sugestoes e principios apresentados ao pro-
fessorado - para além das catedras - no esforco de colocar a cultura como con-
dicao sine qua non de suas praticas educacionais cotidianas. E vao além:

tal perspectiva exige que desenvolvamos um novo olhar, uma
nova postura, e que sejamos capazes de identificar as diferentes
culturas que se entrelacam no universo escolar, bem como de
reinventar a escola, reconhecendo o que a especifica, identifica

e distingue de outros espacos de socializacdo: a “mediagao
reflexiva” que realiza sobre as interacdes e o impacto que as
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diferentes culturas exercem continuamente em seu universo e
seus atores (MOREIRA e CANDAU, 2003, p. 161).

Inquestionavel, portanto, é a centralidade da cultura na sociedade e na edu-
cacido. Essa centralidade vem constantemente sendo ratificada pelos diversos
autores e de diferentes matrizes tedricas, uma vez que no cenario contempo-
raneo “a cultura exerce papel constitutivo em todos os aspectos da vida social,
posto que estamos diante de uma revolucao cultural” (HALL, 1997, apud
MOREIRA; CANDAU, 2003, p.158). Faz-se necessario atentarmos para o pa-
pel do multiculturalismo como caminho norteador dos curriculos escolares,
enfim, da necessidade de termos essa consciéncia: é porque esse inevitavel
“carater plural das sociedades atuais nao esta conseguindo responder aos dile-
mas e demandas provocados pela globalizacdo econémica e pela mundializacao
da cultura” (ORTIZ, 1994, apud MOREIRA; CANDAU, 2003, p. 156). Se essa
empreitada obtiver sucesso, poderemos construir um caminho minimamente
seguro para enxergar e debater a existéncia de perspectivas e de pontos de
vista de minorias étnicas e raciais nao incluidas socialmente, bem como de
parcela da populacao constituinte das camadas populares.

Outro ponto importante sao as relagdes entre escola e culturas. Elas apre-
sentam a imperatividade da compreensao de que todo e qualquer processo
educativo é fruto dessa mesma relacido, uma vez que a escola se realiza social-
mente como instituicao cultural e que, por isso, deva ser capaz de fomentar
suas praticas educativas para além dos obstaculos desafiadores que ora se apre-
sentam no ambito da nova ordem mundial: o mundo globalizado neoliberal.

Tais desafios exigem urgentes reflexdes filoséficas, de modo que os educa-
dores assumam o seu “compromisso como educador” com rigor. Dessa for-
ma, é imperativo “(re)aprender” a ver o mundo, sob a égide de um “novo
olhar”, sobre aquilo que ja temos como verdadeiro e certo e sobre os pressu-
postos conceituais e valorativos que condicionam nosso pensar e agir dentro
de uma sociedade profundamente desigual em todos os niveis.

Nesse sentido, a compreensao de que a gestao dos curriculos escolares no
Brasil deve levar em conta o campo do multiculturalismo, isto é, que é impor-
tante pensar os curriculos sob a égide da diversidade cultural, sé6 amplia o
leque de acdo educativa para a construcao da emancipacao humana. Nessa
mesma esteira, a estratégia de se buscar a conscientizagio a respeito do com-
bate ao racismo e a discriminacao, dentro do ambiente escolar, colabora para
o entendimento e a afirmagao desse espaco como privilegiado de educacgao
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atenta as diferencas, a alteridade, ao “outro”, diferencas que, muitas vezes, se
fazem sutis.

Segundo Moreira e Candau:

preconceitos e diferentes formas de discriminagao estao
presentes no cotidiano escolar e precisam ser problematizados,
desvelados, desnaturalizados. Caso contrario, a escola estara a
servico da reproducao de padroes de conduta refor¢adores dos
processos discriminadores presentes na sociedade (MOREIRA,;
CANDAU, 2003, p.164).

Algumas indicacoes de abordagens face aos desafios apresentados mos-
tram que tal relacio entre escola e culturas é, em si mesma, complexa, uma
vez que o contexto sociohistérico em que se efetiva acaba por exigir uma
releitura de paradigmas e de vis6es/verdades que se tém sobre a educacio.

A guisa de conclusao

Faz-se necessario questionar essa realidade, buscando construir uma esco-
la e sociedade democraticas, cujo locus passe pela formacao docente ampla,
critica e consciente dos desafios imperativos da sociedade globalizada,
excludente e, ao mesmo tempo, multicultural em que vivemos. Entendemos
que é através de uma visao de respeito a alteridade e aos varios grupos sociais
e étnicos existentes que sera plausivel a construcao de um “projeto politico-
pedagdgico™ que ateste o papel da escola como um dos alicerces fundantes
de uma sociedade realmente moderna, democrética e, talvez, menos injusta.

Enfim, para além do discurso, importante é nos convencermos da urgéncia
de uma releitura de nossas praticas e curriculos escolares, de maneira que
assumamos uma postura ética alicercada sobre a critica epistemolégica rigoro-
sa e a autorreflexdo. O que nao podemos mais - educadores e instituicoes de
ensino - é nos furtar do compromisso, essencialmente pelo “lugar social” que
ocupamos, de desvendar os mecanismos que impedem o ser humano de ser
livre, de ser emancipado, portanto, de pensar a educacao emancipatéria.

® Ao escolhermos um projeto pedagégico estamos, necessariamente, escolhendo uma orientagio construtiva e curricular
politica, ou seja, que tem a imperativa fungao social de transformacéo da realidade e da sociedade para melhor. Portanto,
todo projeto pedagégico tem em si uma esséncia politica, posto que é transformadora. E preciso ter claro “que professores
[e alunos] se pretende formar para atuarem no contexto da sociedade brasileira contemporanea”, uma vez que “os professores
sao profissionais essenciais nos processos de mudanca das sociedades” (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002, p. | I). Nao é
exagero afirmar que quando escolhemos um modelo de atuagéo e pratica curricular, a0 mesmo tempo estamos optando
por um modelo de escola e, principalmente, de sociedade e de homem que queremos.
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A reflection concerning the teaching
construction based on a fair syllabus

Abstract

As regards that a complex process of changing minds, values and attitudes as
for the personal and cultural relations in a world where the capital and
production globalization idea determines new ways and positions to be, to
think and to act, we propose a discussion about the teaching and syllabus building
as issues that reflect this process of breaking paradigms. We search to confirm
the central position of the culture in an emancipated education building based
on respect and companionship with the alterity, in way that we can think about
the education and the school we want, in a society where the values of justice
and autonomy of thought deeply walk relativized.

Keywords: culture; education; emancipation; syllabus.
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