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Resumo

A experiéncia docente tem sido tratada a
partir dos estudos sobre os saberes praticos
do professor. Em razao disso, varios desses
estudos atestam que os saberes da docéncia
podem ser classificados em saberes de
professores novatos, experientes e de
aposentados; e, ainda, saberes da formagao
inicial, da formagdo continuada, curriculares,
pedagoégicos, experienciais etc. O presente
artigo pretende mostrar algumas lacunas
sobre esse debate principalmente em fungdo
da exclusdo de autores que discutiram a
experiéncia propriamente dita. E por esse
motivo que o texto retoma alguns estudos de
Benjamim e Foucault sobre o tema a fim de
problematizar a no¢ao atual de experiéncia
docente. Porém, mais do que isso, quer
convidar os pesquisadores e os professores a
pensarem com mais rigor a relagdo docéncia
e sociedade contemporanea, posto que é
nesse contexto que a experiéncia necessita
ser pensada. Afinal, a experiéncia é um
caminho aberto ao desconhecido.

Palavras-chave: experiéncia de si; experiéncia
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No Brasil e mesmo no exterior, os estudos de maior impacto
sobre a experiéncia docente foram aqueles que a trataram sob a
perspectiva do saber pratico do professor. Em outras palavras, a
pratica docente foi tomada, com toda razdo, como nucleo capital
do universo dessa experiéncia, marcadamente mais importante
que outros possiveis saberes, posto que foi considerada como o
filtro que melhor definiu o conjunto dos saberes do professor.
Obviamente, ao longo da histéria da formacdo de professores,
sempre se falou em saberes da experiéncia docente, mas nunca
antes foi dada a eles tal importancia. O status maximo que esse
enunciado possuia era o de elogio destinado a alguém que detinha
muitos anos vividos em sala de aula sob a honraria: “professores
de grande experiéncia”.

Porém, desde os anos 1990, os estudos sobre o saber da
experiéncia docente efetivamente ganharam os postos mais
importantes dentro das pesquisas sobre formagdo de professores
nos programas de pés-graduacdo em educagdo no Brasil.
Internacionalmente, os estudos desse campo datam do inicio
dos anos 1980 - como foi o caso dos estudos de Donald Schon,
datados de 1983.

Mesmo recente, essa discussdo ja acumula um ntmero
considerdvel de publicagdes, além de possuir - nacional e
internacionalmente - vérios representantes desse debate como,
por exemplo, Donald Schon, Kenneth Zeichner, Anténio Névoa,
Maurice Tardiff, Bernard Charlot, C. Gauthier, Peres Gomes,
Phillipe Perrenoud, Gimeno Sacristan, Selma Pimenta, José
Therrien, entre outros.

Entretanto, quase no final da década de 2000, observamos um
descontentamento em torno dessa discussdo. Sugerimos isso nao
porque ninguém mais a queira ou porque ela ndo desperte mais
o interesse dos pesquisadores - pelo contrario, ainda é um tema
de folego -, mas porque suas conclusdes e anélises tém caido

num lugar-comum e previsivel; sua méxima, aos berros, se repete
incansavelmente: “o saber da experiéncia do professor precisa ser
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valorizado!” Esse é um fato surpreendente, pois como explicar a
superficialidade das respostas nesse campo no momento mesmo
em que mais se fala em saberes, conhecimentos, informagoes,
experiéncias criativas, producdo de saber, defesa dos saberes,
experiéncias singulares etc.?

Isso se explica, por um lado, porque as discussdes sobre a
experiéncia e o saber docente padecem de um didatismo, presente
em um consideravel nimero de estudos que se ocuparam em
classificar os supostos saberes docentes, classificando-os em
saberes de professores novatos, de professores experientes, de
professores aposentados; e, ainda, saberes da formacéao inicial,
da formagdo continuada, curriculares, pedagégicos, experienciais
etc. Por outro lado, porque excluiram desse debate importantes
pensadores que tratam da nogdo de experiéncia propriamente
dita. E certo que eles ndo dao uma verdade final sobre o assunto,
mas podem ajudar quanto ao pensamento das entranhas do
tempo e do espago da experiéncia, da tradicao e da sabedoria,
da invengdo e da genealogia, caracteristicas que podem melhor
localizar a docéncia nas tramas do passado, do presente e do
futuro. Ora, por que retirar desse debate pensadores como Walter
Benjamin, Michel Foucault, E. P. Thompson, Victor Turner,
Godfrey Lienhardt, entre outros?

E, pois, nessa direcao, que o presente texto inclui os “teéricos da
experiéncia” (nome pouco adequado a esses pensadores) no debate
sobre experiéncia docente, especialmente, limitando-se a Benjamim
e Foucault. Com isso, convidam-se os educadores a pensarem a
experiéncia docente ndo mais como um processo tdo “racional” ou
mesmo “critico” de classificagdo da pratica do professor, mas como
um processo no qual o professor se experimenta na porosidade
da atualidade (e do ato), que nada mais é hoje do que a prépria
sociedade contemporanea. Desconfia-se que seja nesse espago
que a experiéncia docente necessita ser pensada e essa é a razdo

pela qual se mencionam as palavras desilusao, desafios extremos
e experiéncia de si no titulo desse artigo.
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Ajustando os termos

De inicio, gostariamos de dizer que a experiéncia docente
serd entendida aqui como a maneira pela qual o professor ou
professora transforma a si mesmo e o outro diante dos dilemas da
vida cotidiana e escolarizada. Esse imperativo contrapde-se aquele
que se ocupa com a classificagdo dos saberes da docéncia. Nao
queremos nos ocupar com os saberes, digamos assim, sociol6gicos
ou psicologicos dos professores, mas com a posicdo discursiva
(historica e critica) que os saberes dos professores ocupam na vida
cotidiana e na vida escolar.

Ja os desafios extremos serdo entendidos como todas as
demandas sociais atuais que incidem sobre a escola e que
requerem dela uma resposta (de preferéncia imediata), mas que, na
realidade, causam muitos transtornos, seja porque tais demandas
mexem com a moral dos docentes, seja porque as politicas
publicas exigem muito com baixa contrapartida. Demandas
como, por exemplo, a inclusdao de deficientes, o atendimento
as agOes afirmativas, a incorporagdo dos debates sobre género,
sexualidade e etnia requerem dos professores experiéncias e
formas de deslocamentos bem intensas, nem sempre compensadas
ou desejadas. Contudo, ndo tomaremos esses desafios como
empecilhos aos professores, mas como matéria ética prépria desse
tempo, com a qual o professor produz sua prética.

Com isso queremos dizer que, entre a experiéncia e os desafios
extremos (as demandas), emerge o fato de que hoje ndo existe
apenas o saber cientifico a ser ensinado aos alunos, mas também
as proprias demandas da sociedade contemporanea se impdem
e necessitam ser discutidas com eles. Tais demandas, por um
lado, sdo incansavelmente exigidas pelas pessoas; por outro, sao
lentamente pensadas ou refletidas pelos professores; por outro
lado ainda, sdo mal administradas pelo Estado. Entranhar-se nessa

discussao requer consentir que entre experiéncia e demandas ha
um dilema ético que nos impde o seguinte impasse: enquanto
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homens e mulheres reivindicam outras formas de viver, a
sociedade contemporanea impde enormes obstaculos - morais,
politicos etc - para que se viva de outras formas. E nesse contexto
que os professores dizem viver “desafios extremos”, pois tém
que se esforcar para atender as fortes demandas dos alunos,
das familias e do Estado (além das suas préprias) sem que suas
condicdes de trabalho e formagdo sejam de fato alteradas para que
ao menos compreendam o entorno das tantas exigéncias.
Partimos do pressuposto, no entanto, de que as desilusdes
sociais geram desafios extremos, porque marcam um tipo
especifico de experiéncia do sujeito contemporaneo cuja sina é o
vazio politico. Conforme Lipovetsky, o vazio politico nos leva a
uma falta de discernimento quanto aos destinos da humanidade
e isso resulta numa “desagregacdo da sociedade, dos costumes,
do individuo contemporaneo da época do consumo de massa, a
emergéncia de um modo de socializacao e de individualizacdo
inédito” (LIPOVETSKY, 1983, p. 7). Afirma ainda que a partir do
século XX, apesar da existéncia de praticas politicas, econémicas,
socioldgicas e filosoficas diferentes, o resultado foi essa continua
desagregacdo que ndo nos deu alternativa a ndo ser viver
tempos de “privatizacao alargada, erosdao de identidades socais,
desafeccao ideoldgica e politica” (LIPOVETSKY, 1983, p. 7).
Esse estado de coisas nado oferece saidas prontas, pois,
conforme relata Ortiz (2007), apesar da desagregacdo social,
a contemporaneidade paradoxalmente produz resultados
inimagindveis como, por exemplo, o aparecimento na cena
publica de sujeitos assumidos em suas identidades e vontades.
De fato, o préprio Lipovetsky alerta para essa forte caracteristica
da contemporaneidade: um processo supostamente homogéneo,
mas que ndo ocorre da mesma maneira nem com a mesma
intensidade em todos os territérios da vida. No fundo, Lipovetsky
e Ortiz mostram a permanente contradicdo das sociedades

contemporaneas de serem ora uma forma de universalizar as
particularidades, ora uma forma de relativizar as universalidades.
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Benjamin (1994a) também aparece nessa discussdo ao constatar
que vivemos “tempos de desilusdo”, referindo-se a artificialidade
das relagdes que a sociedade contemporanea estabeleceu com as
coisas, com o mundo e com as pessoas. Porém, em vez de reafirmar
como muitos outros o carater contraditério do contemporaneo, ele
mostra sua perversdo ou ainda sua galvanizagdo. Ele ndo cré que
essa sociedade seja ora boa ou méd, ora necesséria ou dispensavel
e nem cré no dito “pior sem ela”; toda ela estaria recoberta da
pretensao de se livrar do humano, de recarregar as energias
humanas como se os homens fossem pilhas que, mesmo oxidadas,
devessem por-se a trabalhar; tudo hoje é de vidro e aco, nada mais
respira. Vivemos cansados e ndo sabemos descansar. E pior: “Ao
cansago segue-se o sonho, e ndo é raro que o sonho compense a
tristeza e o desanimo do dia [...]” (BENJAMIN, 199%4a, p. 118). Na
desilusdo da vida cotidiana, preferimos dormir para sonhar a fim
de compensar nossa covardia.

Em termos educacionais, Enguita (2004) traslada as desilusoes
sociais (ou como ele as denomina de “tempos incertos”) para o
mal-estar docente, considerando que esse é certamente o resultado
do mal-estar social que, com o advento da chamada globalizac&o,
teve de atender a nova demanda societal, mercadolégica, cientifica
e politica. Os professores foram atropelados por uma quantidade
de outras tarefas e competéncias que fugiram a tradigcdo de seu
oficio. Assim, os professores foram obrigados a produzir respostas
a indmeras demandas, as quais dizem respeito a aprendizagem,
formacdo profissional, informagdo e comunicagao, inclusdo,
formagao de novas consciéncias ecoldgicas etc. E 6bvio que tudo
isso produziu no professor um mal-estar, o que, alids, possibilitou
um conjunto de andlises sistemdticas sobre tal sofrimento e
cujos resultados, entre outros, podem ser observados nas teses
sobre o adoecimento do professor, o afastamento do trabalho, a
desautorizacdo docente e a desvalorizacao profissional.

Sendo assim, consideramos que os desafios extremos da
docéncia dizem respeito as mais variadas demandas sociais
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e escolares, ndo se limitam aos problemas crénicos de um
determinado pais e se ampliam por toda a contextura global.
Porém, s6 emergem a partir do momento em que essas demandas
sdo problematizadas em espacos especificos. Significa dizer que,
embora com algumas caracteristicas comuns, nem todas as escolas
vivem as mesmas demandas. Disso resulta que os desafios extremos
ndo podem ser associados a nenhuma classe social especifica, nem
localizados em determinados territérios urbanos (como favelas
ou aglomerados), pois sdao desafios relacionais, estabelecidos em
cada realidade; sendo espalhados por todo o tecido social, ndo
se configuram num atributo definitivo de certa classe ou regiao
geografica. Dessa maneira, tais desafios podem ter sua origem
tanto nos problemas sociais como pobreza, desemprego, violéncia e
miséria, quanto em questdes de ordem subjetiva/relacional como,
por exemplo, a relagdo de um professor com um aluno deficiente
ou com aquele que, apesar de estar na escola hd anos, ainda nao
adquiriu a habilidade da escrita e da leitura.

Sobre a no¢ao de experiéncia
em Benjamin e Foucault

Em Foucault, podemos dizer que a nogdo de experiéncia pode
ser vista de trés formas: existencial, histérica e ontolégica. A
experiéncia existencial, de carater fenomenolégico, se ocupou em
“desnaturalizar” a experiéncia vivida, isto é, cuidou de dizer que
ela ndo era uma esséncia, um dado natural ou metafisico, e sim
uma produgdo, uma dindmica social. Contudo, “desnaturalizar”
nao deve ser confundido com a desmistificacdo ideolégica do
tipo marxista que pretende mostrar como um valor exterior foi
tomado como seu - imposicdo de valores de classe sobre outra;
a experiéncia existencial quer “apenas” descrever e interpretar
como as pessoas dizem, vivem e expressam, o que vivem e sentem.
Ela quer, por assim dizer, revelar os processos subjetivos pelos

quais as pessoas passam a fim de dar sentido as suas vidas e ao
mundo. Por isso mesmo, ela se permitiu relatar as sensagdes ou 43
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os diferentes sentidos dados pelos sujeitos as suas experiéncias,
como se quisesse deixar fluir essas experiéncias subjetivas a ponto
de encontrar, ilusoriamente, o momento fundador do sujeito.

O proéprio Foucault (1954) parece ter apreciado a experiéncia
existencial. Vé-se, por exemplo, na Introducao (In binswanger, le
réve et 'existence, 1954), que o filoséfico defende o autor do livro
quando afirma que de fato a tinica maneira de alcancar o homem
esta em entender suas formas de existéncia. Aqui, Foucault quer
combater as verdades da psicologia e da filosofia sobre o homem
enquanto aposta numa antropologia que, pelo menos em projeto,
nao separava filosofia e psicologia e, por isso, dava a concepcao
de homem um tom mais complexo e rigoroso, localizando-o em
tempos e espagos proprios. Em outras palavras, a experiéncia
existencial ocupou-se em relatar os sentidos que os sujeitos
atribuem a isto ou aquilo, ndo necessariamente para controlar
o dizer, mas para liberar o sujeito para ser o fundador de suas
proprias experiéncias. Nesse tipo de experiéncia, a andlise dos
sonhos, da imaginagdo das pessoas e os processos de significacao,
segundo Foucault, teriam enorme espaco. Enfim, a experiéncia
existencial queria se apropriar do mundo da vida e fazer com
que ele fosse, portanto, a propria “ciéncia”, que narra a vida e
escreve a historia. Aos elogios de Foucault a experiéncia existencial
seguem suas criticas, sobretudo exigindo dela a sua linguagem;
ndo uma linguagem de signos, mas de formas de existéncia
cuidadosamente construidas pelas vontades. Assim, Foucault se
despede da experiéncia existencial.

Bem diferente, a experiéncia histérica perde os encantos
poéticos e as escrituras nauseantes da anterior. Lastimamos
tal perda, mas também reconhecemos seus avancgos, pois a
mesma coloca a experiéncia vivida num espago e tempo mais
restritos, retira seu carater essencialista e se livra de seu aspecto
existencialista. Mais preocupada com o caréter representativo da

linguagem, essa experiéncia foge da nogao de que a experiéncia
é um processo mental e subjetivo para se dedicar a nocao de
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experiéncia como um processo real, material e visivel tanto das
formas (in)justas e éticas de viver em sociedade como do simulacro
a que a experiéncia dos homens teve de se sujeitar.

A experiéncia histérica preferiu encarar as diferentes formas
pelas quais os grupos sociais ou classes impuseram suas visées
de mundo sobre os outros e como essas visdes embaralharam-
se na cena social, instituindo a vida concreta. Além disso, se
interessou em compreender a crise de representagdo provocada
pelos efeitos dessas visdes de mundo, que acarretaram a perda
de referentes identitarios.

A experiéncia do sujeito, nesse caso, constitui-se como o
conflito ideolégico entre um referente que nao lhe pertence, que
lhe é exterior, e um referente que lhe é supostamente adequado
(experiéncia verdadeira), mas que lhe fora roubado. Se o nosso
referente verdadeiro foi abalado ou destruido por uma ideologia,
como sera possivel continuar a comunicar nossa experiéncia?
Obviamente, essa experiéncia parece muito prépria da visdo
marxista, porém, também vemos ai localizado Benjamim - mais
do que Foucault -; mais precisamente, vemos Benjamim localizado
nos limites da experiéncia existencial com a experiéncia histérica.

Ainda que essa afirmagdo possa ser considerada pura
especulagdo, basta observar que Benjamin, por um lado, fala da
experiéncia como tradigdo transmitida pelos sabios e necessaria a
vida, de como ela permite e admite que o sujeito fale, conte suas
experiéncias, recorra a memoria para contar tudo que se passou até
o ponto do outro saber qual licao tirar para a vida presente. Mas ele
também denuncia e culpa, por outro lado, a vida moderna pela morte
da tradicdo e da experiéncia, pela morte da transmissdo e do sabio.

A parte existencial de Benjamim pode muito bem ser atestada
em seu texto “O narrador: consideragdes sobre a obra de Nicolai
Leskov, de 1936”, que trata da histéria de um “sabio”, na verdade,
de um escritor de narrativas de cotidianos religiosos da segunda

metade do século XIX. Nesse texto, Benjamim vé em Leskov o fim
da arte de narrar prépria dos tempos de tradigdo e de experiéncia,
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posto que “descrever um Leskov como narrador ndo significa
trazé-lo mais perto de nés, e sim, pelo contrario, aumentar a
distancia que nos separa dele” (BENJAMIM, 1936, p. 197).

Leskov, que se dedicou as suas viagens comerciais, escreveu
vérias narrativas de seu tempo como, por exemplo, sobre a classe
operéria, o alcoolismo, os médicos da policia, os vendedores
desempregados, as quais anunciavam a insuficiéncia do mundo
econdmico. Benjamim considera que a experiéncia narrada por
Leskov é o préprio mundo da vida, regada pela matéria da tradicao
que é a vida por exceléncia; é tradicdo e vida na medida em que se
torna um excesso de sentido e de sabedoria da qual o sébio se nutre
e divulga o saber. Assim, a experiéncia verdadeira em Benjamin é
arte de narrar, contar, transmitir. O sabio, homem experiente, narra
sua experiéncia e com isso aconselha os mais jovens, ajuda-os a
resolver os problemas reais do presente com os contos do passado.
Alias, o passado aqui ndo é um tempo esquecido, e sim um tempo
presente, vivido, pois o narrador acrescenta-lhes suas marcas, sua
arbitrariedade irredutivel, sua autoridade. Da-se conta, portanto,
de que a narrag¢do ndo é simplesmente um contar o que se passou
- como num relatério técnico que se entrega a um chefe -, mas um
envolver-se totalmente - assim como o artesdo - com sua arte, com
a coisa narrada, fabricada. Para Benjamin, a narrativa, que durante
tanto tempo floresceu num meio artesdo - no campo, no mar e na
cidade -, é ela prépria, num certo sentido, uma forma artesanal de
comunicagdo. Assim se imprime na narrativa a marca do narrador,
como a mao do oleiro na argila do vaso (BENJAMIN, 1994b, p. 205).

A experiéncia é a narracdo da complexidade, extraida dos
limites entre a tradicdo, a sabedoria e a memoria. Se ndo ha o que
transmitir, ndo ha experiéncia. Se nao ha sabios, ndo ha tradigao
nem memoria.

Ora, é exatamente isso que defendeu Benjamin (1994a) em
seu texto “Experiéncia e pobreza”, de 1933. E ai que vemos sua

cadeira cativa, agora, na experiéncia histérica, ao julgar que a
modernidade é marcada pela incapacidade de transmitir ou de
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comunicar as experiéncias coletivas, sendo impossivel vivermos
e comemorarmos juntos as experiéncias dos velhos, dos sébios e
dos provérbios. Depois da Primeira Guerra Mundial, segundo
Benjamin, “os combatentes voltaram silenciosos do campo de
batalhas” (BENJAMIN, 19%4a, p. 115), isto é, morria o valor central
da experiéncia, que é a sua capacidade de narragdo e transmissao.
Os livros de guerra ndo continham experiéncias transmissiveis
de boca em boca, porque em seu lugar surgira a experiéncia
monstruosa da técnica que sobrepujava o homem. Pereira (2006)
esclarece que Benjamim vé no individuo moderno um ser pobre
de experiéncia, um ser mudo e silencioso. “E alguém que nada
tem a contar, pois nenhuma experiéncia possui” (PEREIRA,
2006, p. 65). Sua experiéncia ndo passa de vivéncia marcada pelo
individualismo, portanto incomunicavel, posto que dispensa ou
mesmo ndo deseja o coletivo.

Quando se diz que a contemporaneidade ou a época moderna
é marcada pela pluralidade de acontecimentos e por formas
ambiguas de estar no mundo (e de fato parece ser), Benjamim
torna-se impaciente com essa interpretacdo e justifica-se dizendo
que em especial ap6s a Primeira Guerra Mundial, os homens
se desiludiram com mundo, porém, nado se tornaram plurais, e
sim desesperangosos, talvez desesperados com o que viram. Na
verdade, afirma que os soldados da guerra nos confirmaram até
aonde tais acontecimentos nos levam “quando a experiéncia nos é
subtraida, hipdcrita ou sorrateiramente, que é hoje uma prova de
honradez confessar nossa pobreza” (BENJAMIN, 19%4a, p. 115).

Para Benjamin, o resultado disso tudo ndo é apenas a
desagregacdo da sociedade ou novas formas de subjetividade
como querem alguns, mas o nascimento de uma nova barbdrie,
sendo barbaro aquele que “contenta-se com pouco, a construir
com pouco, sem olhar nem para a direita nem para a esquerda”
(BENJAMIN, 1994a, p. 16). Em Benjamin, ndo h4, na sociedade
de hoje, negatividade e positividade simultdneas; o que ha é uma

“desilusao radical”. Também ndo ha um ponto positivo e outro
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negativo sobre esse assunto, nem, talvez, uma dialética entre esses
pontos, pois o que esta em jogo é o nascimento de outra sociedade
(a contemporanea) ou de criaturas totalmente novas. Criaturas
que decidiram experimentar ou rejeitar o homem tradicional
enquanto tornam-se o “contempordneo nu, deitado como um
recém-nascido nas fraldas sujas de nossa época” (BENJAMIN,
1994a, p. 116). Satirizando, o autor lembra que vivemos em
tempos em que recusamos qualquer semelhanca com o humano.
Os russos, por exemplo, ddo a seus filhos nomes desumanizados,
“como Outubro, aludindo a Revolugdo, ou Pjatileka, aludindo ao
Plano Quinquenal, ou Aviachim, aludindo a uma companhia de
aviacdo” (BENJAMIN, 19%4a, p. 117).

Mas, afinal, como produzir experiéncias nessa pobreza de
experiéncia? E, em tempo, perguntamos: ha experiéncias que sdo
pobres e experiéncias que sao ricas? Nao! O préprio Benjamin
(1994a), pausadamente, nos responde:

Pobreza de experiéncia: ndo se deve imaginar
que os homens aspirem a novas experiéncias.
Nao, eles aspiram a libertar-se de toda
experiéncia, aspiram a um mundo em que
possam ostentar tdo pura e tdo claramente
sua pobreza externa e interna, que algo
de decente possa resultar disso. Nem
sempre eles sdo ignorantes ou inexperientes.
Muitas vezes, podemos afirmar o oposto:
eles “devoraram” tudo, a “cultura” e os
“homens”, e ficaram saciados e exaustos.
“Vocés estdo todos cansados - e tudo
porque ndo concentraram todos os seus
pensamentos num plano totalmente simples

mas absolutamente grandioso” (BENJAMIN,
1994a, p. 118).

De fato, a experiéncia histérica de Benjamin é implacavel
ndo somente porque nos “ofende” frontalmente, mas porque
nos mostra o quanto somos cinicos e pretensiosos diante da

sabedoria e da tradi¢do; mesmo cansados e exaustos, embrutecidos
e ignorantes, ostentamos um saber vazio. A morte, no corpo
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desfalecido do outro, é o troféu que recompensa o embotamento
de nossas verdades. Das guerras cotidianas, voltamos cansados
sim, mas vaidosos por termos matado nossos inimigos. A despeito
do valor da tradicao, a guerra cotidiana consome o homem - como
medida de todas as coisas - enquanto institui o poder tecnolégico
da informacao e da comunicagdo. Diriamos que, com a guerra,
0 homem foi, no fundo, substituido pelos “ciborgs”, esses seres
mistos (homem e maquina) que preveem as estratégias de guerra
arevelia dos homens.

O Leskov de Benjamin parece ser um bom exemplo de
significacdo que perdeu seu lugar para os ciborges, isto é, um
tipico personagem fundador de um saber, cuja autoridade residia
exatamente em dizer a verdade de que o outro necessitava e que,
com o advento da modernidade, foi morto, banido da cena ptblica
e exilado nos confins da meméria. Em seu lugar, aparece o ciborg
- essa figura escrota e sem escrupulos -, programado para repetir
os padrdes de qualidade.

O melhor de Benjamin para a anéalise da experiéncia docente
é que ndo precisamos imaginar as mazelas e as fraquezas de
espirito do nosso antigo professor primério. Ndo precisamos
saber de sua intimidade, posto que o que deve interessar é sua
sabedoria. No maximo devemos té-lo em altissimo respeito para
que seu mundo sagrado seja preservado. Porém, o melhor mesmo
de Benjamin é poder, hoje, desconfiar de todos nés, pois, sem
excegdo, estamos todos atolados “até a tampa” nas fraudas sujas
da contemporaneidade. Somos, independente da idade, assassinos
da tradicdo e da sabedoria; somos os novos barbaros: estamos
todos cansados de tanta soberba. A propésito, quando na histdria
docente, matamos a sabedoria do professor? Quem seria capaz
de dizer, afinal, quais sdo ou seriam as sabedorias da docéncia?
Se a experiéncia de Benjamin é esse excesso positivo de sentido,
desejoso de ser transmitido ou comunicado porque tem muito a

dizer, que tipo de experiéncia docente gostariamos de transmitir
ou estamos transmitindo aos que acabaram de chegar em nossas
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salas de aula e na prépria profissao?

Entdo, a pergunta que devemos fazer ndo é mais simplesmente
sobre o que sdo as desilusdes sociais ou se existem experiéncias
ricas ou pobres, mas sim qual é a relagdo estabelecida entre
experiéncia e histdria; entre experiéncia e o tempo presente; entre
praticas e formas de constituicdo do “eu”, entre pratica social e
o sujeito que nela atua. E, no caso deste artigo, vale perguntar: o
que é experiéncia docente em tempos de pobreza de experiéncia?
Como ela se constituiu ou resistiu a tudo isso nos tltimos tempos?
Qual a relagdo entre os acontecimentos de nossa historia e a
producao da experiéncia escolar? Basta dizer que a experiéncia
docente vive os mesmos problemas dos tempos incertos ou
teremos que acompanhar sua institui¢ao?

Por fim, chegamos a terceira experiéncia, a ontolégica. E nela
que situamos Foucault. Tal ontologia nada tem a ver com verdades
metafisicas e descontextualizadas. Longe disso, ela é a implicacao
possivel do sujeito com a escrita de sua propria historia e a de
todos. Por isso, é também uma experiéncia histérica, mas também
de si. E historica sim, mas nao se restringe a narrar o que o sujeito
diz, nem a imaginar suas construgdes subjetivas. Sem desprezar
os contextos, a experiéncia ontolégica ou de si ocupa em saber
se é possivel estudar as diferentes experiéncias das pessoas,
constituindo trés aspectos da humanidade moderna, a saber:
0 homem como sujeito do conhecimento, como sujeito social e
juridico e como sujeito ético.

Em outras palavras, a experiéncia ontolégica ndo se ocupa
com as sensagdes ou significacdes do homem, nem se sua
experiéncia decorre da forma como a sociedade se imp0s sobre
ele, mas necessariamente de como os sujeitos ocupam (desejam e
resistem) a seus lugares no jogo da verdade, nas relagdes de poder
e nas formas de se relacionar consigo mesmo e com os outros. A
modernidade, por exemplo, para Foucault (1984), ndo é apenas

um periodo temporal da histéria, e sim uma atitude - “atitude de
modernidade”. Para ele, é uma experiéncia ontoldgica, ou seja, um
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comportamento, uma forma de pensar, uma espécie de ethos grego,
segundo a qual o sujeito s6 ascende a verdade pelo conhecimento.
O conhecimento, s6 ele, oferece as condigdes sob as quais o sujeito
tem acesso a verdade. Foucault ndo cré nisso, mas afirma que foi
exatamente isso que nos permitiu entrar na era moderna. Quem
esta fora disso? Quem estad contra isso?
Asseguremo-nos, entdo, da maxima foucaultiana: a experiéncia
é sempre experiéncia de si, dai porque ontolégica, mas também
histérica (por isso mesmo critica), isto &,
deve ser considerada ndo certamente como
uma teoria, uma doutrina, nem mesmo
como um corpo permanente de saber que
se acumula; é preciso concebé-la como uma
atitude, um ethos, uma vida filoséfica em que
a critica do que somos é simultaneamente
andlise histérica dos limites que nos sdo

colocados e prova de sua ultrapassagem
possivel (FOUCAULT, 1984, p. 351).

Embora seja assim, nem sempre Foucault entendeu a
experiéncia nesse lugar. Ele mesmo fala que inicialmente sua
nocao de experiéncia estava bem mais préxima das experiéncias
de significacdo tanto existencialistas como histéricas; achava que o
papel do intelectual era talvez descobrir as significacdes originarias
do sujeito diante de suas praticas, como se o sujeito fosse dono do
que faz e detém ou controlador do seu fazer, podendo, se quisesse,
até se desalienar.

De fato, Foucault (1978) declara que a sua formagcao filoséfica
universitria o levava para esse lugar, uma vez que nela dominaram
a filosofia de Hegel e da fenomenologia. Mas era chegada a hora
de se decidir a ndo ser um historiador da filosofia, nem um
existencialista. Segundo o filésofo, aproximar-se dos escritos de
Nietzsche, Bataille e Blanchot foi decisivo para que ele vislumbrasse
outro tipo de experiéncia (a da dessubjetivagdo), que era ao mesmo

tempo critica e engajada, mas também “anarquica”; além de critica,
visava retirar do sujeito o impossivel ou a intensidade mais enérgica
possivel do lugar que ocupava na cena publica. 51
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Mesmo assim, Foucault preferiu ainda buscar uma
experiéncia que fosse menos herdica, revoluciondria ou ruidosa
e concomitantemente mais desconcertante, provocativa e irénica.
Uma experiéncia que mostrasse o carater epistemoldgico e politico
das praticas das pessoas - é o caso dos estudos sobre o nascimento
das ciéncias humanas e dos governos -, mas também o trabalho
ético que o sujeito destina ao seu préprio corpo, como mostrou
nos estudos da histéria da sexualidade, da hermenéutica do sujeito
etc. A experiéncia, nesse caso, ndo se ocupou nem tdo somente
do conhecimento ou da politica, mas pelo contrario, interrogou
ambos exatamente em sua vontade de poder. Numa perspectiva
foucaultiana, a experiéncia ontolégica nasce no momento mesmo
em que o sujeito deve aparecer, no momento em que ele decide (ou
ndo) se autoflagelar, se autopunir, se autocontrolar, ou seja, é nesse
momento que a experiéncia ontolégica nasce, nas possibilidades
de acdo do sujeito ao se relacionar com o estabelecido, com o
proibido, com o desejado e com o permitido. Em virtude disso, o
“si” que aparece junto ao termo experiéncia é a propria atuagdo do
sujeito diante das verdades (do conhecimento) e das imposicoes
de governo (dos poderes), mas também do governo de si mesmo
(trabalho ético).

Portanto, esse “si” ndo deve ser entendido como algo do campo
psicolégico, e sim do campo genealdgico, inscrito nas relacées de
saber, de poder e de governo de si, na forma como o individuo
se transforma em sujeito da verdade, do poder e da ética. O
que esta em questdo na experiéncia ontolégica é como o sujeito
transforma certas experiéncias num jogo complexo de relacdes
consigo mesmo, com a verdade, com o poder e com os outros.

Se a experiéncia em Foucault é a forma como o sujeito ocupa seu
lugar nojogo da verdade, nas relagdes de poder e no relacionamento
consigo mesmo e com os outros, podemos aqui avalid-la melhor
(apenas de forma especulativa) para o campo da docéncia.

Do ponto de vista do jogo da verdade ou do “sujeito do
conhecimento”, a loucura, a morte e o crime foram experiéncias
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privilegiadas nos seus estudos, os quais visavam saber como
essas (nossas) experiéncias se transformaram em conhecimento.
Esses tipos de experiéncias, que, transformadas em conhecimento,
geraram as ciéncias humanas, Foucault (1961) chamou de
“experiéncia-limite”. Trata-se de experiéncias que expressam a
relagdo entre o ser e os seus limites histdricos; entre a dispersao
das experiéncias e a sua estatizagdo; entre a sua estatizagdo e a
reacdo dos sujeitos frente a isso.

Por serem histdricas, tais experiéncias-limite sdo imediatamente
contrapostas por “atitudes-limites”, que sdo as formas de
ultrapassagens e de transgressao social. A atitude-limite é o que
criticamos em nds mesmos e, por isso, nos reinventamos nao
necessariamente para um lugar belo e seguro, mas para outra
forma de nos constituirmos como sujeitos frente aos limites que
a histéria nos impoe. E nesse sentido que a experiéncia é sempre
uma critica de nés mesmos a fim de instituir outra histéria a partir
de outros saberes e poderes; é arrancar o sujeito de si mesmo, de
forma que ele saia transformado. Ora, quem disse que o louco
se enquadrava nessa palavra? Por que depois de certo tempo
a loucura ndo era mais algo total e passou-se a admitir o seu
caréter relativo? No caso da docéncia, podemos, ainda, perguntar:
Quais sdo e como se instituem as experiéncias-limite docentes
e, por conseguinte, como se delimitaram suas atitudes-limites?
Como foi que nos impusemos, por exemplo, a experiéncia de
professores-missiondrios, vocacionados ao magistério, como nos
contrapomos a esse tipo de professor e que tipo de professor (novo)
construimos? O professor-missiondrio deixou de existir? Entdo, o
contraponto ndo foi suficientemente abrangente?

A experiéncia de si, nesse caso, é a complexidade discursiva
diante das formas como nos apropriamos das verdades existentes,
como impomos a nés mesmos algo dessas verdades até o limite
de nossa crenca ou vontade. E é assim que, segundo Foucault,
somos convocados a escrever a histéria e a historia de nés mesmos.

Alias, em termos educacionais, que histéria da docéncia esta sendo
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escrita? Que histdria tera sido escrita para que no futuro as novas
geragdes possam se orgulhar de nés?

Do ponto de vista das relagdes de poder, da aceitagdo das
regras ou do rechago das leis sociais, estudos como “Vigiar e
punir” (FOUCAULT, 1975) se constituem em um bom exemplo
de experiéncia juridica quando esclarecem como o homem se
transformou “em sujeito social e juridico”. Nesse caso, ja ndo se
trata mais do efeito do conhecimento das ciéncias humanas sobre
os homens, mas, pelo contrario, das disposi¢des do poder sobre
seu corpo e/ou as populagdes, dos quais extraem mais do que
conhecimento, saberes e poderes. A experiéncia é a do homem
como sujeito juridico e social, que aprendeu, nessa trama, a julgar
e a se julgar a ponto de saber separar, em seu préprio corpo, o
normal do patolégico. Com o sujeito social e juridico, desenhamos
a “experiéncia da normaliza¢do”, que define quem é o louco, o
monstro, o abusador, o delinquente, o mau caréter, o ladrao, enfim,
o estranho. A nds, professores, é pertinente perguntar se, na cena
educativa, ignoramos essa relagdo juridica que define o normal e
o anormal. Ou cremos que ja superamos essa dicotomia? Somos
capazes de transpor com sinceridade esses limites normalizantes?
Nasceram novos anormais na atualidade escolar? Essa dicotomia
é superavel em tdo pouco tempo de histéria?

Por fim, do ponto de vista da relacdo consigo mesmo e com
os outros, os estudos foucaultianos sobre a sexualidade sdo os
mais evidentes de uma experiéncia ontolégica. Ou seja, do ponto
vista do “sujeito ético”, a sexualidade foi a teméatica que melhor
entrelagou de uma sé vez saber, poder e ética a fim de compreender
como os sujeitos se tornaram arbitrariamente sujeitos do desejo.

Nesse caso, Foucault ndo quer saber o que é o sexo, mas como
nos governamos a fim de dizer a verdade sobre nossa sexualidade.
Esses estudos sdo privilegiados no campo ético porque é a parte da
experiéncia ocidental que mais nos convidou a falar, a confessar

e dizer a verdade sobre nés mesmos. Refere-se ao sujeito ético,
porque em Foucault ndo se quer saber se alguém julgou as
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condutas certas ou erradas, morais ou imorais, mas porque “o
proéprio individuo se constituiu a si mesmo como um sujeito moral
de suas proprias agdes” (FOUCAULT, 1984b, p. 28).

A experiéncia aqui é a do desejo, aquela que define como foi
mesmo que chegamos a ser sujeitos de desejo, prontos a dizer
a verdade sobre nossa sexualidade. Para além da sexualidade,
perguntamos se é certo inferir que a docéncia, tal qual a sexualidade,
também nos tem feito falar, dizer a verdade sobre nés mesmos,
nos constituir moralmente como sujeitos do desejo-docéncia. Ou
seja, 0 que desejamos em nossa docéncia? De qual desejo se fala
quando se pensa em dar aula: ensinar as pessoas e conduzi-las a
algum lugar? Que desejo-docéncia é esse que nos convida a dizer
a verdade sobre nés mesmo e sobre o outro? E possivel falar em
desejo na docéncia? Afinal, qual é o desejo da docéncia, por quais
tecnologias ele se compds no ocidente, qual sua histéria? Para
Foucault (1984b), a ética grega dos prazeres tem a mesma estrutura
da politica, isto é, trata da questdo do governo de si e do outro.
Parafraseando-o, provocamos a docéncia: o desejo-docéncia nao
se constituiria na prépria politica educacional que temos hoje?

Enfim, se Benjamin nos parece um tanto metafisico e tragico; se
Foucault nos parece irdnico, sem saida e debochado, é que, no fundo,
ambos sao de uma tinica e mesma familia: “a familia dos ferinos”.
Eles desconfiam de tudo, sobretudo da experiéncia presente e
das formas pelas quais somos capazes - professores ou ndo - de
inventariar nossas praticas morais. Quem sera capaz de anunciar,
sem constrangimento, as premissas que guiam suas praticas de
ensino? Quem sera capaz de confessar seu desejo-docéncia?

Palavras finais

Mesmo que os tempos de desilusdo se caracterizem pelo
choque de realidade diante das inumeraveis questdes presentes na
virada da vida moderna, da artificialidade com que a vida é tratada
ou mesmo vivida pela humanidade atual, ndo é nosso propésito

55

Ano 13 - n. 15 - julho 2010 - p. 37-60



Experiéncia docente e desafios extremos: aproximagdes entre experiéncia de si e tempos de desilusao

defender que os desafios extremos sao formas de pessimismo ou
negativismo, mas sim formas “existenciais” de incomodo que a
docéncia atual enfrenta.

Vemos esses desafios como positividades - ndo como um
valor moral positivo - como atividades (mesmo dispersas, melhor
por isso) de lutas (engajadas ou ndo) para conservar ou alterar
os limites préprios do oficio de mestre. Dai porque queremos
acreditar que a desilusdo social denunciada no projeto filoséfico
de Benjamim nao deve ser entendida apenas como a aboli¢do do
homem, mas também - assim como em Foucault - como o lugar
no qual os professores se inscrevem ou registram outro espago
de docéncia, em construgdo, que por hora se embaga pelo que se
nomeia de mal-estar docente.

Ousamos dizer que ndés pesquisadores deveriamos nos
livrar um pouco das perspectivas do mal-estar e dos didatismos
socioldgicos em termos de experiéncia docéncia e reserva-las para
em que fato elas contribuem ao debate da formagdo de professores:
diagnodsticos precisos sobre as condi¢des objetivas do trabalho
docente. Se essas perspectivas ajudam a localizar as mazelas da
experiéncia docente, elas tendem também a fixar a experiéncia
docente num tnico lugar: deslocado de seu oficio. Mas se ainda
ha prazer na docéncia? E claro que nao propomos opor sofrimento
e prazer, mas analisar sua relagdo. Dai porque nossa aposta é
a de convidar os pesquisadores a investigar as experiéncias da
docéncia (e ndo a do professor/a como individuo isolado em sua
sala de aula) em suas multiplas rela¢cdes com as verdades, com os
poderes e consigo mesmos.

A experiéncia docente, nesse sentido, ndo pode ser
compreendida por meio apenas de diversas categorizacoes
feitas por um pesquisador da educacdo para mapear a realidade
pesquisada. Mais do que categorizar os saberes, necessitamos
responder urgente a uma série de questionamentos, os quais

ousamos sugerir aqui: Que experiéncias extremas temos vivido
nas escolas? Que desafios extremos tém exigido o maximo de
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nossa capacidade de indignacdo? Quais sdo os desafios que hoje
tém sido privilegiados e considerados extremos pelos professores?
Que experiéncias ou saberes nascem diante do enfrentamento
(ou ndo) desses desafios? O que é ou quais sdo as experiéncias
consideradas relevantes no campo da docéncia atual, efetivada
em tempos de desilusao? A que aspectos das desilusdes sociais
essas experiéncias estao relacionadas? Que tipo de experiéncia
docente tem sido considerada valida ou invalida hoje? Que tipo
de saber essas experiéncias convocam (e desencadeiam)? Quais
sdo as experiéncias-limites que os educadores vivem dentro dos
contornos de uma sociedade da informacao? Quais sdo as relagoes
de poder vividas e praticadas pelas experiéncias docentes? Que
tipo de regras escolares elas manifestam? Que tipo de resisténcia
ou de revoltas elas suscitam? Que resultados elas produzem nos
alunos e nos préprios professores? Mais ainda: Como o professor
ou professora se autoexperimenta diante de classes que nao
demonstram nenhuma boa-vontade com o mundo escolar? Como
esses professores inscrevem em si mesmos as marcas ou tragos
dessa realidade pouco prazerosa, tendo ainda de buscar saidas
para os impasses cotidianos? Afinal, como é estar a contragosto,
atuando num cendrio que exige grandes responsabilidades sociais
e bons resultados finais? Afinal, como é estar contente e cheio de
planos mesmo diante desse cenario de pobreza de experiéncia?
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Teaching experience and challenges
extremes: approaches between self experience
and experience times of disillusion
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Abstract:

The teaching experience has been treated
from the studies on the practical knowledge
of the teacher. Because of this, many of
these studies show that the knowledge of
teaching can be classified into knowledge
beginner teachers, experienced and
retirees and, still, knowledge of initial
training, continuous training, curriculum,
educational, experiential, etc. This article
aims to show some gaps on this debate,
mainly due to the exclusion of authors
who discussed the experience itself. That
is why it takes a few studies of Benjamin
and Foucault on the subject in order to
discuss the current notion of teaching
experience. But more than that, wants to
invite researchers and teachers to think
more rigorously the relationship between
teaching and contemporary society, since it
is in this context that the experience needs to
be thought, after all, experience is an open
way to the unknown.

Keywords: self experience; teaching
experience; social disillusion; Walter
Benjamin; Michel Foucault.



