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Resumo

Neste artigo analisamos as a¢des e narrativas
de criancas numa situagdo de brincadeira
livre, bem como o papel do educador em
favorecer ou nado a criatividade das mesmas
no contexto da dramatizagao. Participaram
do estudo uma educadora, quatro criangas
de trés anos de idade e quatro criangas de
quatro anos, numa creche publica. Para
realizar a atividade de dramatizagdo, a
educadora utilizou um saco com quatro
fantoches (de mais ou menos um metro cada
um deles): uma bruxa, uma menina, um
menino e um bicho diferente, sem género
definido (“Bicho Cérie”). Ela solicitou
as criangas que fizessem dramatizagdes
utilizando os fantoches. Nosso objetivo
foi investigar em que medida as criangas
mais novas eram capazes de identificar e
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assumir o ponto de vista das mais velhas.
Os episédios interativos foram gravados
em video e, posteriormente, analisados. Os
resultados indicaram que, algumas vezes,
o educador tem dificuldade de se engajar
nas brincadeiras e aceitar modos de lidar
com a situagdo imagindria diferentes dos
planejados. Por outro lado, ele se constitui
num mediador das interacdes sociais e
produgdes criativas das criangas.

Palavras-chave: creche; faz de conta; zona
de desenvolvimento proximal.

Introducao

Vivemos em uma época de rapidas mudangas sociais e tecnolégicas,
que nos fazem repensar varios aspectos da educacao infantil. O fazer
pedagdgico, em especial, tem passado por reformulagdes conceituais
e metodologicas relacionadas, principalmente, a entrada de criancas
cada vez mais novas em unidades educacionais, como a creche e a pré-
escola. Por sua vez, isso tem provocado algumas inquietagdes sobre
os processos de desenvolvimento e aprendizagem e as modalidades
de acdes docentes possiveis em relagdo a crianga pequena.

Desde muito cedo, a crianga tem demonstrado capacidade
de interagir com o meio, transformando-o e transformando-se,
sendo protagonista - ator e autor - de seu préprio processo de
desenvolvimento e aprendizagem. A partir das reflexdes realizadas
com pesquisadores da Educacao e da Psicologia, no Ntcleo de
Educacao da Infancia: Pesquisa e Extensao da Universidade
do Estado do Rio de Janeiro (NEI:PE/UER]), alguns conceitos
fundamentais para o cotidiano do trabalho docente na educagao
infantil foram ressignificados. Essas reflexdes apontaram para a
necessidade de se criar novas metodologias de educacao para e com
a infancia que superassem as visOes e as concepgoes tradicionais
de crianga, seu desenvolvimento e sua aprendizagem ao integrar o

cuidado e a educacio.
116 Com base nos estudos e pesquisas realizados pelo NEL:PE/
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UER]J, nos tltimos sete anos - Aquino (2008 e 2010); Vasconcellos,
Aquino e Dias (2008); Vasconcellos e Sarmento (2007); Vasconcellos
e Aquino (2005); Moreira e Vasconcellos (2008) -, e na discussdo
das teorias socioculturais, propomos uma prética mais critica e
coerente com a realidade de cada agrupamento de criangas, no
sentido de se valorizar suas competéncias e necessidades.

O estudo foi conduzido numa creche institucional para filhos
de funciondrios publicos do municipio do Rio de Janeiro?, que
tem por principio oportunizar o desenvolvimento da autonomia
das criangas por meio de uma proposta pedagégica embasada
na perspectiva sécio-histérica-cultural. A instituigdo procura
oferecer um ambiente educacional coletivo, no qual as criangas
possam crescer e se desenvolver de forma saudavel, com espaco
fisico seguro, além de propiciar brincadeiras livres com outros
colegas e a construgdo do conhecimento com a mediagdo de
adultos experientes e atentos. Para atingir esse objetivo, investe-se
em uma proposta pedagogica que contemple a capacitacdo dos
profissionais em servigo, e os ambientes sdo organizados de acordo
com as necessidades das criangas. Além disso, ha a valorizacao da
presenca de familiares no ambiente da instituicdo.

Analisamos uma situacdo real, advinda da necessidade de dar
visibilidade e valorizar as interagdes de criangas pertencentes a turma
de maternal II, composta por 11 meninos e sete meninas. O objetivo
central foi investigar como as interacdes realizadas por um grupo
focal de oito criangas (quatro delas com trés anos incompletos e
quatro comidade de quatro anos) resultaram no desenvolvimento de
todas elas. A proposta pedagodgica que aqui sera apresentada destaca
os conteddos criativos e argumentativos do grupo focal numa
brincadeira de faz de conta. Nesse sentido, buscamos compreender
como esses pequenos atores sociais interpretam, reproduzem e/ou
ressignificam as regras sociais presentes em seu dia-a-dia. ¥

A dinamica original dos agrupamentos com turmas |

4 A creche institucional em estudo esta localizada no bairro Cidade Nova, na cidade do Rio
de Janeiro, e recebe, em média, cento e cinquenta e cinco criangas, de zero a quatro anos, das
7h as 17h, de segunda-feira a sexta-feira. 117
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heterogéneas foi proposta pela direcdo da creche, tendo como
objetivo potencializar o desenvolvimento das criancas. Essa
modalidade acabou por ser mostrar como uma proposta
enriquecedora e fortalecedora do objetivo central deste trabalho,
qual seja, a de perceber a crianga mais velha como parceiro
privilegiado de desenvolvimento da mais nova.

Baseadas nas proposicdes de Lev Vygotsky (1896-1934) e
colaboradores, referentes ao jogo de faz de conta e a importancia
da relacao com parceiros mais velhos, apresentamos, inicialmente,
algumas contribuigdes sobre o “ato criativo” nas interagdes sociais
de criancas e na constituicdo delas como sujeitos sociais. Também
enfatizamos a necessidade de se relacionarem ndo apenas com
seus pares da mesma faixa etdria, mas que tenham oportunidade
de interagir com parceiros mais experientes, sejam eles criancas ou
adultos, pois isso é compreendido como um convite a aprendizagem.

Em seguida, apresentamos as descri¢des e andlises de episddios
interativos que foram documentados mediante videogravacao
e registros escritos. A metodologia escolhida para analise das
videogravagoes foi a microgenética’, ja que por meio dela é possivel
obter detalhes de episddios de interacdo crianga-crianga sem negar
a participacdo do adulto. As experiéncias em pequenos grupos,
como as situagdes de dramatizagdo, compuseram as andlises.
Por fim, mostramos uma visao prospectiva do desenvolvimento
infantil a partir dos dados obtidos e das analises realizadas.

Esperamos que este artigo possa contribuir para a formacao
do profissional de educacdo infantil, pensando o educador como
aquele que propicia espagos de criagdo e situagdes de brincadeira
que valorizem os processos imaginativos, a dimensao simbdlica
e a construgdo do conhecimento da crianca, que é protagonista.
Acreditamos, assim, que seja possivel repensar uma educagdo

¥ infantil que enfatize a dialética presente nos saberes e fazeres dos
' educadores e das criancas.

5 Andlise microgenética é uma forma de construcao de dados em que os sujeitos focais, as
relagdes intersubjetivas e as condigdes sociais da situagdo produzem um relato minucioso dos
118 acontecimentos a partir de uma matriz histérico-cultural. (GOES, 2000a, p. 9-10).

Ano 13 - n. 16 - dezembro 2010 - p. 115-146



Céssia Cristina Barreto Santos, Ana Rosa Costa Picanco Moreira, Vera Maria Ramos de Vasconcellos

Uma visao sdcio-historica e cultural de
desenvolvimento

Lev Vygotsky (1998a), um dos principais representantes
da perspectiva sdcio-histérica-cultural, apresenta o estudo do
desenvolvimento humano como a compreensao da unidade
dialética de duas linhas principais e distintas: a biolégica e a
cultural, que exercem influéncia matua. O autor defende que

nosso conceito de desenvolvimento implica
a rejeicdo do ponto de vista comumente
aceito de que o desenvolvimento cognitivo
é resultado de uma acumulagdo gradual
de mudancas isoladas. Acreditamos
que o desenvolvimento da crianga é um
processo dialético complexo caracterizado
pela periodicidade, desigualdade no
desenvolvimento de diferentes fungoes,
metamorfose ou transformagdo qualitativa de
uma forma em outra, imbricamento de fatores
internos e externos e processos adaptativos

que superam os impedimentos que a crianca
encontra (VYGOTSKY, 1998a, p. 96-97).

A abordagem vygotskyana enfatiza que as caracteristicas
biol6gicas preparam a crianga para agir no meio social e para
modificd-lo, mas que essa agdo termina por influenciar na
construgdo de suas préprias caracteristicas biolégicas. Nao é
apenas a crianca que se desenvolve e se modifica no processo de
interacdo com o outro e com 0 meio. Ambos também se constituem,
constroem-se e mudam a si mesmos. Nesse sentido, Vygotsky da
destaque ao papel da mediagdo no processo de aprendizagem e
aquisi¢do do conhecimento, atentando para o fato de que por meio
dessa agdo é que se possibilitard a aquisi¢do dos valores culturais
de determinada sociedade. Isso porque é com o outro (individuos 2
e/ou objetos de conhecimento) que o sujeito estabelece relacoes e
elabora seus processos cognitivos de conhecimento do mundo. Ou

seja, a partir da mediagdo do e com o outro, as pessoas se apropriam
e elaboram as formas de atividade pratica e mental pertinentes a 119
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determinada cultura.

Vygotsky tece uma abordagem dos processos psicolégicos
entrelacada as dimensdes culturais, histéricas e semioticas
presentes na constituicao do sujeito, destacando seu papel criativo.
Por isso, define a atividade criadora ou criatividade como

[...] toda realizacdo humana criadora de algo
novo, quer se trate de reflexos de algum objeto
do mundo exterior, quer de determinadas
construgdes do cérebro ou do sentimento, que

vivem ou se manifestam apenas no préprio
ser humano (VYGOTSKY, 1998, p. 7).

A criatividade é uma caracteristica que pertence ao homem,
que é um ser social desde a sua origem, pois ja nasce inserido em
uma determinada cultura. Isso ocorre porque a crianga, ao nascer,
j& apresenta certas estruturas internas (biolégicas), que vao sendo
modificadas nas interagdes com o ambiente. Sdo essas estruturas que
irdo agir a partir das interpretagdes e dos significados que a crianga
atribui a suas expressoes, gestos, posturas, sons, tornando-a, assim,
participante ativa do mundo simbélico da cultura a que pertence.

Vygotsky (1998a) defende que o ser humano constréi seus
conhecimentos e sua subjetividade ao estabelecer relacdes, que
irdo organizar e explicar o mundo que o circunda. Assim,

se considerarmos que a criagdo consiste,
em seu verdadeiro sentido psicolégico, em
fazer algo novo, é facil chegar a conclusao
de que todos podemos criar em maior ou
menor grau e que a criagdo é fato normal

e permanente do desenvolvimento infantil
(VYGOTSKY, 1998a, p. 7).

A acdo manifesta-se na crianga, nas interagdes (a¢des partilhadas)
que estabelece com o mundo, com o meio, que é simbdlico e
histérico, portanto, ideolégico, em situagdes definidas pelo autor
como zona de desenvolvimento proximal. Nela, é privilegiada a
interacdo com parceiros mais experientes como forma ativa da

crianga se relacionar com o mundo, sendo protagonista do seu
120 proéprio processo de aprendizado e desenvolvimento. Segundo o
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autor (1988a), a zona de desenvolvimento proximal é caracterizada

por certa tensao entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel

de desenvolvimento potencial, sendo definida como
[...] a distancia entre o nivel de desenvolvi-
mento real, que se costuma determinar
através da solucdo independente de
problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solugdo
de problemas sob a orientacdo de um adulto

ou em colaboragdo com companheiros mais
capazes (VYGOTSKY, 1998a, p. 112).

Dessa forma, o desenvolvimento ocorre em dois niveis: (1) o
real, referente ao desenvolvimento ja alcancado e caracterizado
pela independéncia nas agdes; por exemplo, tudo que a crianga
realiza de forma auténoma e (2) o potencial, que se relaciona as
competéncias em via de serem conquistadas - aquilo que o sujeito
ainda ndo é capaz de realizar de forma independente e, por isso,
necessita da colaboragdo do outro.

O conceito de zona de desenvolvimento proximal indica a
distancia entre os dois niveis de desenvolvimento humano - o real e
o potencial. Mas, para transformar o que é potencial em real, faz-se
necessdria a instauragdo de um espaco de a¢des partilhadas, pois
na interagdo com o outro se adquire a capacidade de internalizar
conceitos, de organizar o real e de regular internamente as ages.
Os fendmenos de transi¢cdo do desenvolvimento perpassam por
todo territério intermediério entre o externo e o interno, assim
como reintegra um territério comum: o da cultura.

No contexto da creche, o educador pode ter papel privilegiado
de mediador, facilitando a criagdo de zonas de desenvolvimento
proximal. E ele quem promove situacdes de aprendizagem e
um ambiente de brincadeira no qual a outra crianga atua como
facilitadora da passagem de um nivel atual de desenvolvimento ¥
para o potencial. Nesse sentido, Vasconcellos entende que gy L

a zona de desenvolvimento proximal ajuda

o educador a ficar atento ndo sé para o que
a crianga faz, mas para o que ela podera 121
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vir a fazer, num momento préximo-futuro,
pensando o desenvolvimento infantil de
forma prospectiva (VASCONCELLOS,
1998, p. 53).

Assim, as interagdes que o sujeito estabelece com o outro criam
as zonas de desenvolvimento proximal, e a vivéncia da crianca
com parceiros mais experientes a leva a perceber o mundo de
forma simbdlica, tal qual os mais experientes o representam. A
crianca se comporta ativamente, recriando a sua realidade de
forma prépria. Hoje, a zona de desenvolvimento proximal serd o
nivel de desenvolvimento real amanha. Ou seja, aquilo “que uma
crianga pode fazer com assisténcia hoje, ela serd capaz de fazer
sozinha amanha” (VYGOTSKY, 1998a, p. 113).

Na riqueza de sua vivéncia, portanto, a crianga parte da
experiéncia acumulada para na repeticao das a¢des, nas palavras
ouvidas, no compartilhar histérias, nas expressoes, na forma de
ver o mundo, em um processo de combinar experiéncias antigas
com as novas, constituir o alicerce da criacdo. Quanto mais rica é a
experiéncia, maior serd a sua imaginagao, ja que a primeira alimenta
a fantasia e esta, por sua vez, participa da ampliagdo da experiéncia.

A importancia das acdes imitativas

As criancas podem imitar uma variedade de acdes, sendo
capazes de fazer coisas que vdo muito além dos limites de suas
proprias habilidades durante suas interagdes com o outro. Para
Vygotsky (1998a, p. 96), “o aprendizado humano pressupde
uma natureza social especifica e é um processo através do
qual as criangas penetram na vida intelectual daqueles que a
cercam”. Porém, nas préaticas correntes na educagdo infantil, o
“ato imitativo”, que parece ter pouco significado em si mesmo,
ndo é valorizado adequadamente pelos educadores, apesar

de ter fundamental importancia, na medida em que demanda

uma alteragdo positiva quando valorizado na inter-relagdo do
122 aprendizado e do desenvolvimento das criangas.
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Cabe-nos destacar que a interagdo com o parceiro mais
experiente potencializa as a¢des imitativas, fornecendo base para
o processo de desenvolvimento da crianga. Podemos perceber
que o aprendizado possibilitado por essas agdes cria a zona
de desenvolvimento proximal e desperta, por sua vez, varios
processos internos de desenvolvimento que sdo capazes de
operar somente quando a crianga interage com outras pessoas
de seu ambiente e/ou em cooperagdo com companheiros
mais experientes. Assim, para Vygotsky (1998a, p. 118), “o
aprendizado é um aspecto necessario e universal do processo
de desenvolvimento das funcdes psicolégicas culturalmente
organizadas e especificamente humanas”.

Logo, o que torna significativo o trabalho desenvolvido com
criancas na educagdo infantil é acompanhar, potencializar e criar
momentos de interacdo com o outro, promovendo situagdes de
aprendizagem que se transformam em zonas de desenvolvimento
proximal. Isso possibilita criar situa¢des nas quais as criancas
consigam realizar a¢des entre elas mesmas, visto que isoladas
ainda ndo conseguiriam. Mais tarde, irdo resolvé-las de forma
independente, o que caracteriza o nivel de desenvolvimento real:

Os processos de desenvolvimento nao
coincidem com os processos de aprendizado.
Ou melhor, o processo de desenvolvimento
progride de forma mais lenta e atrds do
processo de aprendizado; desta sequenciacdo

resultam, entdo, as Zonas de Desenvolvimento
Proximal (VYGOTSKY, 1998a, p. 118).

Sdo essas interacdes que o individuo estabelece com o meio e,
em especial, com o outro, que sdo essenciais para a constituicao do
pensamento e da personalidade. Na educagdo infantil, a crianca se
socializa de forma planejada, tendo contato com outros individuos
fora de seu convivio familiar e aprendendo regras sociais comuns
a seu meio. E 0 momento em que a crianca passa, efetivamente, a

se confrontar com a “cultura” de seu meio social.

123
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Anilise microgenética de episddios interativos
na brincadeira de faz de conta

Para realizar a atividade de dramatizacéo, a educadora utilizou
um saco de pano bege (“saco surpresa”), com quatro fantoches
(de mais ou menos um metro cada um deles): uma bruxa, uma
menina, um menino e um bicho diferente, sem género definido
(“Bicho Carie”). Ela solicitou as criangas que produzissem uma
dramatizagdo a partir do material fornecido®. A anélise dos
episédios interativos (videos gravados) resultou na identificacdo
de trés eixos: (1) - Como a educadora inicia as atividades; (2) - a
nomeacao dos fantoches; (3) - a composicado da histoéria.

Cada um dos aspectos citados contém recortes dos episédios,
seguidos de andlises das produgdes criativas das criangas e
também da atuacdo da educadora nas situacoes de faz de conta. O
foco de andlise se deu na direcao da agdo do parceiro mais velho
no desenvolvimento da crianca mais nova.

Transcric¢do e analise dos episd6dios
1° EPISODIO: Como a educadora conduz a atividade?

educadora senta-se com as oito criangas em roda e posiciona o
A educad t t d
“saco surpresa” proximo a ela.

ucadora: - “Vamos ver a novidade que tem nesse saco? Vamos?
Educad “V dad t ?V ?
O que serd que é? O que vocés acham que é?”
RUY (4 anos): - “Dinossauro”.

ucadora: - “Serd que é alguma coisa de dinossauro?
Educad “S 1 ded ?

: - “Eu acho que é uma montanha que tem o T-Rex”.

RUY: - “Eu ach tanh, t T-Rex””
Educadora: - “Serd que é uma montanha que tem o T-Rex? (risos).

6 Esta modalidade de analise segue a desenvolvida por Cynthia de Souza Paiva Nascimento
na dissertacdo de mestrado intitulada “Criatividade e Brincadeira de Faz de Conta nas
Concepgoes de Professores de Educacdo Infantil” (Mestrado em Educacao) - Universidade
Federal Fluminense, 2008.

7 T-Rex, abreviagdo de Tiranossauro Rex, dinossauro que a turma estava conhecendo nas
124 atividades do projeto do més corrente.
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Vamos ver... ndo sei”. (Até esse momento o saco estd nas maos da
educadora). Eu vou abrir o saco e vocés vao ver”.

RUY: - “E um saco mégico?” (Pergunta, enquanto a educadora
abre o saco).

Educadora: - “Nao sei, vem aqui ver”.

As criangas se levantam e olham dentro do saco.

MARIO (3 anos - 1° crianca focal): Retira um fantoche e diz: - “E
o lobo.” (Em relagao ao “Bicho Cérie”).

M. ELY (4 anos): Retira o fantoche do menino e da menina. -“Essa
aqui é a boneca”. (Sai correndo da roda).

FAUSTO (4 anos): - “Ela, M. Ely, estd com dois”. (Sai da roda em
direcdo a M. Ely).

M. ELY: - “Nao! Nao!”

FAUSTO: - “Oh tia, eu ndo tenho nenhum”.

KARLA (4 anos): - “E para fazer o que, tia? Isso aqui é o qué?”
(Com o fantoche da bruxa na méao).

Educadora: - “O que que é isso?”

KARLA e FAUSTO: - “Uma Bruxa!”

M. ELY: - “Eu quero a Bruxa...”

Educadora: - “Olha, s6 quem ficou sem... “

KARLA: - “Maya ficou sem”.

MAYA (3 anos - 2° crianga focal): - “Tia , eu td sem...”
Educadora: - “Espera, daqui a pouco vocé vai pegar emprestado, t4?”
Karla brinca com o fantoche da Bruxa, balancando-o e diz: - “Eu
sou uma Bruxa, eu sou uma Bruxa”.

Karla continua brincando com o fantoche de Bruxa e comeca a
balanga-lo no rosto de Gina (3 anos - 3? crianga focal). Gina, de
inicio, tampa o rosto, como se estivesse com medo, depois se cansa
e empurra o fantoche da Bruxa.

MARIO: - “Tia, ta apertado”. (Mostra-lhe a mao com o fantoche
que nomeou de “Lobo”). ¥
Educadora: - “T4 apertado? Espera ai”. (Ajuda a encaixa-lo 4 )
corretamente).

Yana (3 anos - 4° crianca focal) segura e brinca com o fantoche de
menina (nomeado por M. Ely de “Boneca”), mas ndo o encaixa 125

Ano 13 - n. 16 - dezembro 2010 - p. 115-146



Experiéncia com parceiros mais velhos e desenvolvimento de criangas na creche

na mao.

KARLA: - “Olha a Bruxa, tia!”

YANA: - “Tia, olhaaqui”. (Mostra o fantoche da menina “Boneca”).
Educadora: - “Prestem atencdo, criangas que pegaram bonequinho
(fantoche). Vamos inventar uma histéria para quem ficou sem
bonequinho?”

FAUSTO: - “Esse é o Julio”.® (Balanca o fantoche do menino).
Yana observa Fausto balancando o fantoche do menino (“Jtlio”) e
balanca o da menina na diregdo dele, propondo que os fantoches
se comuniquem. Fausto ndo percebe o convite de Yana.

Discussdo do 1° episddio

Arranjo espacial: as criangas estavam sentadas ao chao, formando
um circulo (rodinha). A educadora colocou o “saco surpresa”
préximo a ela, desamarrou-o e as convidou a retirarem os fantoches.
Liberdade de expressdo: a educadora, antes de abrir o “saco
surpresa”’, agucou a curiosidade das criancas indagando sobre
o que havia ali. Ruy soltou a imaginacdo e disse que era uma
montanha com o Tiranossauro Rex. A educadora incentivou a
imaginacdo e as falas das criangas.
Nomeacdo dos personagens: Mario (1° crianca focal) retirou o
fantoche do “Bicho Carie” e o nomeou de “Lobo”. M. Ely retirou
o fantoche do menino e da menina e anomeou de “Boneca”. Karla
mostrou o fantoche da “Bruxa” para a educadora perguntando-
lhe do que se tratava, e a educadora lhe retornou a pergunta.
Karla e Fausto a nomearam de “Bruxa” (nomeacao conjunta do
personagem). Apds a educadora propor a composi¢do de uma
histéria, Fausto nomeou o fantoche do “menino” de “Julio”.
Ac¢des interativas: Karla brincou com o fantoche da “Bruxa”,
] balancando e dizendo: “Eu sou uma Bruxa”. Também o
' mostrou para Gina que, no inicio, participava tampando o rosto

e demonstrando medo. Logo depois, entrou na brincadeira e

8 O fantoche, provavelmente, recebeu este nome por ter semelhangas com o boneco Jalio do
126 desenho animado “Cocoric6”.
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empurrou o fantoche (interagdo através do imaginario). Yana
segurou-o, mas ndo conseguiu encaixar o fantoche da menina na
mao e observou que Karla estava brincando com a “Bruxa”. Yana
mostrou o que a menina estava fazendo, dizendo: “Tia, olha aqui”.
Depois, Yana observou Fausto brincando com o fantoche do menino
“Jalio” e balangou o da menina como se estivesse propondo que os
fantoches se comunicassem (interagdo entre fantoches). Inicialmente
apareceram seis propostas criativas (nomeagdo de personagens e
interagdo com brincadeiras), porém, até aqui, as criangas focais
(menores) ainda se dirigiram de modo preferencial a educadora.
Negociagao: M. Ely retirou dois fantoches do “saco surpresa” e saiu
da roda correndo. Fausto saiu atras dela e tentou pega-los. M. Ely
lhe disse: - “Nao! Nao!”. Fausto reclamou com a educadora: - “Tia,
eu ndo tenho nenhum”. Mdrio (crianga focal) disse também ter
ficado sem fantoche, e a educadora lhe respondeu: - “Espere um
pouco que logo vai receber emprestado”.

KARLA: - “Tia, a Maya ficou sem”.

MAYA: - “Tia, estou sem”.

Educadora: “Espera, daqui a pouco vocé vai pegar emprestado, ta?”
Nesse episodio, ha duas disputas (negociacdes) pelos fantoches. Os
conflitos surgem e a educadora tenta medid-los ao pedir as criancas
que esperem um pouco para iniciar a troca de fantoches. Karla,
crianga mais velha, vem em defesa da menor (Maya), dizendo a
educadora que a colega esta sem fantoche.

2° EPISODIO: Tentativa de composicao da histéria

Educadora: - “Jalio! A histéria do Jualio. Entdo vamos fazer o
seguinte: Karla, Fausto e Mario podem ficar atrds do teatrinho e
da Yana. A gente vai assistir ao teatrinho, ta?”

MAYA: - “Eu também quero”. ¥
Educadora: - “A gente vai assistir ao teatrinho, ta?” gy L

Todos se levantam e vao até o teatrinho. Os que estdo sem fantoche
se sentam para assistir e as criangas que os tém vdo contar a
historia, como a educadora sugeriu. 127
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MAYA: - “Eu quero, eu quero, quero”.

Educadora: - “Senta, Maya, depois a gente vai trocar. Que histéria
é essa?”

FAUSTO: “E a do Julio”.

Educadora: - “Ah! Histéria do Jalio!”

KARLA: - “Eu sou uma Bruxa”.

Como as criangas estdo apertadas e pouco confortdveis abaixadas
no teatrinho, elas se levantam e passam a contar a histéria de pé¢,
em cima do teatrinho.

FAUSTO: - “Eu sou o Feitico”. (Segurando o boneco antes chamado
de “Jualio”).

YANA: - “Eu sou o Feiti¢co”. (Segurando o fantoche da menina
sem encaixar na mao).

Educadora: - “Mério, quem é esse que esta com vocé?”

MARIO: - “E o dinossauro”.

Educadora: - “E um dinossauro, ah!” (Pede que eles fechem um
pouco o teatro para ndo cair).

Discussdo do 2° episddio

Arranjo espacial: a educadora sugeriu as criangas que estavam
com os fantoches que fossem para tras do teatrinho e aquelas sem
o brinquedo, que ficassem na frente para serem os espectadores.
As criangas ficaram de pé atrds do teatrinho, demonstrando
familiaridade com a atividade de “teatro de fantoche”, ja que
apareceu de forma encadeada uma proposta de histéria, com
titulo, seguida de apresentagio. Fausto disse: - “E a histéria do
Julio”. Karla completou: - “Eu sou uma Bruxa” e Fausto: -”Eu sou
o feitico”. Yana repetiu: - “Eu sou o Feiti¢o”.
Liberdade de expressdo: como Madrio ndo se manifestou, a
¥ educadora buscou ajudé-lo a entrar na histéria, perguntando qual
' era o seu fantoche. Ele demorou a responder. Pensou e disse que

era o “Dinossauro”, segurando o “Bicho Cérie”, que, antes, ele
mesmo havia nomeado “Lobo”.

128

Ano 13 - n. 16 - dezembro 2010 - p. 115-146



Céssia Cristina Barreto Santos, Ana Rosa Costa Picanco Moreira, Vera Maria Ramos de Vasconcellos

Mudanca de personagens: nessa cena de faz de conta, houve o
inicio de encadeamento de uma histéria e os nomes dos personagens
foram modificados. O fantoche do menino, que primeiro foi
nomeado “Jalio” e que era o nome da histéria que seria contada,
na hora da apresentacdo, mudou para “Feitico”. O fantoche do
“Bicho Carie”, antes nomeado “Lobo”, também recebeu outro
nome, “Dinossauro”, dado pela mesma crianga. Eles transgrediram
a propria proposta, dando aos fantoches outras denominagoes, pois
a educadora os incentivou a criagdo e a fantasia.

Acido criadora: Yana imitou o colega Fausto repetindo a expressao
“Eu sou o Feitico” independentemente de o fantoche que estava
com ela ser uma boneca. Essa acdo criadora, via imitacdo, fez com
que ela participasse da brincadeira.

3° EPISODIO: Negociacao dos fantoches e
nova identificacdo dos personagens

FAUSTO: - “Mario, vamos trocar? Eu sou um Feitico”. (Segurando
o boneco antes nomeado “Jtlio”). O menino Mario (focal) balanga
a cabeca, dizendo que sim e fica com o boneco “Feitico”.

YANA: - “Vamos trocar Maya, vamos trocar?” (E pega a “Bruxa”).
Maya pega o fantoche da menina e tenta encaixar na médo. Mario,
com o boneco do “Feitico”, pede a colega Yana para trocar pela
“Bruxa”, mas Yana nega. H4 na primeira diade (Mario e Fausto)
uma negociacdo bem-sucedida. Ja Yana, imitando Fausto, propde
a Maya uma troca de fantoches, o que nao é aceito pela menina.
MARIO: - “Sim!”

YANA: - “Nao!”

MARIO: - “Por que ndo?”

YANA: - “Porque nao!”

MARIO: - “Sim!” ¥
MARIO: - “Tia, a Yana nao quer trocar comigo”. gy L
Educadora: - “Yana... Daqui a pouco ela troca com vocé, Mério.

Empresta esse um pouco para sua colega M. Ely; ela ainda nao
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pegou nenhum fantoche”.
Acatando a sugestao da educadora, Mério empresta o fantoche do
menino (“Feitico”) para M. Ely, que foi para o teatrinho.
FAUSTO: - “Vamos trocar, M. Ely?” (Fausto estd com o fantoche
“Dinossauro”, que ja havia trocado com Mério).
M. Ely faz a troca. Fausto aparece no teatrinho e diz repentinamente:
- “Oi!” (Balangando o boneco).
Educadora: - “Conta uma histéria para mim, M. Ely”.
FAUSTO: - “Fica ai. Todo mundo fica ai”. (Ele também estava no
teatrinho).
FAUSTO: - “0ij, eu sou o Feitico”.
M. ELY: - “Oj, eu sou o Jacaré”. (Com o fantoche, inicialmente,
denominado “Dinossauro” por Mario).
Os dois balancam os fantoches e comecam a cantar a masica do
jacaré. Yana para e fica apertando o nariz da “Bruxa” e abragando
o fantoche. Mario, que quer a “Bruxa”, fica olhando Yana brincar
com o fantoche. Gina, que é mais observadora do que participante,
também se aproxima e fica olhando Yana com a “Bruxa”.
Educadora: - “Yana, quem é essa?”
YANA: - “A Bruxa”.
Educadora: - “Ela é ma ou boa?”
YANA: - “Boa”.
MAYA: - “Tia, ela é boa”. (Mostra o fantoche da menina).
Educadora: - “Quem é essa?”
MAYA: - “A Bonequinha”.
Educadora: - “Ela tem nome, Maya?” (A educadora ndo percebe
que Bonequinha é o nome dado ao fantoche).
MAYA: - “Nao”.
Yana, que observa o didlogo, diz: - “S6 tem nome da Bruxa”.
Educadora: - “Como é?”

¥ YANA: - “Obla Bruxa”.

I 'F  Educadora: - “Como?”

KARLA: - “Obla Bruxa”.

Educadora: - “Obla Bruxa?”
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Yana balanga a cabeca dizendo que sim. Karla, que brinca com o
fantoche da menina (“Bonequinha”), mostra-o para a educadora,
que lhe pergunta: - “Ela é filha da Bruxa?”. Karla pensa, diz
que sim e comega a balangar o fantoche da “Bonequinha” para
Yana, que estd com a “Obla Bruxa”. Yana corre de Karla, que vai
atras dela balancando o fantoche da menina e diz: - “Sou filha
da Bruxa, filha da Bruxa” (com a voz modificada). Gina (mais
observadora do que participante) fica de pé parada, observando
a cena das criangas correndo. Karla corre pela sala com o fantoche
da “Bonequinha” denominada “filha da Bruxa”.

KARLA: - “Vem aqui, mae”. (Falando com Yana e a “Obla Bruxa”).
O menino Fausto observa, ri e corre também.

Discussao do 3° episdédio

Arranjo espacial: nesse episddio, as criangas ainda estavam atras do
teatrinho e iniciaram um processo de troca de fantoches. A proposta
de uma crianga mais velha (Fausto) foi acatada pela menor (Méario) e
seguida e imitada por outra menor (Yana), sem resisténcia da mesma.
Por causa da negociagdo, elas se dispersaram e sairam de trds do
teatrinho. Seguiu-se a isso uma série de negocia¢des monossilédbicas
que acabaram com um pedido de socorro a educadora, que atuou
como mediadora, porém sem solucionar a polémica. Em seguida
a realizacdo das trocas, M. Ely foi para o teatrinho e, logo depois,
Fausto a acompanhou. Iniciaram um processo de contar histérias,
que foi sugerido novamente pela educadora.

Negociacdo: Fausto iniciou a proposta de troca do fantoche “Feitico”
pelo “Dinossauro”, o que ocorreu sem resisténcia de Mario. Em
seguida, Yana também trocou harmoniosamente a “Boneca” com
Maya, que estava com a “Bruxa”. No momento em que Mario
tentou trocar o fantoche “Feitico” pela “Bruxa”, que estava com ¥
Maya, ndo conseguiu e reclamou com a educadora. Nesse episodio, | |

houve uma disputa/negociacdo pelo fantoche. A educadora, apesar
de ter sido solicitada para resolver a situacdo, ndo interferiu. Pelo
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contrario, pediu a crianca que aguardasse e seguisse negociando
a troca de fantoches. Outras negocia¢des ocorreram e mais trocas
foram realizadas, harmoniosamente, entre as proprias criancas.
Real X imaginario: nessa cena, em varios momentos, novas
denominagdes para os personagens foram propostas. Cada uma
das criangas nomeou o seu fantoche de forma prépria, ampliando
as possibilidades e o imaginario. Por exemplo, Fausto nomeou o
fantoche do menino de “Julio”, trocando depois por “Feitico”, de
acordo com o contexto da histéria. Mario, inicialmente, nomeou
o fantoche do “Bicho Carie” “Lobo” e, depois, “Dinossauro”. Ja
M. Ely renomeou-o “Jacaré”. Yana ampliou o nome da “Bruxa”
para “Obla Bruxa”, criando, intencionalmente, uma nova palavra
(“Obla”). Maya renomeou a menina “Bonequinha”, que antes fora
nomeada por M. Ely “Boneca”.

Acdo criadora: interessante observar que a educadora, buscando
ampliar a possibilidade criativa, langou os conceitos de bem e mal
para uma das criangas focais (Yana). Ela perguntou sea “Bruxa” era
boa ou ma. Yana vinha, j4 ha algum tempo, explorando o fantoche
da Bruxa, que, inicialmente, a intrigava. Ela respondeu a pergunta
da educadora dizendo ser boa a bruxa. Em seguida, renomeou-a de
“Obla Bruxa”, provavelmente para amenizar seu suposto medo de
bruxas. Karla ampliou a produgdo coletiva e foi mais longe em sua
fantasia, identificando a “Bonequinha” como filha da “Obla Bruxa”.
Karla e Maya juntas, a partir da provocagdo da educadora, criaram
a ideia da bruxa boa. No faz de conta, a bruxa é boa e por isso tem
nome e filha. Outra acdo criadora mais rica se deu quando Karla
criou uma voz especifica para o seu personagem.

4° EPISODIO: Tentativa de composicao da
histéria novamente sugerida pela educadora

No teatrinho se encontravam M. Ely com o fantoche do “Bicho

Cérie”, que ela passou a nomear de “Jacaré”, Yana com a “Obla
Bruxa”, Karla com a “Bonequinha” (identificada como filha da
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“Obla Bruxa”) e Maya com o “Feitico”. A educadora busca ampliar
ainda mais as tentativas das criancas na composicdo de um enredo
e sugere novamente que elas “contem uma histéria”.

KARLA: - “Oi! Oi! Oi! T4 tudo bem? Quem é vocé?”

MAYA: - “Vocé é quem?”

M.ELY: - “Téa tudo bem?”

YANA: - “Vocé é quem?”

Educadora: - “Meu nome é Luana. Qual o nome de vocés?”
KARLA: - “Sou uma bruxinha”. (Com o fantoche da “Bonequinha”,
filha da “Obla Bruxa”).

M. ELY: - “Sou o “Jacaré”.

YANA: - “Eu sou o Jacaré, igual ao sapo”. (Com o fantoche da
“Obla Bruxa”).

Educadora: - “Vocé é o sapo?”

MARIO: - “Eu, eu, tia... eu sou a “Bruxa”. (Com o fantoche do
“Feitico”).

FAUSTO: - “ Ah, Mario é o Feitico”.

KARLA: - “Eu vou contar uma histéria”.

Yana sai do teatrinho, senta-se no chao e fica explorando o fantoche
da “Obla Bruxa”, manipulando-o. Karla fica contando a histdria,
criando voz propria para o personagem’. Maya interage com Karla,
falando frases com a voz modificada também. Em seguida, M. Ely
faz o mesmo. As trés criangas balangam os fantoches no teatrinho
e induzem a educadora a participar da brincadeira, convidando-a
a se apresentar. Agora todas as criangas criam vozes modificadas
para os fantoches. Por fim, M. Ely fala: “Vamos trocar?”

Discussao do 4° episodio

Arranjo espacial: a educadora, que tinha como propésito, desde
o inicio, levar o grupo a compor uma histéria, novamente sugeriu
as criangas que estavam com os fantoches para irem para trés
do teatrinho e criar essa historia. Elas acataram o pedido, mas

9 Infelizmente, ndo é possivel entender o que ela fala, pois a voz esta fina e baixa.
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acabaram por ficar brincando com os fantoches, nomeando-os.
Para as criancas, nomear os personagens era a brincadeira e ndo
compor uma histéria com inicio, meio e fim.

Composicdo da histéria: nesse episédio, as criangas iniciaram a
brincadeira transgredindo a proposta da educadora, incluindo-a
como personagem da trama e fazendo com que os fantoches
(personagens da histéria) interagissem com ela. As criancas
fizeram perguntas e a educadora respondeu, interagindo com os
personagens sem perceber que havia sido enredada pelas criancas.
Os parceiros mais velhos confirmaram as denominagdes dadas aos
fantoches e os mais novos imitaram os mais velhos. Yana disse
que a “Obla Bruxa” era um sapo como o “Jacaré” e Maya disse
que o “Feitico” era, naquele momento, a “Bruxa”.

Acao criadora: ao final, Karla disse: “Eu vou contar uma histéria”.
E, modificando sua voz (tornando-a mais fina), criou frases para
a personagem. Apds observa-la, M. Ely e Maya fizeram o mesmo.
Por fim, as trés criangas balancaram os fantoches no teatrinho e
falaram frases com suas vozes modificadas, criando vozes para
todos os fantoches. Infelizmente, as falas com as vozes modificadas
ficaram mais finas e baixas, o que dificultou entender o texto
criado. Na verdade, o texto ndo era o mais importante, mas sim o
faz de conta desenvolvido pelas criancas com as nomeagdes dos
fantoches, sua renomeacéao e a modificacdo das vozes.

5° EPISODIO: Tentativa de composicio
da histéria pelas criancas focais

A educadora quer a composicao de uma histéria, e, por isso,
segue tentando criar estratégias para que sua proposta se realize.
Sugere, novamente, que as quatro criangas focais contem uma

¥ histéria com os fantoches.
YANA: - “Esse é o “Lobo Mau”. (Mostra o fantoche do “Bicho
Cérie”).

MAYA: - “Oij, tia”.
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Educadora: - “Conta uma historinha”.

MARIO: - “Era uma vez uma Bruxa”. (O teatrinho comeca a cair).
MARIO: - “ A Bruxa vai comer vocés”.

Gina comeca a cantar a musica do sapo Cururu. Yana canta a

mausica do “Jacaré”, (anteriormente cantada pelos parceiros mais
experientes). Todos cantam a mtsica do Jacaré. Yana canta e pula
balangando o fantoche do “Lobo Mau”. A educadora insiste que

elas ampliem a histéria. As criancas conversam entre si, e Yana

fica pulando e cantando. Como o teatrinho estava caindo repetida

vezes, a educadora o retira e Mdrio faz uma expressao de ndo ter

gostado daquilo.

YANA: - “Era uma vez uma boneca”. (Aponta para o “Bicho

Carie”, dizendo que era o “Lobo”).

GINA: - “Eu sou o Lobo”.

MAYA: - “Eu sou o Lobao”.

YANA: “Eu sou o Lobinho”.

GINA: - “Eu sou o Lobo mau”.

MAYA: - “Eu sou o Lobao”.

YANA: - “Eu sou o Lobin”. (Fica brincando de pular e trocar de
cadeira).

Maya imita o que Yana faz.

YANA: - “Aqui o pé dele”. (Mostra os pés do fantoche).

MAYA: - “Olha aqui o pé dele”. (Mostra a mao do “Bicho Carie”).

YANA: - “Isso ndo é pé dele”.

MAYA: - “Ele ta sem pé”. (Retira o fantoche da méao).

Gina, que agora participa da brincadeira, balanca o fantoche do

menino sem o encaixar na méo, na direcao de Mario, que bate no
fantoche e diz para parar. Em seguida, abraca o fantoche da bruxa

que esta com ele e sorri.

GINA: - “S6 t6 mostrando... Vocé ta brincando com ela, com a

Bruxa, né?” 3
MARIO: - “Nao!” L]
YANA: - “Nao quero mais”.
GINA: - “A Bruxa é a méae”.
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MAYA: - “Era uma vez...”

MARIO: - “Olha eu”. (Coloca a “Bruxa” no ombro).

GINA: - “Olha eu, hein”. (Coloca o fantoche do menino no ombro).
MAYA: - “Olha eu, olha, Mério”. (Pula).

YANA: - “Olha eu”. (Pula imitando Maya).

Maya imita Yana, pulando novamente e caindo sentada ao chéo.
Mario imita a agdo de Maya e Gina imita Mario. Entdo todos
comecam a pular e a dizer: “Ruy, olha eu”. E os membros do
grupo, coletivamente, imitam uns aos outros.

Discussao do 5° episdédio

Arranjo espacial: a educadora continuou insistindo para que as
criancas contassem uma histéria atras do teatrinho, porém esse
equipamento atrapalhou a composi¢dao da histéria, o que a fez
retira-lo, reorganizando o cenario com um circulo de cadeiras.
Ela solicitou que as criangas mais novas se sentassem e contassem
uma histéria com os fantoches. Mario ndo gostou dessa nova
arrumacao espacial.
Liberdade de expressao verbal e corporal: apesar de a educadora
ter insistido para que as criangas criassem uma histéria, ela
permitiu que as expressdes verbais e corporais se desenvolvessem.
Para as criangas, esta era a brincadeira: criar e recriar personagens,
trocar fantoches, fazer vozes para representa-los e incluir cangdes
ja conhecidas, inspiradas nas novas nomeacdes dadas aos
fantoches. Pela idade, elas tém necessidade de mexer o corpo e
criar didlogos curtos, coerentes, que proporcionem desenvoltura
verbal, corporal e cognitiva. O elo do faz de conta se deu via
imitacdo, que se apresentou em varios momentos nos episédios.
Por exemplo, uma das cringas cantou, outra também cantou
¥ e ampliou o cantar; uma pulou e outra pulou incrementando
' movimentos. Uma crianca disse: “Sou o Lobo”; outra a imitou

e ampliou: “Sou o Lobdo”; outra disse: “Sou o Lobinho”. Assim
umas foram transformando as a¢Ges das outras, acrescentando
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elementos préprios a cada imitagdo. Um fator que nos chama a
atengdo é a frase utilizada por eles, “Olha eu”, que descreve um
mecanismo utilizado para perceber o outro e o meio, atuar neles
e ser percebido por eles. A palavra “olha” demonstra que eles
observam (e muito) o tempo inteiro, e “eu” indica que realizam
o observado e pedem a confirmagdo de que estdao sendo vistos e
que o que fazem esta “correto”.

Assim, expressam que estar com parceiros mais velhos
potencializa, de fato, seu desenvolvimento e amplia a aquisigdo
de conhecimento dos menores. No faz de conta, geralmente, o
parceiro mais velho realiza a¢Ges que os mais novos ainda nao
fazem, porém, ao interagirem maiores e menores, em situagoes
variadas, torna-se possivel o olhar, o observar e, mais adiante, na
brincadeira, o realizar, o executar, o fazer de modo ressignificado.

Sintese interpretativa dos epis6dios interativos

Antes da apresentacdo dos fantoches, a educadora estimulou
a curiosidade do grupo de criancas, perguntando o que havia
no “saco surpresa”. Uma delas logo soltou a imaginacdo lhe
respondendo que existiam dinossauros. A educadora seguiu
provocando-os e os convidou a mexer nos fantoches.

Ap6s o primeiro contato, um menino retirou do saco o boneco
do “Bicho Cérie”, nomeando-o “Lobo”. Encaixou o mesmo na mao,
demonstrando familiaridade com a atividade de contar histérias
com fantoches. As criangas os manusearam bastante, correndo
com eles, nomeando-os, abracando-os, mostrando-os aos colegas
e a educadora. Negociaram entre si a posse dos fantoches, mas
nao iniciaram espontaneamente a producdo de nenhum enredo.
Talvez por serem pequenos, precisassem do incentivo do adulto
(educadora) que os ajudou a ampliar a imaginacdo. A educadora ¥
sugeriu que as criancas que estavam com os fantoches fossem |, |

para o teatrinho e narrassem uma histéria. No inicio, as criangas
acharam interessante e fizeram o que a educadora sugeriu.
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Percebemos que elas, apesar de iniciarem um didlogo com os
colegas da plateia, ndo se sentiram bem no espago de contacdo de
histoérias (teatrinho). A principio, ficaram sentadas e, depois, para
melhor atuarem, de pé. As falas, os gestos e os movimentos das
criangas indicaram proposi¢des inovadoras e foram valorizadas
pela educadora. Ela interagiu com os personagens criados pelas
criangas e as encorajou a apresentarem uma histéria criada por
elas. Porém, ressaltamos a curiosidade e o interesse das criangas
na exploracdo dos fantoches, pois logo iniciaram negociacoes e
as trocas dos mesmos.

Durante o primeiro momento de tentativa de montar uma
histéria, uma das criancas focais, Yana, se destacou. Inicialmente,
ela observou um colega mais velho, Fausto, com o fantoche
denominado por ele “Jalio” e imitou os movimentos que o colega
fez com o “boneco”. Apesar de o fantoche de Yana nao estar
encaixado como o de Fausto, ela tentou interagir com o colega
usando o brinquedo, porém ele nado respondeu a brincadeira.

Um fato muito importante foi perceber que as criangas nao
precisam estar no espago do teatrinho para criarem histérias
ou fazerem com que os fantoches interajam. Muitas vezes, elas
preferem brincar com os fantoches, com o colega ao lado ou com
a educadora, a criar uma histéria para a plateia. Repetidas vezes,
elas romperam com o real e viveram acgdes criativas, o que foi
proveitoso e incentivado pela educadora, que, apesar de insistir
na criacdo de uma histéria para ser contada no teatrinho, deixou-
as livres em suas formas préprias de expressao. Em relagdo a essa
discussao, Vygotsky (1998a) acrescenta que

o teatro das criancas, quando pretende
reproduzir diretamente as formas do teatro
adulto, constitui uma ocupacdo pouco
recomenddvel para as criancas. Comecar
| com um texto literario, memorizar palavras
L s estranhas como fazem os atores profissionais,
palavras que nem sempre correspondem a

compreensao e aos sentimentos das criangas,
interrompe a criagdo infantil e converte
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as criangas em repetidores de frases de
outros obrigados pelo roteiro. Por isso se
aproximam mais da compreensdo infantil
as obras compostas pelas proprias criancas
ou improvisadas por elas no curso de sua
criacdo. [...] Estas obras resultam, sem
davida, mais imperfeitas e menos literarias
que as preparadas e escritas por autores
adultos, mas possuem a enorme vantagem
de terem sido criadas pelas proprias criangas.
Nao se deve esquecer que a lei basica da
criagdo artistica infantil consiste em que seu
valor ndo reside no resultado, no produto
da criagdo, mas no processo de criagdo em si
(VYGOTSKY, 1998a, p. 87-88).

Nesse caso, houve iniciativa e liberdade de nao se prender a um
foco especifico ou a um modo tnico para a contacdo de histérias
por parte das criancgas, pois naturalmente no ambiente de sala de
atividade, brincando com os fantoches, como mostram os episédios,
elas interagem com os objetos e com as pessoas presentes, de forma
a criarem diferentes situagoes de faz de conta. Como é esperado
nessa faixa etaria (trés e quatro anos), as criangas interagiram
usando gestos, movimentos, sentidos, entonagées de voz, enfim,
um conjunto variado de elementos corporais que lhes possibilitaram
agir e interagir com desenvoltura, especialmente com os colegas.

Dessa forma, ficou nitida a importancia das interagdes de
criangas com niveis de desenvolvimento diferenciado para
potencializar as trocas e a criacdo de zonas de desenvolvimento
proximal. Cabe ao educador, assim, estar sempre atento,
observando e pesquisando os mais diversos sinais que a crianga
produz ao romper com o real para, paradoxalmente, apropriar-se
criativamente da realidade.

Visao prospectiva

Nos tltimos anos, ha grandes avancos em relacao a elaboracao

de documentos oficiais voltados para a infancia. Entre eles,
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destacam-se as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL,
2000) e os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagao
Infantil, volumes 1 e 2 (BRASIL, 2006). Ambos sao direcionados
para a educagdo infantil e privilegiam o lddico como elemento
norteador. Esses documentos enfatizam, primordialmente, em
seus modelos curriculares, a importancia do brincar, ressaltando
sua contribuicdo para o desenvolvimento e a aprendizagem
da crianca. Igualmente, buscam mostrar que é por meio da
brincadeira que a crianga vive a realidade, interage com o meio e
com os outros, construindo significados e os ressignificando. Ao
imaginar e criar, a crianca desenvolve o pensamento, a afetividade,
a linguagem, enfim, todo o seu ser.

Na contramao desses documentos, ndo é raro encontrar, em
muitas realidades de educacdo infantil, ainda hoje, o predominio e
a valorizagdo de praticas escolarizantes cuja énfase esta no decorar
e copiar nameros e letras. Tais praticas apoiam-se em posturas
pedagogicas autoritarias e conservadoras que menosprezam a
ludicidade no processo de desenvolvimento e aprendizagem.

Por essa razdo, neste artigo, procurou-se argumentar em
favor de uma pratica em educacdo infantil que explore as
possibilidades e a riqueza das interagdes de criangas de diferentes
idades, contribuindo para a criagdo de zonas de desenvolvimento
proximal. Para isso, é necessario que se priorize fundamentalmente
a criangca como protagonista de seu desenvolvimento, garantindo-
lhe a liberdade de agdo nas brincadeiras por intermédio da criacao
de enredos, escolha de personagens, construcdo de cenérios
etc. Apostamos numa pratica pedagégica comprometida com o
“criangar”, isto é, que valorize as necessidades e as potencialidades
da crianca e que contribua para que ela viva a infdncia com
dignidade e respeito.

¥ De acordo com a perspectiva de Vygotsky, existe um lugar
' do outro social, da cultura e da histéria na constituicao das

capacidades criadoras e criativas dos sujeitos tornando-os pessoas
humanas. Esse novo olhar que se faz e se refaz na reflexao
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pedagodgica constitui e permite ao educador romper com os
conceitos cristalizados e orientados pelo racionalismo das préticas
educativas na educacao infantil. Consequentemente, requer um
educador que se inquiete com o mundo como dado, pronto e
acabado, que busque caminhos e respostas, além de transitar na
multiplicidade que a diferenca exige.

Nessa perspectiva dialética, encontramos a prixis da creche
institucional em estudo, que, por meio de uma proposta
pedagdgica pautada na abordagem histérico-cultural, desenvolve
um trabalho voltado para o cuidado e a educagdo integrados,
procurando respeitar a crianga e seu processo de aprendizado
e desenvolvimento. Ao organizar agrupamentos de criangas
com idades diferentes, a creche cria contextos que potencializam
esses processos e leva em consideragdo ndo apenas o que ja foi
desenvolvido pela crianga, mas, sobretudo, o que ainda esta por
vir, promovendo o surgimento de niveis de desenvolvimentos
potenciais, ou seja, a zona de desenvolvimento proximal.

Nossa intencdo foi a de destacar o papel do parceiro mais
velho nas brincadeiras de faz de conta como elemento catalisador
do desenvolvimento infantil, bem como a de ressaltar a agao
criativa e auténoma da crianga, transformando e ressignificando
as propostas iniciais trazidas pelos educadores.

Procuramos enfatizar a importancia da interacdo crianca-
crianca e compreender o quanto as criangas mais velhas tém
formas elaboradas de interagdo com as mais novas, o que,
cuidadosamente mediado por educadores atentos, pode provocar
agOes reciprocas e coordenadas entre os parceiros, evidenciando
jogos de papéis e contra papéis. Dessa forma, buscamos explicitar
o quanto a dinadmica de organizacdo de turmas com criancas de
idades diferentes potencializa o processo de aprendizado e o
desenvolvimento de todas as criangas envolvidas. ]

Pensamos prospectivamente a acdo educativa nas unidades ||

de educacgao infantil e seu papel no desenvolvimento e na
aprendizagem. Por isso, acreditamos que a organizagdo de
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agrupamentos com idades heterogéneas se constitui numa
proposta pedagogica coerente com o ideario de uma educacao
de qualidade, no qual a diferenga seja vista como aspecto
fundamental para a riqueza.

Por fim, esperamos que este trabalho sirva de instrumento
de reflexdo sobre o fazer pedagégico nas unidades de educacao
infantil para educadores, coordenadores e diretores, favorecendo
a criacdo de praticas inovadoras que deem visibilidade as
competéncias e habilidades das criangas.
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Playing with older peers and child
development at the child care center
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Abstract

In this paper we analyze children’s actions
and narratives during pretend play as
well as the teacher’s role in allowing or
not for their creativity in the context of a
dramatization task. Participants included
a teacher from a public child care center in
interaction with four 3 and four 4 years old
children. The teacher gives to the group
of children a black plastic bag and four
puppets each measuring about three feet.
The puppets were: a “charming” witch,
a girl, a boy and an animal. The teacher
asked them to create a drama situation
with the others using the puppets. Our aim
was to investigate to what extent the young
children were able to identify and assume
the oldest child’s point of view. All episodes
were recorded in video and we conducted
a microgenetic analysis of the interactive
episodes. We found that the teacher same
times have difficulty in engaging in pretend
play in the school context situation, and
also in accepting that imaginary situation
in other ways of playing different that
what she had planned before. On the other
hand, the teacher did mediate children’s
interactions and creative productions.

Keywords: child care center; pretending
play; zone of proximal development.



