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RESUMO

Interessados em responder a questdo de como é organizada a pedagogia do Ensino Religioso nas
escolas estaduais de tempo integral da cidade de Uberlandia-MG, realizamos uma pesquisa intitulada
originalmente “O Ensino Religioso na Educacgéo Integral: Inovagédo ou Repeticdo”? em 2012, no curso
de mestrado em Educacéo da Universidade de Brasilia, Faculdade de Educagéo, orientada pelo prof.
Dr. Paulo Sérgio Bareicha, objetivando identificar os principais aspectos constitucionais da pedagogia
do Ensino Religioso e compreender os processos didatico-pedagogicos e de gestdo da disciplina, bem
como a forma de oferta da disciplina e 0os componentes complementares, quais sejam, a epistemologia
do Ensino Religioso, o perfil do docente do Ensino Religioso, o material didatico, os conceitos e a(s)
forma(s) de avaliacéo e ainda, a percepc¢édo do aluno quanto a teoria e préatica da disciplina, entre outros.
Palavras-chave: Educacao Integral. Ensino Religioso. Formacéao docente.

INTRODUCAO

A religido sempre fez parte de uma experiéncia constitutiva do ser humano no
mundo, em todos seus momentos historicos. Tal como a arte, a filosofia e a ciéncia, a
religido é parte integrante e inseparavel da cultura humana. A maioria da humanidade
professa alguma crenca religiosa direta ou indiretamente e, assim como no passado,
ainda hoje a religido promove diversos movimentos humanos. Mesmo com todo
avanco cientifico e tecnolégico, o fendbmeno religioso sobrevive e cresce a cada dia.
Assim, falar de Religido e do fendmeno religioso em sala de aula, conforme preconiza
a legislacéo do Ensino Religioso (ER), €, sem duvida, promover o resgate da propria
histéria humana e para tal, o docente tem que receber uma sélida formacéo.

Na historia do Brasil, Religido e Estado mantiveram estreitas relacdes desde a

antiguidade, as quais diziam respeito a um amplo espectro de fenbmenos sociais. A
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educacéo, por sua vez, sempre esteve envolvida nessas relagdes, seja sob o mandato
religioso, seja sob a tutela estatal. A educacéo e, sobretudo, o ER, esteve presente
nas decisbes politicas em um constante movimento pendular, no qual inUmeros
problemas e contradi¢cdes eram refletidos.

Durante muito tempo, a Igreja Catdlica e o Estado, no Brasil, tiveram
prerrogativas curriculares no ER. Em nenhum momento da trajetoria educacional
brasileira a Igreja Catélica manteve-se alheia as decisbes que envolvem a presenca
e a manutencdo do ER no &mbito das escolas publicas. No entanto, percebemos a
inexisténcia de cursos de licenciatura em Ensino Religioso regulamentados pelo
Ministério da Educacao (MEC), para formacéao de docentes, o que o difere das demais
disciplinas, tais como a Matematica, a Historia e a Geografia, entre outras. Além disso,
poucos sao os estados e municipios que realizam concursos publicos para a
contratacdo de docentes dessa area, ficando os professores sem seguranca
profissional.

Diante de tal panorama e dadas as proporcfes continentais do Brasil, seria
impossivel tracarmos um estudo que abrangesse todos os aspectos relevantes do
nosso Pais. Por conseguinte, nossa pesquisa se deu no estado de Minas Gerais, no
municipio de Uberlandia, que esta localizado no Triangulo Mineiro. Entendendo a
importancia do estado de Minas Gerais nas questdes politicas brasileiras, destacamos
sua indole “tradicional”’, do ponto de vista cultural e também no que se refere a certo
tradicionalismo religioso, que é definido como a aquiescéncia as mais marcantes

origens religiosas brasileiras.

1 O ENSINO RELIGIOSO

Trazido pelos Jesuitas, juntamente com as suas propostas educacionais e de
evangelizacdo dos indigenas que por aqui viviam - desconsiderando-se assim sua
culturareligiosa, o ER foi assumido ja em 1549 na educacao brasileira com o propdsito
primordial de evangelizag&o ao catolicismo. Como area do saber, muitas vezes gerou
controvérsias e conflitos em todas as redes de ensino, sejam publicas ou privadas.
Dentre as provaveis razdes, pode-se citar a complexidade do conteudo da disciplina

e o0 pluralismo religioso existente no Brasil.



Com a Lei 9475/97, a qual da nova redacédo ao artigo 33 da Lei n°® 9.394 de 20
de dezembro de 1996 (LDBEN), o ER passa a ser considerado como parte integrante
da formacéo do cidadao. A disciplina, de matricula facultativa, deve ser oferecida e
ministrada nos horérios normais das escolas publicas de ensino fundamental,
devendo, nessa oferta, ser assegurado o respeito a diversidade cultural e religiosa,
nao sendo admitidas quaisquer formas de proselitismo. A partir da Lei 9475/97, o
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), por meio da Resolucdo 02/98, estabelece
gue a disciplina deveria ser integrada no conceito de area do conhecimento.

Em novos tempos de educacdo, nos quais essa € caracterizada,
legislativamente, pela laicidade e democracia, passa a caber, aos sistemas regionais
de ensino, a regulamentacdo dos procedimentos para a definicdo dos contetdos e
das normas para habilitacdo e admissédo dos professores. No entanto, ha ainda um
controverso debate para a normatizacao e epistemologia do ER em varias regides do
nosso pais. As perspectivas confessionais, interconfessionais e as pautadas no
cientificismo, encontram espaco nos sistemas educacionais. Tal fato, por vezes,
reflete as herancas do periodo colonial e, por outras, adequa-se as novas propostas
de respeito a pluralidade cultural e religiosa do Brasil, atualmente um Estado laico.

Nesse sentido, sublinha-se que, segundo Diniz e Liongo (2010, p. 99), “para a
manutencdo do ensino religioso em um pais laico, faz-se necessario que sua pratica
promova a garantia de direitos que se desdobram ou reforcam a partir da condi¢cao
laica assumida por nossa republica democrética, como a liberdade de consciéncia, a
igualdade de direitos, as liberdades individuais e a n&o discriminagao”.

Outro elemento, de acordo com as autoras, € que, em um estado laico, o ER
nao pode olvidar-se da experiéncia néo religiosa de muitos sujeitos, impondo-lhes
uma viséo de religiosidade como marca sui generis de humanizagdo. Na afirmacao
delas, o ensino religioso em um Estado laico deve apresentar a diversidade das religides e
sinalizar para a existéncia de cidadaos que nado professam religido alguma, sem énus moral
para a significacéo social desses grupos.

Com isso, verificamos que, de fato, longe de representar uma situacao
tranquila, a presenca do ER na educacéo publica brasileira suscita questionamentos
variados. Tendo em vista esse fato, trataremos de apresentar um breve panorama
histérico de como tais controvérsias se originaram e se mantém no sistema

educacional do Brasil, sinalizando para possiveis abordagens epistemoldgicas que,



acordadas com os ideais prementes de laicidade, exprimem um esfor¢go para que o

ER configure-se como um campo do saber, promovedor de respeito as diferencas.

2 PANORAMA HISTORICO

Se, durante o periodo colonial e o Imperial, o0 Ensino Religioso mantinha-se
presente no processo educacional sem tornar-se motivo de polémicas, com as
mudancas em nivel ideoldgico e politico com o advento da Republica, tal situacao ndo
persistira, levando o ER a uma série continua de questionamentos. A proclamacédo da
Republica, ocorrida em 15 de novembro de 1889, marca de forma decisiva a entrada
do ideério positivista no Brasil.

Nesse momento, ocorrem marcantes alteracbes na relacdo entre Igreja e
Estado, sobretudo no que se refere ao processo de laicizagédo e de separacéo total
entre a Igreja Catdlica e o Estado Republicano, com a extincdo do Padroado. Desse
modo, a secularizacao, preconizando a inexisténcia de uma religido oficial, abriu igual
espaco para as manifestacbes das mais diversas religides existentes; em outras
palavras, a Republica é instituida como neutra em termos religiosos (MARCOS, 2010,
p.29).

Dois eram os movimentos que, do ponto de vista da educacao, procuravam
fazer sua perspectiva ser valorizada: por um lado, o grupo dos catdlicos, que contava
com a importante atuacdo de Leonel Franca e Alceu Amoroso Lima, 0s quais
defendiam que o ER fosse obrigatdrio em todas as instituicdes de ensino, mesmo nas
publicas; por outro lado, os escolanovistas, representados por Lourenco Filho, Anisio
Teixeira e Fernando de Azevedo, procuravam a autonomia do campo educativo frente
as demais instancias sociais e estatais.

A participagéo explicita da Igreja Catolica no Estado deu-se com a Revolugéo
de 1930, que pbs fim a Republica Velha. Getulio Vargas, ao se tornar presidente da
Republica, percebe o quao favoravel seria o apoio da Igreja Catélica. Assim, Francisco
Campos, alguns meses ap6s assumir o recém-criado Ministério da Educacgdo e
Saude, envia ao governo uma proposta de reintroducdo do ER nas escolas publicas.
Tal fato manifesta a influéncia catdlica e deu-se, evidentemente, por motivos politicos

intrinsecos ao governo Vargas (MARCOS, 2010, p.35).



A Igreja conseguiu reivindicar grande parte de seus interesses: conseguiu a
volta do valor juridico e a indissociabilidade do matriménio religioso, 0 acesso amplo
das mulheres ao direito de voto, insercdo do ER, de matricula facultativa, nos
curriculos das escolas publicas e a regulamentacdo da assisténcia religiosa as Forcas
Armadas (CAETANO, 2007, p.58).

O artigo 153, da referida Constituicdo, € o marco de todas as posteriores
explicitacbes a respeito do ER (FONAPER, 2009, p.26). Evidentemente, tal
elaboracdo encontrou resisténcia, sobretudo do grupo dos escolanovistas, que
“posicionavam-se contra o Ensino Religioso, por conta dos principios defendidos da
‘laicidade, obrigatoriedade e gratuidade do ensino publico” (FONAPER, 2009, p.26).

Também a legislacéo, a respeito do ER, passa por alteracdes. Com o Estado
Novo, o Ensino Religioso perde as prerrogativas que, por ocasido do governo
provisorio, havia recebido. Assim, embora permanecesse na Constituicdo, o ER nao
era obrigatério nos curriculos escolares. Conforme o artigo 133, referente a essa
matéria: “artigo 133 - O ensino religioso podera ser contemplado como matéria do
curso ordinario das escolas primarias, normais e secundarias. Nao podera, porém,
constituir objeto de obrigacdo dos mestres ou professores, nem de frequéncia
compulsoria por parte dos alunos” (BRASIL, 1937).

A Igreja, nessa nova situacao, passa a ter sua atividade inscrita como uma
concessao, por parte do Estado. As relacbes cordiais mantidas por Getulio Vargas
com a Igreja Catdlica, além dos motivos politicos, colocava debaixo da tutela do
arbitrio das autoridades governamentais (MARCOS, 2010, p.39). Ap6és o golpe de
Estado, o governo Vargas passou a cercear todos 0os movimentos, sobretudo os de
cunho politico-social, que estivessem vinculados a Igreja.

Nesse espirito de controle, o ER foi contemplado na educacdo como uma
concessao a Igreja. Portanto, o ER também entrava na linha de educacéo para a
obediéncia a lei, a disciplina e a ordem estatal; a instrucéo religiosa ganhou relevancia
“como fator de elevacao do poder nacional” (CAETANO, 2007, p.63). Dessa forma, o
ER foi orientado como ensino moralista da religido, baseada em uma viséao triunfalista
da Igreja Catdlica (MARCOS, 2010, p.40).

Com o fim da Segunda Guerra Mundial (1939-1945) e do Estado Novo, grandes
mudancas grassaram o mundo. Assim, um certo clima de redemocratizagdo toma

corpo no Brasil, sobretudo apds a eleicdo do Marechal Eurico Gaspar Dutra como



Presidente da Republica. Em 18 de setembro de 1946, é promulgada uma nova
Constituicdo, caracterizada pelo espirito liberal de suas concepcdes. No campo
educacional, esta constituicao reintroduziu varios principios suprimidos por aquela de
1937, sobremaneira os que se referiam a educagdo como um direito de todos os
cidadaos, a escola primaria obrigatéria e a gratuidade do ensino oficial. Além disso,
apresenta a assisténcia aos estudantes sem condi¢c8es suficientes para manterem-se
na escola.

Destaca-se o carater nao confessional da Constituicdo de 1946; nao obstante,
a responsabilidade pelas diretrizes do ER permanece dentro das decisfes da Igreja
Catdlica (MARCOS, 2010, p.43). Entretanto, a antiga disputa entre os escolanovistas
e a ideologia catdlica, antes de ter desaparecido, é retomada. E, diante dos conflitos
gerados pelas discussdes entre os intelectuais da Escola Nova, representados,
principalmente, por Anisio Teixeira, e a Igreja Catdlica, a promulgacdo da LDBEN
4024, de 20 de dezembro de 1961, realizou-se com cerca de 200 emendas, tentando
conciliar todos os grupos envolvidos na discussao.

Em relacdo ao ER, o0 governo, apesar dos posicionamentos contrarios dos
escolanovistas, apresentou o artigo 97, no Titulo XlII, denominado Disposi¢es gerais
e transitérias, o que ressalta a situacao delicada pela qual passava o ER. A partir do
Golpe Civil Militar de 1964 e da instauracdo da ditadura militar no Brasil, ocorrem
profundas altera¢des no pais, de carater econémico, politico e social. Tais alteracdes
afetam, evidentemente, as concepc¢des educacionais e as formas pelas quais o Ensino
Religioso é percebido no ambiente escolar. Isso se deve, sobretudo, pelas diferentes
maneiras de relacdo entre Igreja e Estado, nesse periodo. Dessa maneira,
destacamos que o carater de direito da educacéo € garantido pelo Estado.

A forma pela qual a Constituicdo de 1967 trata o ER parece prefigurar essas
novas configuracdes, nas quais nao serédo dadas, a nenhuma denominacao religiosa,
no texto apresentadas como “igrejas”, prerrogativas de quaisquer espécie. Desse
modo, o artigo 168, inciso IV apresenta o ER como: “IV - o0 ensino religioso, de
matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais das escolas oficiais
de grau primario e médio” (BRASIL, 1967).

Na década de 1970, o ER alinhava-se a compreenséo educacional vigente, de
carater tecnicista, ao lado das outras disciplinas, tendo em vista seu carater de

“formagao moral” da sociedade futura. Havia, pois, na disciplina de Moral e Civica, um



objetivo politico claro, por parte da Ditadura Militar, o de formar, moralmente, cidadaos
cbnscios de suas responsabilidades para com o Estado. E, deste modo, o ER poderia
favorecer tais objetivos.

De acordo com Caetano (2007), o ER manteve-se a partir das reivindicacdes
de grupos religiosos. De tal modo, que a Constituicdo, promulgada em 05 de outubro
de 1988, assim posicionou-se no Artigo 210 - § 1°, quanto a educagéo e ao ER: “O
ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental”. (BRASIL, 1988).

Assim, um significativo realce deve ser dado, em relagdo ao texto da
Constituicdo Cidada de 1988, no que se refere ao fato de que se estabelece que o ER
fara parte dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, o que
abre espaco para novos desafios e reflexdes sobre o papel da disciplina expressos na
LDBEN 9394/96. A verséao final da referida lei, em relacdo ao ER, manteve-o em
carater facultativo, sem apresentar as modalidades confessional e interconfessional.

Por conseguinte, podemos afirmar que, na atualidade, o ER € compreendido
como, antes de tudo, uma disciplina que se orienta pelo estudo do fenémeno religioso,
ndo lhe cabendo nenhum juizo de valor a respeito de quaisquer manifestacdes
religiosas vislumbrando, de fato, a formac&o integral do aluno.

Deste modo, reconhecendo que o cidaddo €, também, um ser religioso,
fundamenta-se a importancia para a manutencao e aprofundamento da epistemologia

propria do ER.

3 MUNICIPIO DE UBERLANDIA-MG

Ressalta-se algumas particularidades de natureza historica, social e
econbmica da regido do Triangulo Mineiro, na qual se situa 0 municipio de
Uberlandia, onde ocorreu a pesquisa. De inicio, a regido foi ocupada por
mineradores, que buscavam ouro e pedras preciosas. Esta atividade foi dominante
durante muito tempo, mas, com o empobrecimento das minas, 0s garimpeiros
passaram a trabalhar nas lavouras de subsisténcia e na criacdo de gado. A
prosperidade alcancada e a descoberta de jazidas de diamantes levaram ao

aumento do afluxo de pessoas.



Uberlandia é a maior cidade da regido do Triangulo Mineiro; é o simbolo da
mesclagem das tipologias, desde o0 aspecto fisico até o cultural. Insistindo em ainda
se acreditar uma cidade interiorana, alheia as contradicdes do crescimento
desenfreado, da priorizacdo da obtencao de lucros a qualquer preco, acaba por se
transformar em palco de grande violéncia urbana.

A localizacao privilegiada fez de Uberlandia, jA nas primeiras décadas do
século XX, um importante entreposto comercial e um corredor de exportacdo. Suas
rodovias permitem ligagbes com os distantes portos maritimos de Santos, no
estado de Sao Paulo, de Vitdria, no Espirito Santo, e de llhéus, na Bahia. Também
ferrovias ligam-na as cidades de Santos e de Vitéria. Seu desenvolvimento se
evidenciou mais ainda com a criacdo da nova capital do pais, Brasilia, nos anos de
1950/60: Uberlandia passou a estar a apenas 400 quildmetros do governo central.

Nas décadas de 1970 e 1980, a populagcdo urbana cresceu
vertiginosamente, em consequéncia, principalmente, do éxodo rural. Inicia-se,
entdo, uma nova organizacdo social da regido, com a formacdo de uma classe
operaria (ALVARENGA, 1988 apud ROMERA, 2010). Em relacdo ao perfil dos
habitantes, Romera cita que, cerca de 50% € proveniente de outras cidades da
regido e de outros estados, atraidos pelas possibilidades de estudo e de trabalho.

Devido ao avanco industrial na regido do Triangulo Mineiro, a intensificacao
do processo de penetracdo sistematica do capitalismo na agricultura e as
conquistas politicas, Uberlandia se destacou, relativamente, nas taxas de
desenvolvimento, comparativamente superiores a outras cidades da regiao.

A estrutura e a organizacdo familiar da cidade sofreram relevantes
modificagcdes. A fisionomia social foi alterada, juntamente com as fisionomias
politica e psicolégica. A populacdo periférica aumentou, 0 mesmo acontecendo
com as contradi¢cdes urbanas.

Entretanto, ainda existia a mentalidade preconceituosa e fechada, advinda
da forma da familia ruralista, centrada em defini¢cdes claras das funcdes especificas
de homem-mulher, pai-mae, filho-irmdo, detonando a descontinuidade
socializatéria, na qual valores antigos se sobrep6em a novos.

Avancos e retrocessos marcaram esse periodo. As mulheres passam a
procurar novos conhecimentos, os filhos ampliaram seus direitos e tiveram

reduzidos alguns de seus deveres. Os pais, 0os homens, ambivalentemente,



procuraram alternativas que apenas revelassem alteracbes adjetivas e nao
substantivas. O momento mostrou-se propicio para inovacoes, visto que a era da
modernidade transparecia na mentalidade do povo em processo de transformacao,
refletindo um processo que ja vinha se desenvolvendo ndo sO localmente, mas
mundialmente.

A atualizacdo do Censo 2010, divulgada pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatisticas (IBGE), devolveu a Uberlandia o posto de segunda maior cidade de
Minas Gerais. De acordo com os dados, 0 municipio possui 604.013 habitantes. O
crescimento de Uberlandia, entre 2000 e 2010, foi de 20,5%, sendo maior que o
crescimento de Minas Gerais no periodo, com 9,68%, e do Brasil, com 12,48%. As
mulheres correspondem a maior parte dos cidadaos uberlandenses, sendo 51,17%
da populacao, 309.099 no total, contra 294.914 homens, ou 48,82%. Para cada 100
mulheres, existem 95 homens na cidade, projecdo proxima a realidade estadual e
nacional, em que a razdo € de 96 homens para 100 mulheres. Quanto a idade da
populacdo, nascem menos criangcas em Uberlandia do que h& dez anos, por outro
lado, houve um aumento de 64% no numero de idosos no municipio. A cidade conta,
hodiernamente, com 61.674 pessoas com mais de 60 anos, contra 37.614 registradas
anteriormente. A realidade de Uberlandia vai ao encontro com a do pais, ainda que
seu Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) seja de 0,830, considerado como
elevado em relacdo ao estado de Minas Gerais.

Assim como h& uma grande variedade cultural em Uberlandia, sdo diversas as
manifestacdes religiosas. A cidade, que se desenvolveu sobre uma matriz social
eminentemente catdlica, possui dezenas de denominacdes protestantes com
diferentes credos. Destacam-se também algumas religides e filosofias orientais. Nota-
se, ainda, o crescimento dos sem-religido, chegando a quase 9% da populagéo. De
acordo com dados do censo de 2000, realizado pelo IBGE, e estigmativas levantadas
em 2008, a populacéo de Uberlandia € composta por catolicos (64,94%), evangélicos
(16,78%), pessoas sem religido (8,70%), espiritas (6,86%) e pessoas pertencentes a
outras religides (2,72%).

No tocante a educacao, Uberlandia conta com um namero superior a trezentas
escolas de ensino basico, somando as escolas da zona urbana com as da zona rural,
das redes publica (municipal e estadual) e particular, além de varias faculdades,

universidades privadas e uma universidade federal, a Universidade Federal de



Uberlandia (UFU), tendo uma populacdo universitaria de aproximadamente trinta e
cinco mil estudantes, de acordo com informac¢des do sitio da Secretaria Municipal de

Educacao.

4 “PROJETO ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL” EM MINAS GERAIS E
UBERLANDIA-MG

O “Projeto Escola de Tempo Integral”, langado como projeto estruturador do
Governo de Minas Gerais, em 2007, por meio da Secretaria de Estado de Educacao-
SEE, foi criado, inicialmente, para atender, prioritariamente, criancas e jovens que
vivem em areas de vulnerabilidade social e, posteriormente, foi ampliado o
atendimento a alunos com baixo desempenho escolar. Segundo informacdes da SEE,
a proposta do projeto é melhorar a aprendizagem dos alunos do Ensino Fundamental
gue demandam maior atencéo e, também, ampliar o tempo da permanéncia diaria na
escola, elevando a qualidade do ensino e dirimindo defasagens de aprendizagem,
reduzindo, assim, possibilidades de reprovacdo. No extra turno, sdo oferecidas
atividades que promovem o desenvolvimento de suas habilidades e competéncias,
tais como atividades artisticas, culturais e esportivas.

A proposta do Projeto Escola de Tempo Integral € uma inovag&o curricular com maior
flexibilidade e com carater interdisciplinar que favorece o trabalho coletivo. Assim, as oficinas
curriculares nas areas de linguagem, matematica, esportes, cultura e de formacéao social sdo
desenvolvidas pelos seguintes profissionais: professor alfabetizador e professor de Educacgéo
Fisica. Dentre as fungdes exercidas na escola de tempo integral estdo aquelas que
tratam de desenvolver a autoestima dos alunos, de estimular as artes, as linguagens,
0 senso motor e a formacédo pessoal e social, com a realizacdo de atividades
vinculadas a ética, a higiene, a sexualidade, entre outros. A avaliacdo, igualmente,
passa a ser de cunho diagnoéstico, abandonando-se a nogao de fracasso.

A sugestdo da SEE, quanto a Matriz Curricular da Escola em Tempo Integral,
€ que ela devera ser mais voltada a realidade e necessidade dos alunos. Para isso,
devera haver uma integracdo do curriculo basico (turno regular) com oficinas
curriculares que serdo contempladas na extensdo da carga horaria. Desse modo, a
nova Matriz Curricular do Tempo Integral prevé: CURRICULO BASICO + OFICINAS

CURRICULARES.
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As Oficinas Curriculares irdo contemplar: Atividades de Linguagem e
Matematica; Atividades Culturais, Esportivas e Motoras; Atividades de Formacéao
Pessoal e Social. Dentro das disciplinas, a escola fara sua opcao de oficinas, conforme
interesse e necessidade dos alunos.

Quanto a alimentacao escolar, os alunos do Projeto Tempo Integral recebem
almoco e lanche, com recursos repassados pelo projeto, além da merenda escolar
custeada com recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo - FNDE,
a qual é destinada a todos os alunos da escola. Assim, durante o periodo em que 0
aluno do Projeto Tempo Integral permanecer na escola, receberd trés refeicbes:
lanche, almogo e merenda escolar.

O Programa funciona com criacéo de turmas de alunos, em tempo integral, em
1.822 das 3.808 escolas em toda a rede estadual. Em 2010, 105 mil alunos foram
atendidos em mais de 600 municipios de todo o estado de Minas Gerais.

Na cidade de Uberlandia, em 2009, havia dezessete (17) escolas estaduais
cadastradas no “Projeto Escola de Tempo Integral”. No entanto, apenas seis (6)
dessas escolas faziam parte do “Programa Mais Educac¢édo/2010”, o qual se tornou
responsavel pelo fomento do “Projeto Educacéo Integral’. As seis escolas foram
selecionadas para nossa pesquisa, tendo em vista o fato de além de oferecerem a
Educacao Integral, fazerem parte também do “Programa Mais Educacao”. No entanto,
na data da pesquisa, uma delas havia saido do Programa Mais Educacéo, e, portanto,
a pesquisa ocorreu em apenas cinco (5) escolas.

Objetivo geral da pesquisa original foi o de Identificar os principais aspectos
constitucionais da pedagogia do Ensino Religioso praticada em escolas estaduais de
tempo integral em Uberlandia. Quanto aos objetivos especificos, destacam-se:
Discutir a epistemologia do Ensino Religioso das escolas estaduais de tempo integral
de Uberlandia; Identificar as principais politicas de contratacdo de professores de ER
das escolas estaduais de tempo integral de Uberlandia; Levantar o perfil do docente
do ER das escolas estaduais de tempo integral de Uberlandia; Realizar levantamento
de material didatico e referéncias utilizadas no ER das escolas estaduais de tempo
integral de Uberlandia; Relacionar as praticas pedagdégicas utilizadas; Levantar o
percentual de alunos que sdo matriculados na disciplina ER; ldentificar se ocorre

interdisciplinaridade no planejamento das aulas de ER com as disciplinas Histéria,
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Filosofia e outras; Identificar se o planejamento de ER contempla o dialogo inter-
religioso na sala de aula.

Quanto a metodologia, foi utilizado um método de natureza quantitativa, uma
vez que este visou o estabelecimento de categorias de respostas que permitiram
comparar e interpretar dados; e de natureza qualitativa, pois foram apresentadas
guestBes de carater subjetivo, por meio do levantamento de pontos dissonantes e
consonantes, com observacgao participante, com multiplos instrumentais para coleta
de informacdes, tais como entrevista estruturada, andlise de documentos e
levantamento de dados bibliograficos.

Dentre os procedimentos, assinatura do termo de consentimento pela
Superintendente Regional de Uberlandia, autorizando a realizacdo das entrevistas
estruturadas com o0s gestores, professores e alunos nas escolas selecionadas e
posterior publicacdo dos dados obtidos. A pesquisa foi realizada em cinco escolas
estaduais de Uberlandia/MG, com cinco gestores, quatro professores e sessenta e
guatro alunos na faixa etaria dos 07 aos 14 anos, participantes do “Programa Mais
Educacgao” e do “Projeto Educacédo em Tempo Integral”, nas séries escolares de 3° ao

9° ano Ensino Fundamental.

5 RESULTADOS PRINCIPAIS

5.1 Resultados quantitativos

Nos resultados quantitativos, foram computadas respostas dos entrevistados
de cinco escolas de Tempo Integral da cidade de Uberlandia, que fazem parte do
“Programa Mais Educacgao” e que foram selecionadas para a pesquisa.

Foram entrevistadas cinco gestoras (uma foi representada pela secretaria
geral), quatro professoras de ER (pois uma professora se recusou a participar) e 64
alunos de turmas diferentes (todos matriculados na disciplina ER), totalizando assim
73 individuos entrevistados.

O ER é ministrado nas escolas pesquisadas no turno regular de suas aulas e
nao no turno complementar das escolas de tempo integral, estando matriculados

100% dos alunos na disciplina.
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6 REPETICAO X INOVACAO

Nos propusemos a analisar se a pedagogia do Ensino Religioso e as praticas
que podem ser consideradas REPETICAO ou INOVACAO, no sentido didatico e
pedagogico, tanto da proposta do ER quanto da proposta do PROETI e do Programa
Mais Educacdo. Para a avaliacdo e analise de dados, foram utilizadas além de
entrevistas estruturadas, alguns depoimentos, anotacbes e observacdes feitas
durante a investigacao, analise de documentos e fotografias.

Ao serem indagadas sobre como é compreendida a formacao dos professores
de ER que atuam na Rede Publica de Uberlandia/MG, apesar de todas as professoras
entrevistadas e que ministram a disciplina possuir cursos de especializacdes na area,
muitas ndo estao satisfeitas somente com a formacao que possuem. Acreditam ser
necessaria uma atualizacao permanente para desenvolver um bom trabalho, no qual
os valores humanos e os temas mais especificos da disciplina fossem melhores
abordados.

A Superintendéncia Regional de Ensino de Uberlandia oferece curso de
formacdo continuada com coordenacédo especifica de ER, com encontros mensais.
Todavia, de acordo com uma das professoras, 0 curso em questao € muito técnico e
mencionou que no passado havia mais investimento e recursos por parte do Estado
para fomentar tais cursos. A maioria das professoras diz que deveria haver uma
formacdo especifica, com assuntos relacionados a diversidade religiosa do pais.
Apontaram a necessidade de os professores terem conhecimento de todas as
religibes em acordo com os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Religioso/PCNER, o qual néo fora elaborado pelo MEC, no entanto € avalizado, a fim
de reforcar o conhecimento e o respeito a pluralidade religiosa.

Apesar de algumas professoras relatarem que tentam inovar sua pratica
pedagogica, em nenhum momento, disseram que fazem visitas a museus ou a
templos religiosos da cidade; ndo foram apresentados projetos de levantamento
histérico da religiosidade nacional e das festas religiosas da cidade de Uberlandia,
nem no préprio bairro; também ndo apontaram projetos de estudos de simbolos

sagrados ou analise de pecas e artefatos religiosos encontrados em museus e lugares
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afins. Nao foi possivel identificar iniciativas que contemplem melhor o aproveitamento
do espaco e do tempo, conforme preconizado no Projeto de Escola em Tempo
Integral, ou que contemplem os conteudos pertinentes a disciplina ER.

Quanto aos aspectos da prética pedagogica que podem ser considerados
repeticdo ou inovacgdo, podemos destacar como inovacédo a educacao integral e a
Formacéao Continuada da Superintendéncia Regional Ensino. No entanto, quanto aos
aspectos: Relacdo Professor/aluno; Dominio de Classe; Pratica dos Professores;
Interdisciplinaridade e Conteudos, estes foram considerados repeticdo dos modelos
anteriores, tendendo a realizar-se, ainda, na atualidade, como doutrinamento cristao.
Tal fato evidencia dificuldades e contradi¢des, envolvendo questdes curriculares e
pedagogicas no ER, por exemplo, podemos citar as maiores prerrogativas dadas ao

cristianismo, em detrimento das demais manifestagdes religiosas.

CONSIDERACOES FINAIS

O panorama delineado leva-nos a responder a questdao — Como € organizada
a pedagogia do Ensino Religioso nas escolas de tempo integral de Uberlandia-MG? —
com a afirmativa de que a hipotese que levantamos no projeto foi confirmada — “A
pedagogia de Ensino Religioso nas escolas de tempo integral de Uberlandia-MG
repete o modelo tradicional excludente e discriminatério, com predominio da educacéo
bancaria, apresentando por vezes algumas caracteristicas das praticas pedagogicas

‘confessionais’™. Tal afirmativa se respalda na teoria, resultados e discussodes feitos
ao longo do nosso percurso.

Uma das dificuldades encontradas pelo ER no sentido de ndo ter se
consolidado ainda no ambiente escolar de forma auténoma, pode estar relacionada
com o fato de o assunto religido ser ainda tdo pouco pesquisado na academia e
consequentemente tenha dificuldades de acesso livre nas escolas de ensino
fundamental. Entendemos que o assunto religido, tratado de forma relevante e
cientifica pela academia, muito enriqueceria na formacdo do docente de ER e
consequentemente dos alunos, pois ndo hd como desarticular as manifestacfes
religiosas da linguagem cultural, como vem acontecendo, talvez por falta do devido

parametro e conhecimento dos objetivos da disciplina, conforme legislacéo vigente.
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O ER no espaco escolar, sob nosso ponto de vista, entre outros, possui
competéncia e potencial para ser tratado de forma interdisciplinar, contribuindo para
a formacéo integral do aluno, a fim de que ele se reconheca como sujeito finito e que,
diante dos dilemas da vida iré relacionar-se com ele mesmo, com 0s outros e caso
gueira, com o Transcendente. E, para que isso aconteca, o aluno deverd ter sido
instruido de forma imparcial a respeito das diferentes crencas e demais assuntos
propostos pela disciplina.

Entendemos ainda que ndo se pode continuar fazendo “vista grossa” a atual
legislacdo e objetivos do ER, que, desde sua chegada em 1549 e incorporacdo a
educacdo brasileira vem apresentando a ambivaléncia: ora importante ora
desimportante. Outra questdo importante relacionada ao Ensino Religioso € a falta de
parametros curriculares regulamentados pelo MEC e secretarias de educacao, o que
contribui para que a disciplina fique “solta”, sem uma identidade propria.

Segundo Freitas (2012), o grande hiato entre a formacdo profissional e a
realidade da prética profissional, € em decorréncia de varios fatores, dentre eles: a)
encontro de barreiras e conflitos entre o conhecimento cientifico recebidos na
academia e as crencgas pessoais e/ou dos préprios professores, em vista do grande
iImpasse subjetivo experimentado internamente; b) desconhecimento sobre 0 assunto
e pouco treinamento, com auséncia de flexibilidade e tempo para trabalhar o tema em
situacdes concretas com que se deparam no contexto da escola; c) desconforto com
0 assunto, frequentemente acompanhado de riscos concretos de impor suas préprias
visoes religiosas; d) falsas crencas de que conhecimentos sobre religido, religiosidade
ou espiritualidade ndo sejam importantes; e) julgamento de que nao seja da
competéncia do professor abordar tais assuntos com seus alunos, mesmo diante de
situacdes de demandas reais nesta direcdo; f) incapacidade de acolher as angustias
e davidas dos préprios alunos, relativas ao tema (FREITAS 2012 p.37).

Ainda na opinido de Freitas (2012), a religiosidade pode dar sentido a muitos
eventos da vida: doencas, sequelas decorrentes de acidentes, envelhecimento,
perdas irreparaveis, separacdes afetivas, mudancas repentinas na propria vida em
funcéo de fatores externos, deslocamentos de moradia, entre outros. O modo como a
pessoa responderd a cada uma destas situagfes vai depender também de como ela

internalizou os seus valores religiosos (FREITAS 2012 p.38).
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Neste mesmo entendimento, caminham diversos pesquisadores e tem sido
crescente 0 numero de pesquisas nacionais e internacionais sobre religido, com
resultados que mostram as importantes interconexdes entre religiosidade e o0 modo
como a pessoa lida com saude/bem estar, entre outros. No entanto, observa-se ainda
um certo descompasso em termos de competéncia técnica e humana demonstrada
pelos professores, no campo da educacao, para lidarem com tal realidade.

Deste modo, compactuamos com Paiva, (2000), quando ele aponta que a
dicotomia que se estabelece entre racionalidade cientifica e mundo da vida, ndo pode
desconsiderar que este Ultimo é que oferece ao primeiro a sua prépria fundamentagéo
axiolégica, como é também para onde todo conhecimento genuino e legitimo deve se
destinar (PAIVA, 2000 p.43).

Assim, podendo haver uma reavaliacdo critica dos modelos que reproduzem
essa dicotomia, a formagao profissional em educacao, em especial a dos professores
e dos profissionais da saude, deveria contemplar, desde o inicio, tanto aspectos
ligados a competéncia técnica quanto aqueles ligados a competéncia humana, nao

ficando o tema religido restrito apenas a visao pessoal do professor.

ABSTRACT

Interested in answering the question of how the teaching of Religious Education is organized in full-time
state schools in the city of Uberlandia-MG, we conducted a research originally entitled "Religious
Education in Integral Education: Innovation or Repetition"? in 2012, in the master's degree course in
Education of the University of Brasilia, Faculty of Education, guided by prof. Dr. Paulo Sérgio Bareicha,
in order to identify the main constitutional aspects of the pedagogy of Religious Education and to
understand the didactic-pedagogical and management processes of the discipline, as well as the way
of offering the discipline and the complementary components, namely, the epistemology of Teaching
Religious, the profile of the Religious Teaching teacher, the didactic material, the concepts and the form
(s) of evaluation and also, the student's perception of the theory and practice of the discipline, among
others.

Keyword: Integral Education. Religious education. Teacher training.
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