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Resumo

Nos dias atuais a inclusdo educacional é uma realidade presente em todo o territorio nacional.
Sendo assim, considerando a literatura sobre a temaética, a realidade e o discurso atual dos
professores do ensino comum em relacao aos alunos publico alvo da educacéo especial, faz-se
necessario conhecer quais as concepcbes e representacGes sociais o professor tem acerca
desse alunado, pois elas fundamentam condutas e o tratamento dispensado a eles. Os
objetivos da pesquisa foram de investigar e apontar representacdes sociais de um grupo de
professores do ensino comum sobre a Educacdo Inclusiva e conhecer quais temaéticas séo
apontadas por esses professores como recursos importantes de formagdo para atuacdo com
alunos publico alvo da educacao especial. Para tal, participaram da pesquisa 26 professores
gue atuam no ensino comum em quatro cidades do interior do estado de Sdo Paulo. Os
resultados apontaram que as representacGes sociais estdo relacionadas a determinadas
concepcdes sobre esses alunos, demonstrando que uma representacdo social que aborde uma
concepcdo que considera o aluno inserido historicamente e socialmente em um contexto
também reflete uma escolha por formacdo que aborde a complexidade e a dialética da escola
para todos.
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1 Introducao

Atualmente a inclusdo educacional é uma realidade presente em todo o territorio
nacional. AcOes, praticas, instrumentos, leis, diretrizes e reformas curriculares tem voltado
atencdo para respaldar o ambiente escolar e o corpo docente para o recebimento de alunos
publico alvo da educacgdo especial de maneira adequada. No Brasil, apesar do surgimento de
um novo paradigma para a insercdo desses alunos em sala de aulas regulares e seu respaldo
previsto em lei, como a LDB 9394/1996 (Lei Diretrizes e Bases da Educagdo) e no Plano
Nacional de Educacdo, a mudanga propriamente dita ainda ndo se encontra traduzida em
aces politicas, e por isso muitas vezes nem chegam as escolas (MENDES, 2006).

Dessa maneira, cada contexto e cada ator desse processo ficam responsaveis em
reescrever uma nova histéria educacional para esse alunado. Contudo, deve-se ressaltar que

inserir fisicamente o aluno com deficiéncia em escola regular nao significa necessariamente



Representacdes sociais de professores sobre educacao inclusiva:
sujeitos, desafios e formacio

que este aluno esteja “incluido”. Portanto, a politica inclusiva vai além da permanéncia fisica
do aluno em sala comum, caminhando no sentido de reviséo de paradigmas e concepcoes
sobre a deficiéncia, exigindo transformacgdes em todo o ambiente escolar.

Beyer (2010) aponta que a condicdo fundamental para a verdadeira inclusdo do
aluno publico alvo da educacédo especial na escola comum é considerar que todas as criangas
sdo Unicas, em sua maneira de pensar e aprender. Logo, 0 ensino deve se organizar de maneira
a contemplar todos os alunos em suas diversas capacidades. O autor ressalta ainda que o
desafio da construcdo de uma escola aberta, inclusiva e com capacidade para atender alunos
em situacBes diferenciadas depende de um conjunto de fatores, a saber: os préprios alunos,
suas familias, professores, coordenadores, funcionarios e gestores escolares (BEYER, 2010).
Logo, a atuacdo do professor é de fundamental importancia para que esse processo de
transformacdo e adaptacdo ocorra e por essa razdo aspectos relacionados a sua formacéo
profissional e percepcBes quanto ao alunado frente ao desafio da inclusdo tem sido alvo de
diversos trabalhos nessa area.

A pesquisa realizada por Caiado, et.al. (2009), com professores do ensino publico
e privado, mostra que esses afirmam que, apesar de terem formacdo que aborde o tema
“educacao especial”, seja na graduacdo ou em cursos de especializacdo, necessitam de apoio
para 0 ensino de alunos publico alvo da educacdo especial, uma vez que suas propostas
pedagogicas encontram-se desvinculadas de um trabalho educacional que considere a
diversidade desses. Outra pesquisa, de Funghetto e Marques (2008), aponta que mesmo para
professores que atuam em escolas inclusivas, as representacfes sociais sobre o conceito de
inclusdo educacional perpassam pelo imaginario individual, isto €, a necessidade é inerente ao
aluno, e néo a todo o contexto educacional, permanecendo confusa toda a questdo relacionada
a incluséo.

Em estudo de Terra e Gomes (2013) com 59 professores de Minas Gerais,
aproximadamente 52% dessa amostra afirmou apresentar uma formacéo académica adequada
com cursos especificos de formacdo para a inclusdo. Mesmo assim, 85% da amostra relatou
que se consideram despreparados para atuarem no processo de inclusdo de alunos. A pesquisa
de Leite, et al (2008) aponta que, para um amplo grupo de professores da rede municipal de
cidade situada no Oeste Paulista, estudos ja realizados sobre adequaces e alteracGes
curriculares de alunos publico alvo da educacdo especial ndo abordam de maneira
consideravel praticas que amparam os profissionais da educa¢do comum e especial apds 0s

ajustes curriculares, deixando em aberto questdes referentes ao “como” trabalhar com esta
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nova parcela do alunado que se encontra, agora, incluida na sala regular. Dessa forma, como
aponta Freitas (2008) refletir sobre a formacao docente ¢ “imprescindivel face aos desafios
que convivemos na educagao brasileira” (p.19).

A presente pesquisa fundamentou-se no referencial tedrico das RepresentacGes
Sociais do Psicologo Social Serge Moscovici. Sendo a cognic¢do social um processo cuja
finalidade é compreender de que forma 0s nossos pensamentos e atitudes sdo afetados pelo
contexto social em que cada individuo estd inserido e de que modo influenciam o seu
comportamento, pode-se afirmar que 0s processos de cognicdo social permitem tornar o
estranho em conhecido, isto é, tornar familiar determinado assunto ou pensamento. Dentro
destes processos, incluem-se as impressdes, expectativas, atitudes e representacfes sociais. As
representacdes sociais podem ser conceituadas como um conjunto de explicagdes, crencas e
ideias, elaboradas a partir de modelos culturais e sociais que ddo quadros de compreensao e
interpretacdo do real (MOSCOVICI, 2007). Sendo assim, as Representacdes Sociais podem
ser identificadas enquanto teorias coletivas do real, partilhadas por um grande nimero de
pessoas pertencentes a um dado grupo social tendo como principal fungdo transformar o
desconhecido em conhecido (MOSCOVICI, 1984).

Ferreira (2010) alude ao fato de que, para a construcdo dessa imagem coletiva, a
representacdo social, apoia-se nos processos de ancoragem e objetivacdo. O primeiro €
responsavel por inserir o fendmeno ndo familiar em uma rede de categorias e imagens
familiares, de modo que ele possa ser interpretado. Ja a objetivacdo tem como finalidade
transformar o que ¢ abstrato em algo concreto e que pode ser, assim, “tocado”, compreendido.

Sendo a escola uma organizagcdo, um ambiente de normas, valores e cultura
propria, faz-se necessario investigar e conhecer as atitudes e representacdes de seus atores
frente a algumas tematicas, como por exemplo, a educacdo inclusiva. Dessa forma é possivel
compreender esse ambiente, seu funcionamento, as praticas, comportamentos e acdes de seus
integrantes. Moscovici (1990) aponta para a importancia de que a pesquisa educacional adote
“um olhar psicossocial”, a fim de que possa ter maior impacto sobre a pratica educativa
(MOSCOVICI, 1990). De acordo com a psicologa social Silvia Lane (1984b):

Uma andlise concreta das representacfes que um individuo tem do mundo
que o rodeia, s6 é possivel se as considerarmos inserida num discurso
bastante amplo, onde as lacunas, as contradi¢fes e, onsequentemente, a
ideologia possam ser detectadas (p.36).
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Desse modo, tendo em vista dados da literatura sobre a tematica e considerando a
realidade e o discurso atual dos professores do ensino comum em relagdo aos alunos publico
alvo da educacdo especial, faz-se necessario conhecer quais as concepgdes e representaces
sociais os profissionais da escola tém acerca desse alunado, pois elas fundamentam condutas e
o tratamento dispensado a eles. Assim como afirmam Castro e Freitas (2008), o professor é
um disseminador de ideias, um formador de opinides. Portanto, “escutar” o professor e
conhecer suas representacfes é necessario para entender suas agdes e o tipo de ideias que
esses disseminam para os alunos, familia e todo o ambiente escolar.

Visto que, como apontado por Caiado, et.al. (2009) e Leite, et.al. (2008), varios
recursos e formacdes (cursos, especializacOes, atualizagdes) séo criados para abordar o tema
da inclusdo educacional com professores e pouca mudanca € vista nas praticas docentes,
conhecer essas representacdes sociais pode auxiliar da proposicdo de estratégias e
intervencdes verdadeiramente eficientes.

Os objetivos da presente pesquisa foram de investigar e apontar representagoes
sociais de um grupo de professores do ensino comum sobre assuntos relacionados a Educacao
Inclusiva, como quem sdo seus sujeitos, quais as dificuldades encontradas no processo, como
supera-las e conhecer quais tematicas sdo apontadas por esses professores como recursos

importantes de formacdao para atuacdo com alunos publico alvo da educacgéo especial.

Procedimentos metodoldgicos

Trata-se de uma pesquisa descritiva. De acordo com Gil (1999), as pesquisas
descritivas tém como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada
populacdo ou fenbmeno ou, entdo, o estabelecimento de relacdes entre variaveis. A presente
pesquisa pretendeu estudar as caracteristicas de um determinado grupo, no caso, uma amostra
de professores do ensino comum.

Participaram da pesquisa 26 professores que atuam no ensino comum em quatro
cidades do interior do estado de S&o Paulo. A fim de atender aos objetivos da pesquisa foram
selecionados para integrar a amostra de participantes os professores da sala de aula regular
que tiveram ou tem contato com alunos publico alvo da educacéo especial, seja lecionando
para eles atualmente ou em anos anteriores. Foram excluidas da analise as entrevistas que

apresentaram dados incompletos, como questées sem respostas.
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Utilizou-se como instrumento uma entrevista semiestruturada com questdes que
abrangiam os objetivos da presente pesquisa e que serdo citadas mais adiante. Manzini (2004)
pontua que a utilizacdo de entrevistas em pesquisa € indicada para buscar informac6es sobre
opinido, concepcdes, percepcdes sobre objetos ou fatos ou ainda complementar informacées
sobre fatos ocorridos que ndo puderam ser observados pelo pesquisador, lembrando-se que as
informagdes coletadas sdo versdes sobre os fatos ou acontecimentos. Sendo assim, a
entrevista semiestruturada deve visar responder as hipdteses formuladas pela pesquisa,
atendendo aos objetivos da mesma.

As entrevistas foram realizadas por duplas de alunos do primeiro ano do curso de
Pedagogia de uma Faculdade do interior paulista. Os alunos tiveram orienta¢fes sobre como
realizar a entrevista de maneira adequada e como preservar o sigilo de cada participante.
Quanto ao local, a coleta de dados foi realizada durante o intervalo entre as aulas nas proprias
escolas em que os professores lecionam.

Os dados obtidos por meio de entrevistas foram agrupados em categorias, nas
quais os itens contém contetdos semelhantes. Foi realizada uma pré-andlise e leitura analitica
para categorizar os itens de acordo com a semelhanca tematica e textual e as regras propostas
por Bardin (2011), a saber: regra da exaustividade, representatividade, homogeneidade e
pertinéncia.

Vale ressaltar que a pesquisa observou as exigéncias implicadas na Resolucao
196/96 versdo 2012 do CONEP, como: preservacdo da identidade dos participantes,
esclarecimento prévio dos objetivos da pesquisa, assim como da auséncia de qualquer énus
financeiro associado a participacéo do estudo. Com a finalidade de preservar as caracteristicas
que permitam a identificacdo dos profissionais, foram excluidos da analise dados pessoais,

como nome, local de atuacdo (nome da escola) e cidade.

Resultados e discussao

Caracterizagao dos Participantes

Os dados coletados pelos alunos permitiram uma descricdo minima dos

participantes, em relacdo ao sexo, local de atuacdo e nivel de ensino em que atuam, a fim de

preservar seu sigilo. Os dados permitiram caracteriza-los da seguinte maneira:
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Dentre os participantes da presente pesquisa, um é do sexo masculino e os 25
participantes restantes do sexo feminino. Quanto ao local de atuacgdo, 22 professores (89%)
atuam em escolas publicas e quatro (11%) em institui¢cfes de ensino particulares. Em relacdo
aos niveis de ensino, 20 professores da amostra (80%) lecionam para alunos no ensino

fundamental, enquanto seis deles (20%) lecionam na educacéo infantil.

Entrevista

Com a finalidade de atender os objetivos dessa pesquisa, serdo analisadas quatro
perguntas integrantes da entrevista. As questdes e as categorias de andlise levantadas sobre
cada questdo, apos pre-leitura e leitura, de acordo com semelhanca temaética e textual proposta
por Bardin (2011) sdo apresentadas abaixo. S&o ilustradas as respostas e trechos da fala de
alguns professores representativos das categorias elencadas, sendo cada categoria
representada pelo numero da questdo de referéncia acompanhado de uma letra. O discurso dos
professores € representado pela letra P seguida de seu ndmero enquanto participante da

pesquisa, sendo de 01 a 26.

Questdo 1 - Para vocé, quem sao os sujeitos da educacéo inclusiva?

1A-Deficientes.

Para sete professores (27% da amostra), os sujeitos da educacao inclusiva sdo 0s
alunos com deficiéncia fisica, intelectual, auditiva e visual. Suas respostas envolviam as

palavras “deficientes” ou a descrigdo de todos os tipos de deficiéncias.

1B-Todos.

Seis professores (23% da amostra) apontaram que professores, pais, alunos e
profissionais de apoio séo sujeitos da educacéo inclusiva.

P24: “Acredito que seja todos os alunos, professores e demais profissionais que

estdo relacionados com a escola, e também a familia e a sociedade”.

1C-Alunos com Necessidades Educacionais Especiais.
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Cinco professores (19%) responderam da seguinte maneira: P22: “alunos com
necessidades educacionais especiais”. AS respostas eram generais e ndo especificavam quem
seria esses alunos, ou mesmo se o professor tinha conhecimento sobre que alunos sé&o

englobados no termo.

1D-Atencdo especial e/ou dificuldade.

Nessa categoria, quatro professores (15%) relataram que o0s sujeitos da educagao
inclusa séo: P19: “aqueles alunos que necessitam de cuidados e atengdo especial” ou PO5:
“os alunos que apresentam qualquer tipo de dificuldade”. Nota-se que para esse grupo a

questdo principal estava relacionada ao “cuidar”.

1E-Qutros.

Algumas respostas nao puderam ser inseridas nas categorias acima por nao ser
representativa dos contetdos vistos. Assim, foram agrupadas na categoria 1E- Outros
respostas relacionadas a grupos especificos de alunos. Para um professor, P1, 0s sujeitos sdo
os deficientes e criancas com dificuldade de aprendizagem. Para P7 e P12 sdo alunos com
transtornos do desenvolvimento de dificuldade de aprendizagem. Para P23 sdo apenas 0S
alunos com deficiéncia intelectual leve.

Em relacdo a primeira questdo nota-se que a maioria dos professores entrevistados
(categorias 1A, 1C, 1D e 1E) considera que apenas o proprio aluno é sujeito da educacédo
inclusiva. Isso vai ao encontro do que apontam concepcdes médico-pedagdgicas da
deficiéncia (JANUZZI, 2004), considerando apenas um lado da questdo, o do aluno. Essas
representacfes favorecem a compreensdo de que a deficiéncia é um atributo do préprio
individuo (OMOTE, 1996), o que acaba favorecendo uma pratica estratificada, uma vez que a
mudanga fica focalizada na pessoa do aluno e ndo no processo escolar. Tais representagdes
tambem foram encontradas na pesquisa de Funghetto e Marques (2008).

Apenas 23% dos professores, categoria 1B, apresenta uma representacdo social da
inclusdo como um processo que envolve todos os seus atores, alunos, pais, escola e
profissionais de apoio (psicélogos, fonoaudidlogos, entre outros). De acordo com Januzzi
(2004) essa seria uma concepgdo que consideraria os dois lados da questdo: a complexidade
do aluno e o momento historico e social ao qual ele pertence, considerando a educacéo

enquanto mediagédo do processo de inclusdo escolar.
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Questdo 2 - Quais as principais dificuldades enfrentadas por professores e escolas no

processo de inclusao?

2A —Formacédo do Professor

Dentre os participantes, doze professores (46%) responderam que aspectos
relacionados a formacdo dos professores sdo os principais impeditivos para o processo de
inclusdo. As respostas abrangiam a “falta de preparo do professor” e “auséncia de
capacitagdo”, isto ¢, o discurso desses entrevistados apontava que o proprio professor ¢ o
principal responsavel por essa dificuldade, devendo ele préprio procurar cursos e capacitacdes
nas tematicas em que sentir necessidade.

P0O6: “Os professores precisam atualizar suas prdticas e estarem convencidos de
gue o ensino que ministram ndo da conta das diferencas de todos os alunos que frequentam

suas turmas”.

2B- Falta de Recursos e Profissionais de Apoio

Ao todo, sete professores (27% dos entrevistados) relataram que as principais
dificuldades estdo relacionadas a falta de recursos da escola, como auséncia de profissionais
de apoio, materiais especializados e adequacao fisica, como barreiras arquitetdnicas. Nota-se
que neste caso a responsabilidade pelas dificuldades recai sobre o ambiente escolar como um
todo, local este que necessita de reformas, tanto estruturais e fisicas como no corpo de
profissionais, para que o processo de inclusdo realmente ocorra. A falta de contratacdo de
profissionais de apoio, como monitores, psicologos e fonoaudidlogos para atuarem no

ambiente escolar é apontada como um empecilho a esse processo.

2C — Escola, Professor e Familia

Para quatro professores (15%), as dificuldades estdo na falta de capacitacdo do
educador, apoio, entendimento, acessibilidade e apoio da familia. Nota-se que esses
professores consideraram no minimo trés agentes responsaveis pelas dificuldades: a escola, o
professor e a familia. Temos como exemplo a resposta do professor P22: “As dificuldades
estdo no conhecimento de técnicas e matérias, adequacédo do espaco fisico, profissionais

qualificados para auxiliar o professor e as vezes até mesmo o apoio da familia”.

2D — Organizacéo do Curriculo e Aceitacdo
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Trés professores (11,5%) responderam que a dificuldade para adaptar o curriculo
e aceitar o aluno “diferente” (sic P11) sdo problemas enfrentados pelo professor e pela escola
no processo de incluséo.

A analise das respostas demonstra que para grande parte dos professores eles
préprios sdo os responsaveis pelas dificuldades encontradas no processo de incluséo escolar.
Nota-se, novamente a tendéncia em centrar a responsabilidade em apenas um dos atores do
processo inclusivo. Focar a dificuldade do processo na figura do professor seria eximir a
responsabilidade dos outros atores desse processo. A propria estrutura escolar e os dirigentes
sdo elementos chave para que a inclusdo escolar ocorra. A familia, por exemplo, pode atuar
enquanto facilitadora ou impeditiva desse processo (GLAT,1996). Acdes politicas e diretrizes
nacionais também sdo elementos de extrema importancia e que influenciam diretamente as

atitudes e acdes pro-inclusao.

Questado 3 - Como superar essas dificuldades?

3A- Auxilio Externo e Inespecifico

Quatro professores (15%) responderam que apenas com o auxilio do governo e
com maior repasse de verbas é possivel superar as dificuldades citadas anteriormente. Por
exemplo, para P04: “As iniciativas tém que partir do governo, para que assim, cOmo um
primeiro passo, todos passem a enxergar essas situagdes e modifica-las o quanto antes”.

A principal caracteristica do grupo 3A foi deixar para 6rgaos e agéncias publicas a
responsabilidade pela superacéo das dificuldades da inclusdo, ou seja, as respostas envolviam
atores inespecificos, localizados em instituicdes, trazendo a sensacdo de argumentacGes

amplas e de certa maneira vagas.

3B- Atuacdo do Professor e Escola

Onze professores (42% dos participantes) responderam que a escola deve
contratar profissionais e investir na capacitacdo de professores e adequagéo do curriculo. Um
professor dessa categoria (P6) respondeu que para superar as dificuldades da inclusdo deve-se
investir no Atendimento Educacional Especializado. Ressalta-se que para esse grupo de
professores o tipo de apoio vem da prépria instituicdo de atuacao.

3C- Escola e Familia
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Dentre os participantes, oito responderam que para superar as dificuldades desse
processo deve-se contar com o0 apoio da propria escola e da familia dos alunos. Para P20, “ A

escola deve formar monitores e professores e contar com o apoio da familia”.

3D- Nada a Fazer

Para trés professores (11,5%), as dificuldades no processo de incluséo sé&o

superadas com o tempo. De acordo com P17: “A mudanga ocorre lentamente e
naturalmente”. Outro professor (P07) afirmou que sente-se de “maos atadas”.

As respostas desse grupo remetem a desresponsabilizacdo dos agentes escolares, no
caso 0s proprios professores, pela inclusdo escolar. Vale ressaltar que esses professores
tiveram respostas enquadradas no grupo 2A na questdo anterior, isto €, afirmaram que as
maiores dificuldades nesse processo estdo relacionadas a falta de formacédo dos professores.
Cabe entdo o questionamento de que se para esses professores eles proprios sdo 0s
responsaveis pelas dificuldades encontradas, por que entdo estdo de “maos atadas”? Mais uma

vez o discurso encontra-se vago.

Questdo 4 - Vocé acha importante que os professores das escolas comuns participem de

cursos ou seminarios com outros profissionais sobre o tema da inclusdo?

Todos os professores responderam a presente questdo de maneira afirmativa. Os
participantes apontaram como principais beneficios da participacdo de cursos e seminarios a
troca de experiéncias e a oportunidade de novos conhecimentos.

Questdo 5 - Quais assuntos vocé acha que deveriam ser tratados nesses cursos?

5A — Como lidar com cada deficiéncia

Dos participantes dessa pesquisa, onze professores (42%) apontaram que desejam
cursos e/ou seminarios que abordem questdes relacionadas a como lidar com cada deficiéncia,
P22: “como programar atividades diferenciadas para cada deficiéncia”.

P08: “Nesses cursos deveriam tratar das mais diferentes deficiéncias, como sdo,
suas caracteristicas. Apresentar como o profissional deve proceder, materiais que podem ser

utilizados (...)".
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Nota-se novamente a representacdo da educacdo inclusiva como uma pratica
segregacionista, que propoe “atividades diferenciadas”. Reforga-se também a compreensao de

que o aluno publico alvo da educacgéo especial seja exclusivamente o aluno com deficiéncia.

5B- Inclusio e a relacdo familia-escola

Para cinco professores (19%), o assunto dos cursos deve estar voltado a como
lidar com esses alunos e formas de atuar em conjunto com suas familias.

P06: “  Primeiramente o0 que € inclusdo e sua importancia para pessoas com
necessidades especiais; o papel dos pais e professores na vida deles; saber conviver com as
diversidades”. P18: “Como trabalhar com os pais de alunos especiais (...) "

Apesar de a relacdo familia-escola costumar ser mais intensa em relacdo a
educacdo infantil, como apontado por Paniagua (2004), todos os professores da presente

categoria eram do Ensino Fundamental.

5C- Histdria da Educacéo Inclusiva, Leqgislacdo e Praticas Pedagdqgicas

Dentre os 26 professores entrevistados, cinco (19%) acreditam que 0S cursos
devem abordar a historia da educacdo inclusiva no Brasil, o que diz a legislacdo em educacao
sobre essa temética e maneiras de ensinar o aluno.

P13: “Acho que devem tratar a historia da educagdo inclusiva, teorias, origem e
causas de cada deficiéncia, legislacdo sobre educacdo inclusiva, recursos didaticos, entro

outras coisas”’.

5D- Outros. Temas Pontuais e Especificos

Um professor respondeu sobre aspectos relacionados aos fatores comportamentais
e emocionais do aluno. P0O5: “Comportamentos das criangas, como aprendem e como se
sentem”. Um professor (P15) afirmou ser interessante que 0s cursos abordassem a tematica de
diferencas e preconceito na escola. Um professor (P23) respondeu pontualmente, afirmando

ser seu interesse que esses cursos abordassem Hiperatividade e Dislexia.

5E- Temas Gerais

Dois professores (7%) responderam “tudo sobre inclusdo”, sem especificar quais

assuntos, dentro da tematica, tinham maior interesse ou necessidade de aprendizado.
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Concluséao

As representagdes sociais ndo sdo apenas “opinides sobre” ou “imagens de”, mas
teorias coletivas do real (MOSCOVICI, 1994). A representacdo tem como funcéo contribuir
exclusivamente para 0s processos de formacéo de condutas e de orientacdo das comunicacdes
sociais. Sendo assim, nota-se que as representacdes desses professores (categorias 1A, 1C, 1D
e 1E) sobre quem sdo os sujeitos da educacdo inclusiva esta intimamente relacionada com o
tipo de assunto que estes gostariam de ver em cursos e seminarios sobre essa tematica, todos
relacionados a como lidar com cada deficiéncia (categoria 5A,5D e 5E), deixando implicito
que o entrave e foco da educacdo inclusiva é apenas o aluno.

Os resultados encontrados nessa pesquisa vdo ao encontro dos dados também
apontados em pesquisa de Sant’Anna (2005), com 10 professores e 06 gestores, em que
mesmo aqueles profissionais que recebem ou receberam algum tipo de orientacdo afirmaram
que o que estd sendo feito ndo é suficiente para atender as demandas surgidas durante o
processo inclusivo.

Os professores que responderam na primeira questdo que todos os envolvidos no
processo escolar sdo sujeitos da educacdo inclusiva (categoria 1B) foram aqueles que
acreditam ser importantes que cursos e formacgfes abordem a relacdo familia-escola e a
histéria da educacdo inclusiva no Brasil, legislacdo e préticas pedagdgicas (5B e 5C)
demonstrando que uma representacdo social que aborde uma concepcao que considera o aluno
inserido historicamente e socialmente em um contexto também reflete uma escolha por
formacdo que aborde a complexidade e a dialética da escola para todos.

Cabe entdo a cada realidade educacional refletir e elaborar um conjunto de agdes
gue permitam a verdadeira inclusdo de seu alunado. Conhecendo as representacGes sociais dos
professores podemos verificar suas concepgOes, compreendendo em quais pressupostos
baseiam suas préaticas na realidade escolar. I1sso se mostra de grande importancia, na medida
em que desvenda atraves de seu discurso como Seu espaco se constitui nessa relagdo e como

sua realidade subjetiva influencia diretamente em suas atitudes e acdes.
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Social representations of teachers about inclusive education:
subjects, challenges and training

Abstract

Nowadays the educational inclusion is present throughout the national territory reality. Thus,
considering the literature, the reality and the current discourse of the mainstream school
teachers in relation to students with disabilities, it is necessary to know which social
representations and conceptions teachers have about these students because they underlying
conduct and the treatment meted out to them. The research aimed investigate and point social
representations of a group of teachers of the common teaching on Inclusive Education and to
know which themes are identified by these teachers as important training resources to target
efforts with local students of special education. To this end, in the survey 26 teachers working
in the mainstream school in four cities in the state of Sdo Paulo. The results showed that
social representations are related to certain conceptions of these students, demonstrating that a
social representation that addresses an approach that considers the student entered historically

and socially in a context also reflects a choice by training that addresses the complexity and
dialectical school for all.

Keywords: inclusive education; teachers; social representations.
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