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Resumo

Todas as sociedades, ao longo da historia, preocuparam-se em transmitir as geragoes
mais jovens os valores locais, aqueles considerados significativos para a manutengao da
sua cultura e para a preservacao da sua prépria espécie. Assim sendo, podemos afirmar
que os valores sdo, em primeiro momento, uma heranca cultural. Atualmente, a ideia
predominante é que as institui¢bes escolares tém como encargo social formar as novas
geracoes e preparar os adultos para a pratica da cidadania e da democracia, assumindo
entre suas tarefas as questoes referentes a educagao em valores morais, complementando
uma funcao que, a principio, deveria ser iniciada, cultivada e valorizada pela familia.
Porém, muito se debate sobre uma suposta crise de valores éticos, acentuada pela
vivéncia em um mundo capitalista que prega a competicao, a individualidade e o egoismo.
Este artigo aborda um tema muito discutido e controverso da sociedade contemporanea:
a crise dos valores e a falta de ética nos mais diversos setores sociais. Partindo de
uma defini¢ado histérica do conceito de valor, o artigo expoe a sua relagdo com o
complexo processo de educacao da personalidade humana e o papel nele desempenhado
pelas instituicoes escolares. Trata-se de uma revisao bibliografica a respeito do tema,
apresentando importantes citagoes de fildsofos, antropdlogos, sociélogos, pedagogos e
psicologos, que buscaram compreender um pouco sobre a estreita relagao entre valor
ético, moral e educacao.
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All societies throughout history were concerned about transmitting to younger generations the local values,
those considered significant for the maintenance of their culture and the preservation of their own species.
Therefore, we can say that the values are, at first, a cultural heritage. Currently, the prevailing idea is that
educational institutions have a social duty of forming new generations and preparing adults for the practice
of citizenship and democracy, assuming among its tasks the issues of education in moral values, complemen-
ting a role that should be initiated and valued by the family. However, there is a considerable debate about
an alleged crisis of ethical values, enhanced by capitalism that preaches the competition, individuality and
selfishness. This article addresses a widely discussed and controversial topic of contemporary society: the
crisis of values and the lack of ethics in various social sectors. From a historical definition of value, the
article sets out its relationship with the complex process of education of the human personality and the role
played by educational institutions. This is a literature review on the subject, and presents important quotes
from philosophers, anthropologists, sociologists, pedagogues and psychologists who sought to understand,

at least in pout, the close relationship between ethical value, moral and education.
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1 INTRODUCAO

Todas as civilizagGes, em diversos estagios de desenvolvimento e de variadas culturas,
demonstraram, ao longo da histéria da humanidade, a preocupacao em educar os mais
jovens de acordo com os valores considerados indispensaveis para a sua comunidade.
Aristételes (2009), em sua “Etica a Nicomano”, no século IV a.C., afirmava que a virtude
intelectual é adquirida com o tempo, ao passo que a virtude moral é adquirida pelo habito.
Segundo ele, a natureza nao nos da virtudes, mas sim a capacidade de adquiri-la e, essa
aperfeigoa-se pelo habito. Assim, (para o pensador) é praticando a justiga que nos tornamos
justos.

A importancia de educar o homem em valores que sustentam a sociedade em
que vive e o significado dessa transmissao na conservagao da prépria espécie é objeto de
discussdo, andlise e reflexdo em eventos educacionais brasileiros, de carater nacional e
internacional. Como exemplo do argumento citado, pesquisa realizada pela autora sobre
os temas mais recorrentes dos ultimos doze congressos e simposios internacionais sobre
educagao e formagao de professores organizados pela Conexa Eventos, considerada a maior
empresa de Minas Gerais no setor, de 2010 a 2015, aponta o tema educar em wvalores
como presente em oito deles, de maneira direta ou diluido em outros temas relacionados.
A educaciao em valores constitui um objetivo de primeira ordem para a comunidade
mundial, o qual tem alcangado especial relevancia a partir do final da década de 1990 do
século XX, tanto nos relatorios internacionais para organizagoes como a Organizacao das
Nagoes Unidas para a Educagao, Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e a Organizagao dos
Estados Ibero-americanos para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura (OEI), como na fala de
pesquisadores, professores, pais e até mesmo dos préprios estudantes. Segundo o Relatério
para a UNESCO da Comissao Internacional sobre a Educacdo para o século XXI,

No aspecto socioafetivo, espera-se que os individuos e a sociedade
comportem-se de acordo com os avangos civilizatérios. As mudancas
esperadas, neste ultimo caso, relacionam-se com valores no campo da
moral e da estética. Espera-se que a educagdo promova convivéncia
harmoniosa, respeito mituo, desenvolvimento, respeito pelas diferencas,
uso responsével dos recursos naturais, admiracéo pela beleza de criagdes
de arte e muitas outras virtudes que podem tornar a vida mais feliz
(DELORS et al., 1998, p. 11).

As familias, as instituicbes sociais, a midia e as escolas brasileiras, nos seus diversos
segmentos, reconhecem a estreita relacao entre valores éticos, moral e educagdo. Entretanto,
na pratica, o que se observa é um menosprezo em relacdo ao tema, tanto nos didlogos
familiares, quando ocorrem, quanto nos curriculos e no quotidiano escolar. No Ensino
Fundamental, os problemas relacionados a ética ficam reduzidos a um recorte disciplinar
ou a algum tipo de atividade transversal proposto pelos Pardmetros Curriculares Nacionais.
Nos cursos de ciéncias exatas das universidades brasileiras, tomando como referéncia os
cursos de engenharia da Faculdade de Engenharia de Jodo Monlevade - FaEnge/UEMG,
area de trabalho da pesquisadora, os debates sobre o tema, quando ocorrem, restringem-se
a disciplina de Sociologia e Filosofia. Assim, novamente referenciando Aristoteles quando
fala que é praticando a justiga que o homem aprende a ser justo, justifica-se, no interior
das proprias instituigoes de ensino brasileiras, tantas ocorréncias de falta de respeito,
intolerancia e preconceito de diversas naturezas.

As consideragdes inseridas neste artigo tém como referéncia parte do marco teérico
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de uma pesquisa para tese doutoral’ em Educacio da autora deste trabalho, em andamento,
e tem como objetivo resgatar o conceito de valor através da histéria, além de demonstrar
o papel dos professores na educacdao em valores, como parte de um processo amplo e
complexo que é o da formagao e educagdo da personalidade humana.

2 A NOCAO DE VALOR ATRAVES DO TEMPO

Desde a Antiguidade, o termo valor foi usado para designar a utilidade de alguns
bens materiais ou o mérito de pessoas (GOERGEN, 2005). Segundo Lalande (1999), na
sua obra Vocabuldrio técnico e critico da Filosofia, hd muitos sentidos para o termo valor.
A Axiologia é a disciplina filoséfica que estuda os valores. A palavra vem do grego “azxis”,
precioso, valioso, e “logus”, estudo. Assim, significa a teoria critica dos valores. O seu
uso filoséfico comegou com os estoicos que introduziram o termo no dominio da ética,
chamando de valor os objetos de escolhas morais. Socrates foi o primeiro pensador a discutir
o termo. Ele incorporava o ideal de educador que acreditava que a moral ndo poderia
ser ensinada, fazendo com que os jovens percebessem que a virtude nao decorre de um
processo racional de explicagdo de conceitos, mas de uma reflexdo pessoal sobre as decisoes
acertadas. Nos didlogos de Platao (2005), fica evidenciado que as principais virtudes sao
os valores pessoais. Toda a ética de Aristoteles (2009) remete & phronesis, exceléncia ou
virtude de uma das partes da alma capaz de razao, e, como tal, uma possibilidade extrema
do humano, levando-o a agir sobre o mundo na busca da felicidade, fim tltimo do homem.
Para Aristoteles, a ordem, a vida e a racionalidade do mundo dependem de Deus. O
racionalismo é a caracteristica fundamental da moral aristotélica e a virtude é vista pelo
filésofo como uma acgéo consciente segundo a razao. Mas, para ele, as virtudes éticas e
morais nao sdo decorrentes apenas de uma atividade racional, como as virtudes intelectuais,
pois envolvem um elemento sentimental, afetivo, que, apesar de governado pela razao nao
pode ser resolvido totalmente por ela.

Goergen (2005) destaca alguns pensadores que se dedicaram ao estudo do valor ao
longo da histéria. Ressalta que Santo Agostinho, Santo Toméas de Aquino e alguns filésofos
renascentistas pensaram a moral a partir do individuo. Afirma que na época moderna, o
pensador politico inglés Thomas Hobbes (1588-1679) retoma a nogao subjetiva de valor
ao dizer que ele nao é absoluto, mas dependeria da necessidade de um juizo. Considera
que o filésofo iluminista prussiano Immanuel Kant (1724-1804) e o empirista inglés David
Hume (1711-1776) atribuiram a religido o ponto de vista avaliativo e a filosofia o ponto
de vista intelectual (explicativo) do conhecimento “noético” (do grego nous, mente). Ja
Rousseau, na sua obra Emilio ou Da Educacao 1992, propoe o retorno do homem ao estado
natural, livre das influéncias negativas da sociedade. Heinrich Rickert (1863-1936), alemao
de origem polonesa, menciona seis dominios de valor: a légica, a estética, a mistica, a ética,
a erdtica e a filosofia religiosa. O filésofo aponta um bem para cada um desses dominios,
sendo respectivamente, a ciéncia, a arte, o uno/todo, a comunidade livre, a comunidade
do amor e o mundo divino. J& o intuicionismo de Max Sheler (1874-1936) aponta o valor
como objeto intencional do sentimento, assim como a realidade é o objeto intencional do
conhecimento. Para Nicolai Hartmann (1822-1950), os valores sao relacionais, porque s6
existem em relagdo ao homem, mas sdo imutaveis e absolutos, portanto, ndao sao relativos.
O austriaco Christian Ehrenfels (1859-1932) definiu o valor como simples desejabilidade,

1 Tese de doutoramento em Educacéo pela Universidad SEK de Santiago do Chile, iniciada em janeiro de

2015, cujo titulo é “Los valores historicos en cuestién: desafios y problematicas de la ensefianza actual
de la Historia para la juventud en Brasil”.
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introduzindo a nogao de possibilidade e dando origem ao relativismo dos valores. Na
concep¢ao do psicologo alemao Wilhelm Dilthey (1833-1911), os valores sdo determinados
pela histéria e reconhecidos pelo homem em determinadas circunstancias. A mesma posi¢ao
foi defendida pelo alemao Max Weber (1864-1920) que atribuia a histéria o poder de criar
valores relativos. O filésofo e pedagogo norte americano John Dewey (1859-1952) definiu a
filosofia como sendo a critica dos valores e afirmou que toda valoracdo inteligente é também
critica. O psicologo polonés Rokeach (1918-1988) definiu valor “como uma preferéncia
permanente para uma conduta concreta ou para um estado final de ser” (ROKEACH,
1973).

Para Goergen (2005), os caminhos do termo valor no mundo atual devem-se, em
parte, a producao do filésofo alemao Nietzsche (1844-1900) e a grande repercussao da sua
tentativa de inverter os valores ditos como tradicionais. A partir de sua obra, o conceito
valor tornou-se um dos temas centrais da Filosofia, em torno do qual gira sua discussao
moral. E nessa época que se estabelece a distin¢@o entre o conceito metafisico ou absoluto
de valor (independente da relagdo com o homem) e o conceito empirista ou subjetivista
(inclui a relagdo com o homem e o mundo).

O socidlogo francés Emile Durkheim (1858-1917) foi o primeiro a desenvolver de
forma sistematica a ideia que a educagao aparece estreitamente vinculada ao resto das
atividades sociais e a define como a acao exercida pelas geragoes adultas sobre aquelas
que ainda nao estdo maduras para a vida social, destacando o papel da familia e dos
professores na transmissio dos valores importantes para a vida em sociedade (DURKHEIM,
1984, p. 13). Assim, “Durkheim identifica a educacao com socializa¢do, enquanto agao
unilateral dos mais velhos para os mais novos e enquanto determinismo do social sobre o
individual” (CARIA, 1992, p. 171). Para o sociélogo, de acordo com Caria (1992), essa
socializacdo metddica tem em vista realizar um certo ideal de homem que é, em certa
medida, o mesmo para todos os cidadaos, pois uma sociedade somente podera sobreviver se
entre seus membros existir uma certa homogeneidade. Segundo o mesmo autor 1992, coube
aos franceses Bourdieu e Passeron 1987 o mérito de ultrapassar as limitagoes do conceito
durkheimiano de educagdo quando evidenciam que: os valores e o patriménio cultural da
sociedade ndo sdo consensuais; as agoes exercidas pelas familias e pela escola nem sempre se
complementam harmoniosamente; a socializacdo é uma pedagogia particular, considerando
a familia o lugar onde é mais consequentemente realizada.

O psicélogo cognitivo e educacional norte-americano, Gardner 2000, conceitua a
educagao como um processo comprometido com a promocao de trés principios fundamentais:
verdade, bondade e beleza. Segundo ele, na busca da verdade as pessoas devem examinar
a vida nos planos fisicos, bioldgicos e sociais, de acordo com a ciéncia. No dmbito da
beleza, devem produzir e apreciar criacdes que aprofundem o sentimento de admiracao
pela vida e pelo mundo. No ambito da bondade, deve-se buscar um desenvolvimento moral
correspondente aos avangos civilizatérios que garantam o respeito pelo outro.

3 O PROCESSO DE FORMACAO DA PERSONALIDADE E
SUA ESTRUTURA

O ponto culminante do estudo da psiqué estd no estudo da personalidade humana
(LEYVA; MARTIN, 2010). O processo de educacio da personalidade é muito complexo e
diverso. Se pensarmos em um grupo de estudantes para os quais lecionamos, nos daremos
conta facilmente que cada estudante apresenta caracteristicas pessoais que podem ser muito
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diferentes, cada um tera seus proprios problemas, nem todos assimilam os conhecimentos
da mesma forma e a relacdo individual do professor com cada um deles ndo é a mesma. O
trabalho educativo, portanto, nao serd igual para todos e o professor, principalmente das
séries iniciais, deve antes de tudo, caracterizar a personalidade de cada aluno para poder
influir positivamente em sua educacgao.

Segundo Leyva e Martin (2010), a personalidade se adquire mediante um processo
que é condicionado histérico-socialmente, gracas a atividade de cada ser humano, no
processo de comunicacdo com as demais pessoas. Ao nascer, o homem ¢é simplesmente um
individuo pertencente a espécie humana e é através da interagcdo com a realidade e de suas
relagoes sociais que define sua personalidade.

Definir uma personalidade propria significa ndo somente adaptar-se ao meio, mas
também atuar de maneira ativa sobre o mesmo, transformando-o e transformando a si
préprio.

A personalidade é um produto relativamente tardio no desenvolvimento do ser
humano e se manifesta definitivamente na fase adulta, porém, suas qualidades comecam a
formar-se muito cedo, através de um processo que atravessa varias etapas da vida.

Os contetidos psicolégicos da personalidade sdo aqueles considerados essenciais
para um individuo, significativos em sua vida, e que, uma vez personalizados, determinam
o nivel de autorregulacdo do comportamento, expresso de maneira individualizada em cada
pessoa.

Qualquer conteiido da personalidade participa na fungao reguladora do compor-
tamento humano e representa um determinado nivel de integracdo entre o afetivo e o
cognitivo. Nesse sentido, Rey e Mitjans (1989, p. 19) afirmam que “ [...] o homem se em
unidades cognitivo-afetivas para regular todas as esferas de um comportamento”. De acordo
com os mesmos autores (1989), existem trés niveis de integragao dos contetidos psicolégicos
da personalidade:

A) As unidades psicolégicas primadrias, definidas por ele como “uma integragao
cognitivo-afetiva relativamente estavel que atua de maneira imediata sobre o compor-
tamento, mediante situagoes vinculadas a sua agao reguladora” (REY; MITJANS,
1989, p. 20). Exemplos dessas unidades sdo os motivos, as atitudes, os estere6tipos,
os tragos da personalidade, as normas e os valores. Esses contetidos se caracterizam
por serem conteudos significativos e importantes para o sujeito, por possuirem uma
relativa estabilidade (dificilmente mudam), uma insuficiente reflexdo, uma forte carga
emocional e por atuarem de maneira rapida, direta e imediata sobre a regulagdo do
comportamento de um individuo.

B) As formagdes psicoldgicas, que expressam um nivel de integragdo dos conteidos
psicolégicos de natureza mais complexa e se apoiam em motivos que ocupam 0s
primeiros lugares da hierarquia motivacional. Os conteiidos adquirem um caréter
muito pessoal porque dependem da interpretagao e elaboragdo de cada pessoa. Sao
conteudos relativamente estaveis e se orientam para regular o comportamento através
de objetivos e estratégias a largo prazo. Entre esses contetidos podemos destacar
o interesse, os ideais, a autovalorizacao, as intengoes profissionais, a concepgao de
mundo e o carater.

C) Sintese reguladora, que expressa um nivel superior de conteidos psicolégicos da
personalidade humana e se caracteriza pela integracdo das formagoes psicologicas
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citadas anteriormente.

Assim, temos que as normas e os valores constituem conteidos psicolégicos de
primeiro nivel, existindo uma estreita relacdo entre eles. As normas nao sdo mais que
um conjunto de regras que expressam um modelo de conduta a seguir pelos membros
de um grupo em correspondéncia com os valores sociais que eles assumem. Portanto,
as normas definem ideias reguladoras do comportamento dos membros de um grupo
social, determinando o que devem fazer seus integrantes, que conduta se espera deles em
determinadas circunstancias. Quando essas normas sao interiorizadas, atuam de forma
direta e imediata na regulacdo do comportamento das pessoas de uma determinada
sociedade.

Quando falamos de valores, fazemos referéncia a determinados conteidos que
expressam o significado que distintos objetos, situacoes e ideias tém para um sujeito. Essa
significacdo é tal que um valor se converte em um padrao que o individuo utiliza para
avaliar a pertinéncia ou nao de sua conduta e de demais pessoas do seu grupo social (REY;
MITJANS, 1989).

4 A FORMACAO DO SUJEITO MORAL

Segundo Goergen (2005), quando se impde uma concepgao relativa de valores,
porque os valores absolutos entraram em crise, nao se reconhece mais a possibilidade de
solugbes universais para os problemas morais. De acordo com o autor, isso nao significa
a imposicao da indiferenca ou o relativismo diante das controvérsias morais. Do ponto
de vista educacional, que é o nosso objetivo como educadores, significa que o professor,
de qualquer segmento da educacdo, tem um papel muito importante ao proporcionar
momentos de reflexdo entre os alunos, favorecendo sempre a discussao sobre quais sdo os
valores com os quais devem sentir-se comprometidos. No presente artigo, toma-se como
definicdo de moral “o conjunto de regras de conduta adotadas pelos individuos de um grupo
social que tem por finalidade organizar as relagdes interpessoais segundo os valores do
bem e do mal” (ARANHA; MARTINS, 2003, p. 119). Da mesma maneira, “[...] entende-se
por ética como sendo a reflexdo sobre a moral ou como sendo a parte da Filosofia que se
ocupa em questionar o conjunto de normas e regras morais de uma determinada sociedade”

(LIMA, 1984, p. 40).

Uma das principais caracteristicas de uma compreensio moral é a percepcao do
valor como processo e ndo como algo estatico. Ele depende das experiéncias e do nivel de
amadurecimento dos individuos. Por ser um processo complexo, a formacao moral nao
pode basear-se em qualquer tentativa de persuadir os jovens a, simplesmente, aceitar um
conjunto predeterminado de valores. A educacdo moral deve ser considerada como um
aspecto da educacao integral. No sentido mais amplo, a educagao busca formar um ser
humano capaz de lidar com o meio em que vive e com os outros, mas nao é uma simples
adaptagao. Segundo Puig (1988, p.24), a educagdo “nao busca uma adaptagao fixa, e sim
uma adaptacao sempre inacabada, uma adaptagdo otimizante, critica e evolutiva.” Goergen
(2005) assinala que em uma sociedade com tantas injusticas, ¢ necessario refletir sobre a
orientacao que desejamos dar ao processo de aprendizagem de nossos jovens alunos, levando
em consideragdo as particularidades e exigéncias do mundo atual, as caracteristicas dos
estudantes, suas condi¢Ges materiais e as peculiaridades de cada curso.

Aristételes (2009) alegava que as condutas podem ser corretas ou equivocadas
por direito proprio. Piaget (1994) estudou esse assunto nas criangas e descobriu que a

6
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consideracao de intengoes é uma postura moral mais madura do que basear-se simplesmente
nas consequéncias da conduta. A conduta é o primeiro elemento de nossa autonomia moral.
“As raizes da palavra carater vém do grego marcar e sugere uma proposta sobre a conduta
observével” (ABBRAGNANO, 1998, p. 116). A semelhanca do citado autor (1998), aqui
serd definido carater como personalidade, isto é, como a tendéncia Uinica e permanente de
um individuo atuar de um modo determinado e nao de outra maneira.

De acordo com Goergen (2005), o homem sé pode ser um sujeito moral porque
¢é indeterminado e livre. Se fosse programado como os animais, ndo se poderia falar
de moralidade. Mas a liberdade implica a capacidade de refletir sobre o processo de
aprendizagem e de dar a ele a orientagdo que desejamos. Assim, a educacdo moral é a
busca de um caminho pessoal para uma vida consciente, livre e responsavel.

Ao educador, ressaltamos que sua influéncia deve contribuir para a formagao de
sujeitos auténomos e conscientes, capazes de tomar atitudes e de fazer decistes na busca
de sua felicidade e realizacdo pessoal, mas preservando interesses tanto individuais quanto
sociais.

Na atualidade, existe um interessante Programa de Educacdo em Valores Humanos
(PEVH), criado ha cerca de trinta anos especialmente para o trabalho de educadores,
integrando filosofias e técnicas internacionais que visam ao estabelecimento de uma nova
realidade e uma ordem social mais humana, a partir do conhecimento (educagao e instrugao).
De acordo com Martinelli (1996), educadora, jornalista e uma das primeiras divulgadoras
do Programa no Brasil, ele propoe uma educagao universalista, humanista e espiritual,
resgatando valores humanos presentes em todas as familias, culturas e religioes. E a busca
pelo modelo de carater de um ser humano universal, com consciéncia ampliada, sem
preconceitos e separatismos. Unido salutar entre os pensamentos ocidentais e orientais,
tal Programa ja é adotado em escolas de 130 paises que investem na educacao em valores
humanos. Como exemplo brasileiro, o Campus Universitario Bezerra de Menezes, em
Curitiba, realiza um trabalho pedagégico com base nas propostas do PEVH.

5 OS VALORES ETICOS E O PAPEL DA EDUCACAO

Ao se falar em valores éticos na atualidade brasileira, como conciliar ética as
questoes como liberdade, escolha, autoconhecimento, respeito e diversidade?

Na sociedade brasileira, a familia foi durante séculos a fonte de importantes valores.
Hoje, os filhos se distanciam mais cedo de seus parentes e pessoas externas ao convivio
familiar acabam tendo com eles um contato mais forte e uma influéncia mais ativa. Muitos
pais ndo conseguem demonstrar atitudes coerentes a serem exemplos positivos para seus
filhos. Com o passar do tempo e a mudanca de hébitos, as institui¢oes escolares brasileiras
foram perdendo lugar para outros espagos de socializagdo, o que pode ser constatado
na pratica educativa de quase trinta anos da pesquisadora, nos diferentes segmentos
educacionais.

Segundo Dimenstein? (2002), os jovens brasileiros, por sua vez, nio acreditam mais
na representatividade dos politicos e no valor das eleicdes, decepcionados com a corrupgao
e a desonestidade na politica do pais.

E papel importante de qualquer professor que se pretenda educador, considerar e
integrar em suas atividades curriculares questoes ligadas a valores éticos, morais, sociais

2 Folha de Sao Paulo, Sdo Paulo, 14/07/2002. Caderno Cotidiano, p. 10.
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e culturais. Na sociedade brasileira, a semelhanca da maioria das sociedades ocidentais,
educar é sempre educar para a cidadania e para a democracia, conceitos intimamente
ligados, ja que a participacdo nas decisdes politicas que caracteriza a democracia, através
do voto em elei¢oes, plebiscitos e referendos, constitui direito e dever do cidadao brasileiro.
Por outro lado, se considerarmos a ética como o ramo da Filosofia que estuda as normas
que guiam as atitudes humanas, e a cidadania inclui direitos e deveres do cidadao, os
conceitos de ética, cidadania e democracia também estao estreitamente relacionados. No
Brasil, os direitos e deveres do cidadao estao estabelecidos pela Constituicdo da Reptblica
Federativa do Brasil de 1988. Dentre os deveres do cidadao brasileiro, chamam a atencao
“respeitar os direitos dos outros cidadaos” e “educar e proteger os semelhantes” (BRASIL,
1988).

A semelhanca de Sécrates com seus discipulos na antiga Atenas, os professores
de qualquer época podem ajudar seus alunos a buscar a solucdo de seus problemas,
questionando-os, desestabilizando-os momentaneamente, levando-os a uma tomada de
consciéncia sobre os problemas da atualidade, e a um posicionamento e uma agdo sobre a
realidade social.

Em sua obra “Educagdo emancipacao”, o filésofo e sociélogo alemao Theodor W.
Adorno examina a questao dos valores e da educacao, sugerindo que esta tultima deve ter
papel importante na superagdo da barbarie, vista por ele como “[...] uma agressividade
primitiva, um 6édio primitivo, ou, na terminologia culta, um impulso de destruicao, que
contribui para aumentar o perigo de que toda a civilizagdo venha a explodir” (ADORNO,
1995, p. 155).

Para Martinelli (1996, p. 18), “os valores absolutos sao a verdade, a a¢do correta, o
amor, a paz e a nao violéncia”. Para a autora (1996, p. 20), cada valor absoluto corresponde
a valores relativos, em um total de vinte, considerados por ela como os instrumentos
de aprimoramento da personalidade. Segundo a mesma autora (1996, p. 21), os valores
humanos na escola estao presentes na apreciacdo e assimilacdo do conhecimento de todos
os conteudos a serem ensinados, vinculando o curriculo escolar as circunstancias da vida,
construindo uma consciéncia ética.

Freire (2003, p. 34) ressalta que o educador democratico ndo poderd jamais negar-se
ao dever de reforcar a capacidade critica do aluno, sua curiosidade e vontade, afirmando
também que nao ha uma ruptura entre a fase da ingenuidade e da criticidade, mas uma
superacao.

Os professores recebem, em suas salas de aula, alunos que ja tém interiorizado um
conjunto de normas e valores. O sistema de valores estd vinculado diretamente com a forma
de vida e com a sociedade. Assim, quando mudam as relagoes sociais e, principalmente,
as econdmicas, novos valores se estabelecem. Esse fendomeno deve ser considerado pelo
professor para que ele possa aproveitar todas as oportunidades de conscientizar seus alunos
sobre o que é correto e incorreto nas suas acoes.

Um aspecto fundamental na educacéo e na formacao de valores é que, ao trabalhar
os conteudos em sala de aula, os professores devem estabelecer relagées com a vida, para
que tenha significado e valor para o aluno. Além do componente cognitivo, é necessario
trabalhar o afetivo, ja que este componente é o que vincula a relagdo pessoal com o valor.

Segundo Pérez (2002), as a¢oes autoritarias provocam reagoes de repulsa, submissao
ou dependéncia. Para ele, a orientacdo valorativa é assimilada em coeréncia com a vida
didria e através de agoes responsaveis. O individuo deve participar sempre de sua propria
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educacao, desde crianga. Devem ser oportunizadas situagoes para que isso ocorra, na familia
e nas instituicGes de ensino. Nas escolas, é necessario um didlogo aberto e franco por parte
dos alunos e professores, baseado na confianca e no respeito.

Além do que foi exposto, caberia assinalar quais valores formar e desenvolver em
nossos alunos. Segundo Pérez (2002), ndo ha uma resposta facil, mas aparecem em primeiro
lugar aqueles promovidos e valorizados positivamente pela familia, escola e sociedade para
estimular a formagcao e o desenvolvimento da crianga e do jovem. Seriam os valores ligados
a familia, ao humanismo, & solidariedade e a justica, a identidade nacional e ao mundo do
trabalho.

Para que os professores consigam exercer uma influéncia mais direta em seus alunos
devem estar preparados para aprofundar e indagar quais sdo as suas necessidades, interesses
e inquietacgoes. Devem procurar descobrir o que lhes preocupa, que aspectos da vida mais
lhe interessam e buscar canalizar essas informacoes em interacdo com o cotidiano da sala
de aula.

Finalmente, os professores de qualquer segmento da educacao, devem promover
atividades onde o estudante encontre espaco para o protagonismo, além de estimular os
debates grupais, dando-lhes oportunidade de expressar suas ideias, seus critérios, seus
argumentos, seus sentimentos e suas aspiracoes. O educador e escritor Gabriel Chalita
afirma que [...] “as dificuldades, os conflitos, as guerras e a intolerdncia que gradativamente
se apoderam do mundo, sdo resultado dessa total inversao de valores que predomina na
sociedade, configurando um tempo em que até mesmo a esperanca parece estar mais
escassa.” Assinala, ainda que “devemos estar conscientes da importancia de nosso papel
como educadores, amparando, reerguendo e reavivando os sentimentos, valores e atitudes
que poderdo renovar a confianga em dias melhores” (CHALITA, 2003, p. 11).

6 CONCLUSAO

Na Idade Média, a ética era principalmente uma questao de imposicao dos valores
da Igreja Catdlica que eram seguidos por uma populagdo pobre, em sua maioria, sem
conhecimento suficiente para questionar.

A partir da Idade Moderna, o homem foi deixando gradativamente de enxergar os
dogmas catolicos como o fundamento indiscutivel das normas morais.

Atualmente, a busca por novas formas de legitimagao de valores é uma preocupagao
de estudiosos das areas da Filosofia, Psicologia, Pedagogia, Politica, Economia e Sociologia.
As inquietacoes alcangaram outras areas como a Medicina, a Genética, a Comunicacao,
dentre outras.

Educacao e ética sempre estiveram relacionadas, mas a divergéncia entre a teoria
e a pratica sempre foi nitida. Hoje em dia, apesar de todos reconhecerem a importancia
da relacao entre ética, moral e educacdo, nao se percebe nas escolas, principalmente, no
ensino superior, uma preocupacio com o tema, o que pode ser constatado na estrutura
curricular da maioria dos cursos de graduacgao, especialmente na area das ciéncias exatas.

Os valores éticos ndo podem estar ligados & imposicdo, a simplesmente seguir
regras. Pelo contrario, eles estdo relacionados a liberdade do ser humano. Saber respeitar a
diversidade humana é um dos principais valores éticos e o que se vé, frequentemente, até
mesmo nas universidades, é o desrespeito, a intolerancia e as atitudes egoistas.
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E fundamental o papel dos professores na educacio e na formacio em valores
de seus alunos. E importante prepara-los para a autonomia, mas conscientes sobre os
problemas da atualidade e sabendo posicionar-se perante a realidade social. E necessario um
didlogo aberto por parte de alunos e professores, discutindo e valorizando seus interesses,
seus problemas e suas inquietagoes.
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