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Resumo

O artigo tem dois objetivos: analisar criticamente o panorama historico e
legislativo da educacdo profissional e tecnoldgica (EPT) no Brasil e propor um
didlogo tedrico que possibilite a contextualizacdo da EPT enquanto politica
publica e processo de formacao. Na primeira parte do artigo, sao evidenciados
alguns aspectos do percurso histoérico e das leis relacionadas a EPT, como forma
de demonstrar o viés utilitarista presente em suas antigas propostas e
desdobramentos. A luz das teses propostas por Morin (1998) e Freire (1987) sio
discutidos os limites do modelo tradicional de EPT e como esses impactam nos
curriculos e no fazer pedagogico. Na segunda parte do artigo discute-se como as
lacunas verificadas podem ser transformadas em possibilidades e contribuir
para a construcao de novos sentidos para a educacdo nessa modalidade de
ensino. Nesse sentido, sdo propostas estratégias que valorizem a pratica
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alinhadas com o favorecimento da formacdo integral. A adocdo de novos
principios pode gerar impactos nos curriculos e alternativas pedagogicas ao
utilitarismo, proporcionando novas experiéncias de formacdo para os
estudantes da EPT no Brasil.
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HUMAN TRAINING:

CONSIDERATIONS ABOUT THE DILEMMAS
OF PROFESSIONAL AND TECHNOLOGICAL 6
EDUCACTION IN BRAZIL

Abstract

The article has two goals: To critically analyze the historical and legislative
panorama of professional and technological education (EPT) in Brazil and
propose a theoretical dialogue that enables the contextualization of EPT as a
public policy and training process. In the first part of the article, some aspects of
the historical trajectory and laws related to EPT are highlighted, as a way to
demonstrate the utilitarian bias present in its old proposals and developments.
In the light of the theses proposed by Morin (1998) and Freire (1987), the limits
of the traditional EPT model and how these impact curricula and teaching
practice are discussed. The second part of the article discusses how the gaps
found can be transformed into possibilities and contribute to the construction of
new meanings for education in this type of teaching. In this sense, strategies are
proposed that value pedagogical practice through contextualization, based on
methodological bases aligned with the favoring of comprehensive training. The
adoption of new principles can impact curricula and pedagogical alternatives to
utilitarianism, providing new training experiences for EPT students in Brazil.
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INTRODUCAO

Um dos principais objetivos da educacdo na sociedade capitalista diz
respeito a necessidade de atender as demandas de mercado. E nesse cenario que
se constitui a génese da Educacao Profissional e Tecnologica (EPT) no Brasil.
Por meio de processos didaticos dicotomizados, teoria e pratica social pouco se
associam dadas as delimitacoes postas no contexto pedagogico pelo paradigma
tradicional.

A dualidade estrutural caracteristica da sociedade, associada a sua
crescente ascensao, configura-se como um fator que contribuiu de maneira
significativa para que a EPT tenha se estabelecido, ao longo do tempo, sob um
perfil essencialmente utilitarista, norteado pelos principios do paradigma
tradicional que tem no atendimento as demandas do mercado e nao na
formacdo humana integral seu principal fio condutor. Nessa perspectiva, a
intencionalidade do processo educativo fundamenta-se na formacdo de um
sujeito capaz de produzir mais e melhor, mas que compreende pouco dos
processos sociais nos quais esta envolvido, na medida em que sua formacao tem
foco na pratica profissional e menos no conhecimento cientifico amplo, como
também na visao humanista (SANTOS e MORILA, 2018).

Considerando, paralelamente, a legislacdo que regulamenta a educagao
no Brasil, em especial o que remete as especificidades da EPT no ambito da
formacdo integral, percebe-se que, nas ultimas décadas, os avancos foram
significativos, porém ainda existem lacunas herdadas de uma legislacao atrelada
a pratica pedagogica utilitarista.

No campo da educacgdo, o utilitarismo que criticamos é aquele que, sob
uma suposta valorizacao da pratica profissional, nega todas as possibilidades de
construcao plural do cotidiano, com seus dilemas, contradi¢oes e possibilidades.
E uma concepcio que pensa o cotidiano do mundo do trabalho apenas como
uma execucao de tarefas pré-programadas e pouco ou nenhuma reflexao sob os
contextos sociais nos quais essa pratica esta inserida.

Aqui nos associamos as criticas feitas por Kuenzer (2007) as politicas
educacionais de formacao tecnologica que tendem a incentivar uma separacao

entre a formagao destinada as classes trabalhadoras e as classes dominantes.
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Kuenzer (2020) reforca que as recentes mudancas na legislacao educacional
brasileira, com a reforma do ensino médio e a implementacao da BNCC,

aumentam esse abismo na medida em que:

A flexibilizacdo do Ensino Médio é uma das expressdes do
projeto pedagogico do regime de acumulaciao flexivel, cuja
logica continua sendo a distribuicdo desigual do conhecimento,
porém com uma forma diferenciada. Esse regime se
fundamenta, entre outras caracteristicas, na flexibilidade dos
processos de trabalho, dos mercados de trabalho, dos produtos
e padroes de consumo. Essa flexibilizacdo vem acompanhada
pela combinacdo entre integracdo produtiva, investimento em
tecnologia intensiva de capital e de gestdo e consumo
precarizado da forca de trabalho, acentuando o
desenvolvimento desigual, tanto entre setores como entre
regioes geograficas. (KUENZER, 2020, p. 60)

Desse modo, o debate sobre as escolas interessadas e desinteressadas, no
sentido atribuido por Gramsci (1982, p.118-119), ganha forca na discussao sobre
a EPT. Isso ocorre na medida em que a EPT adota o modelo da escola
interessada, aquela voltada para as classes trabalhadoras e com énfase na
formacao profissional, e desconsidera em seus curriculos a forma¢dao humana
integral, tipica das escolas desinteressadas.

Contudo, ao mesmo tempo em que este fato apresenta-se como um
aspecto desafiador no sentido de transpor o aspecto utilitarista da formacao
discente, também se constitui em possibilidades, visto que confere autonomia as
instituicOes para que possam, em seus processos, aliar praticas integradoras a
sua organizacao curricular.

Desta forma, apesar das bases que orientam a formacao do aluno da EPT
estarem, em sua grande maioria, vinculadas ao modelo da escola interessada,
em que a pratica tem sentido somente uma forma de ratificar uma teoria
especifica atrelada a area de profissionalizacao, considerar os multiplos aspectos
que envolvem a construc¢ao do sujeito favorecem o alinhamento do curriculo as
perspectivas de uma formacao integral. Uma das possibilidades de caminhar
nessa direcdo pressupoe a compreensdo do homem sob a logica da
complexidade que considera a construcao do sujeito, a partir das suas multiplas

dimensoes, diante do mundo em constante transformacao.
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Alguns pilares que estabelecem os pressupostos da complexidade
discutidos por Edgar Morin (1998), como o principio da incerteza, a
reintegracdo do sujeito cognoscente e a construcio do conhecimento
permanente, dialogam de maneira bastante proxima com as concepcoes de
Paulo Freire (1987) ao refletir sobre a ideia da incompletude do ser, a
construcdo ativa do conhecimento e o constante movimento da praxis
libertadora. Partindo de reflexdes fundamentadas nesses dois autores, torna-se
coerente a discussao que associa as praticas pedagogicas aos seus contextos e as
inimeras possibilidades que se evidenciam diante de uma realidade que se
transforma permanentemente.

Situar o fazer pedagbgico e a construcdo do conhecimento, sob uma
perspectiva contextualizada, que compreende que a realidade é o que é diante
de um cenério especifico, vincula a formacao do sujeito ao desenvolvimento do
senso critico, essencial para a compreensao de todos os aspectos que envolvem o
mundo do trabalho. Por consequéncia, pode contribuir para a estruturacao de

praticas comprometidas com a formacao integral.

ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE O PANORAMA HISTORICO E
LEGISLATIVO DA EPT NO BRASIL

De acordo com a Lei 9394/96, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), a Educacao Profissional prepara o individuo para o exercicio de profissoes
técnicas. Compreende-se assim, que esta relacionada diretamente com a insercao do
sujeito no mundo do trabalho. No Brasil, esta relacao, estabelecida entre o homem e o
trabalho, caminha pari passu com a construgdo de uma sociedade capitalista em que,
por esséncia, os valores mercadoldgicos prevalecem.

Nesse contexto, o trabalho gradativamente perde sua dimensao ontologica e
assume a condicao de mercadoria, posta a servico do capital (CIAVATTA, 2009). A
constituicdo da EPT estabelece-se dentro dessa perspectiva, sob um viés utilitarista,
cujo objetivo esta centrado em formar para atender as necessidades e demandas do
mercado.

Analisando o contetido de algumas leis brasileiras relacionadas a educacao,

partindo do prisma da formacado integral, percebe-se que ndao ha uma definicao
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especifica de acgOes e processos para que ela possa vir a se tornar efetivamente uma
pratica. Na LDB de 1996 é possivel perceber orientacdoes bem definidas ao tratar da
educacao profissional e tecnologica, fator que evidencia o perfil utilitarista da EPT no
Brasil enquanto politica puablica.

A constituicdilo da Educacdo Profissional consolida-se inserida em uma
dualidade caracteristica da formacao social brasileira. Seus reflexos no campo da
educacdo podem ser observados desde a chegada dos portugueses no Brasil Colonia,
quando os jesuitas intencionavam “formar” os nativos. Mais tarde, com a chegada dos
africanos, a desvalorizacdo do trabalho escravo reitera a sensacao de que o trabalho
bracal, aquele que requer esforco fisico, possui um grau de menor importancia se
comparado ao trabalho intelectual (MANFREDI, 2016).

O acesso a instrucdo formal, ao longo da histéria da construcdo da nossa
sociedade, segue também em uma perspectiva notadamente elitizada. A Educacao
Profissional desenvolve-se em uma realidade que previa funcées intelectualizadas e de
diligéncia destinadas a elite, j4 as funcOes instrumentais, voltadas apenas para a
formacdo profissional e para o “saber fazer”, sdo especificas para trabalhadores de
origem socioeconOmica mais precarizada.

No inicio do século XX, surge no mundo o conceito de educacao politécnica
“com o objetivo de formacdo humana em todos os seus aspectos, fisico, mental,
intelectual, pratico, laboral, estético, politico, combinando estudo e trabalho”
(CIAVATTA, 2009, p. 410), baseados nas ideias socialistas das revolucées desse
momento historico. Nesse mesmo periodo, em 1909, sdo criadas no Brasil 19 escolas de
artes e oficios que precederam as escolas técnicas federais e estaduais. Inicialmente,
tais escolas exerceram uma funcao de “resgate social” em que o Estado, de maneira
repressora, retirava pobres e 6rfaos das ruas, sugerindo dar-lhes uma oportunidade
moral por meio do aprendizado de um oficio (KUENZER, 2002).

Além disso, as escolas de artes e oficios também assumiram a funcao de conter
as ideias revolucionarias disseminadas principalmente por imigrantes que chegavam ao
Brasil apdés a abolicdo da escravatura para suprir a caréncia de mao-de-obra
(MANFREDI, 2016). Tais ideias, relacionadas a concepcao de politecnia, na visdo do
capital, demandavam precaucao, pois previam uma educacdo que se desvinculasse de
um perfil essencialmente tecnicista e voltado para o mercado.

A década de 40 caracterizou-se por avancos na area da industrializacao e do
comércio e ha novamente a necessidade de adaptacao a um novo contexto social do

qual a educacao nao se desvincula. A dualidade torna-se mais evidente com a criacao
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dos cursos médios para as elites, que permitiam acesso a cursos superiores e as escolas
profissionalizantes para trabalhadores que para terem acesso a universidade,
precisavam realizar exames de adaptacao (KUENZER, 1996).

Posteriormente, configuraram-se algumas tentativas de minimizar esta
dicotomia, associando-as a uma perspectiva de avango que o governo acreditava que se
consolidaria na década de 70. Com a promulgacdao da LDB de 1961, a Educacao
Profissional e o ensino propedéutico passam a ter equivaléncia no que se refere ao
acesso a universidade. A Lei 5692/71 torna compulsoria a formagao profissional no
Ensino Médio com o objetivo de que todos tivessem a mesma formacdo, porém
nenhuma destas medidas adotadas conseguiu extinguir a dualidade estrutural
existente, assim como o crescimento previsto pelo governo militar ndo se concretizou
na pratica (KUENZER, 1996).

Com o fim da ditadura, o pais passou por um processo de redemocratizacao e
com a promulgacdo da Constituicdo de 1988, iniciou-se um processo que culminou na
nova LDB em 1996. No processo de elaboracao dessa lei, o papel do Ensino Médio e da
Educacao Profissional foi amplamente discutido. Um dos aspectos dessa discussao
estaria atrelado a busca de integracdo entre educacdo e trabalho (FRIGOTTO,
CIAVATTA e RAMOS; 2005), porém essa perspectiva perdeu forca e o texto aprovado
acabou por reforcar a dualidade entre a formacdo propedéutica e a formacdo

profissional.

Saindo da perspectiva da pratica pedagogica e partindo para o ambito da
educacdo enquanto politica ptablica, podemos perpassar pelo Plano Nacional de
Educacao (PNE) aprovado pela Lei Federal 13.005 de 2014. Tendo como
intencionalidade a garantia da qualidade da educagao béasica no Brasil, o texto
do plano traz uma série de metas que foram estipuladas para atender objetivos
quantitativos que ocasionalmente estao ligados a uma ampliacao progressiva do
oferecimento e acesso a algumas modalidades de ensino.

Com relacao a educacao profissional, tal ideia se demonstra por meio da
meta 11 que tem como compromisso “Triplicar as matriculas da educacao
profissional técnica de nivel médio, assegurando a qualidade da oferta e pelo
menos 50% (cinquenta por cento) da expansao no segmento publico” (BRASIL,
2014). A relacao entre quantitativo e qualidade, bem como a orientacao
mercadolégica do plano sdo evidentemente mostradas em seu contetdo,

atrelando a pratica ao estagio e a oferta de vagas as necessidades economicas do
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pais. Nesse caso, a qualidade estaria mais atrelada a quem? Ao professor? Ao
aluno? A relaciio e ao processo de ensino e aprendizagem? Ou aos interesses e a
manutencao da ideologia capitalista?

O PNE apresenta ainda estratégias associadas a cada meta estipulada,
como forma de conjecturar maneiras possiveis de atingi-las. Novamente, em
uma breve analise, é possivel notar que elas giram em torno da ideia de
expansao de ofertas de vagas, visando a ampliacdo do acesso. Algumas estao
relacionadas com taxas possiveis de acordo com padroes avaliativos, incidindo
novamente sobre uma conceituacdo numérica e percentual para tratar da
qualidade da EPT na educacao brasileira.

Essa base quantitativa é insuficiente para determinar a qualidade da
educacao do pais, posto que é preciso pensar, planejar e subsidiar acoes que vao
além das metas estipuladas, que considerem elementos importantes da relacao
professor e aluno, da escola para com a comunidade escolar. Esses que sao
intrinsecos a contextos especificos e a outras questdoes mais complexas, tais
como a condicdo socioeconOmica e aspectos culturais peculiares de cada grupo
social.

Nesse sentido, as praticas pedagdgicas atreladas as especificidades de
cada contexto no qual a escola se insere e faz parte, tem grande potencial para
agregar valor e qualidade a formacao do aluno, a partir de um olhar amplo e
comprometido com a sua formacao integral. Partindo do pressuposto de que o
curriculo é a unidade norteadora das acoes pedagogicas desenvolvidas num
determinado nicho educacional, sua elaboracdo envolve algumas disputas e
contradi¢Oes, uma vez que esse movimento perpassa por diversos interesses.

Essas tensoes podem ser percebidas a partir da legislacdio que tem
propostas mais direcionadas a formacgao profissional estritamente, como é o
caso da passagem da LDB 9394/96. Esta que trata da educacao profissional (art.
36), mas tem também como referéncia curricular a Resolucio CNE/CEB n° 2 de
30 de janeiro de 2012, em que a formacao profissional esta atrelada a proposta
de formacao integral, a partir de proposicoes que visem a emancipacao humana.
A primeira carrega um peso maior no que se refere a determinagao, e a segunda

consiste em uma orientacao, no entanto os enfoques sao diferenciados em
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ambas, ja que conduzem ao entendimento do curriculo como espaco de tensoes,
mas também de possibilidades, quando se pretende atrelar as praticas
pedagogicas as realidades sociais, culturais e economicas que transitam no
contexto escolar.

Ainda pelo panorama das leis que perpassam a EPT, a promulgacao do
Decreto 5154/04, que estabelece Diretrizes e Bases para a Educacao Nacional,
revogou o Decreto 2208/97, visando a implementacdo de uma politica
substanciada de integracdo entre EPT e o ensino bésico, mas que, por
intermédio do MEC, permaneceu sustentando um viés mais atrelado a educacao
profissional por meio das politicas que colocava em pratica, chegando a resgatar
propostas do decreto anterior (RAMOS, 2014):

Com efeito, a partir de 28 de julho de 2004, trés dias apos o
Decreto n. 5154/2004 ser exarado, foi anunciado o Programa
Escola de Fabrica, com um modelo restrito a aprendizagem
profissional. Além disso, passou-se a enfrentar uma nova e
complicada conjuntura: a reestruturacdio do MEC colocou a
politica de Ensino Médio na Secretaria de Educacao Basica,
separando-a da politica de educacdo profissional. (RAMOS,

2014, p. 74)

Todo esse cenario de informacées com algumas intencionalidades
explicita e implicitamente definidas em relacao a EPT, quando deslocadas para
a construcao da pratica pedagogica, denotam lacunas que podem se desdobrar
em oportunidades, posto que a legislacdo desloca para o curriculo todas as
defini¢Oes que nao da conta de especificar.

Nesse sentido, a partir da autonomia das instituicoes para delinear suas
praticas pedagogicas, é possivel realizar propostas alinhadas a ideia de formacao
integral a partir de praticas integradoras e de contextualizacdo, desvencilhando
o fazer pedagogico do perfil residual e utilitarista sustentado por leis nacionais,
politicas publicas e pelo percurso histérico da educacao profissional no Brasil.

Outra dimensao importante que nao pode ser desconsiderada tem
relacao com o trabalho docente. Kuenzer (2020) destaca que a flexibilizacao
curricular das reformas da legislacdo educacional, nos altimos anos, por um
lado torna precaria a formacao discente, mas por outro é acompanhada de

politicas trabalhistas que ampliam a ja historica precarizacao do trabalho
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docente. Um exemplo dessa condicao é a Portaria 983/2020 do Ministério da

Educacao que amplia a carga horaria docente no ambito da educacao federal.

A CONTEXTUALIZACAO E SUAS POSSIBILIDADES NA EPT

A Educacao Profissional e Tecnolbgica (EPT) é amplamente oferecida a
jovens, atrelada ao Ensino Médio regular, no entanto existem desafios
circunscritos na transicio do Ensino Fundamental para o Ensino Médio
relacionados a possibilidade de profissionalizacao desses jovens estudantes. Isso
porque eles sao sujeitos em pleno desenvolvimento de diversos aspectos (fisico,
emocional, social, psicolégico, personalidade, identidade, etc.) e que precisam
considerar interesses, necessidades e oportunidades possiveis ao realizar suas
escolhas. A educacdo profissional e tecnologica, apesar de muitas vezes nao ser
desenhada a partir dessa intencionalidade, pode considerar a multiplicidade de
aspectos que compoem esse sujeito na elaboracdo de propostas pedagogicas
alinhadas com a ideia de formacao integral a partir do curriculo.

Na tentativa de romper com o paradigma do tradicionalismo, em busca
de pensar a pratica pedagogica a partir de uma estruturacao mais voltada para a
contextualizacdo da realidade social como fator importante para a qualidade da
relacio e do processo de ensino e aprendizagem, tomamos por base as
consideracoes de Edgard Morin e Paulo Freire, para que possam ser tracadas
estratégias e estipuladas acoes integradoras na EPT.

Um dos caminhos para se discutir a formacao integral dos alunos
pressupoe compreender o homem sob a logica da complexidade. Entender o
homem nesta perspectiva, implica na superacao do pensamento cartesiano que
foi a referéncia cientifica preponderante para a organizacao das bases da
sociedade como um todo, por um longo periodo. Este paradigma conhecido
como cartesiano ou tradicional busca a verdade absoluta a partir da razao e
entende que a fragmentacdo favorece a melhor compreensao das partes
(BENRENS; OLIARI, 2007). Apesar disso, com a evolucao da ciéncia e da
sociedade de uma forma geral, este paradigma deixou de responder a todas as

demandas de uma realidade que estd em constante transformacao e surgiu,
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assim, a necessidade de se construir novas bases epistemologicas capazes de

compreender uma nova visao de mundo que se construia.

O paradigma da complexidade compreende o mundo como algo complexo
e integral e pressupd0e um repensar constante, considera as subjetividades do
homem, presume uma abertura a integracdo de novas perspectivas diante de
uma realidade que esta em permanente movimento. Dentro deste pressuposto,
também o homem passa a ser visto como um ser integral, indiviso. Essa nova
visao, segundo Moraes (1996), possibilita:

(...) uma importante colaboragao para o resgate do ser humano,
a partir de uma visao de totalidade - aquele ser que aprende,
que atua na sua realidade, que constréi o conhecimento nao
apenas usando o seu lado racional, mas também utilizando todo
o seu potencial criativo, o talento, a intuicdo, o sentimento, as
sensacoes e emocoes (MORAES, 1996, p.62).

Freire (1987) também ressalta a incompletude do ser, considerando essa
uma caracteristica inerente a humanidade que funciona como uma espécie de
mola propulsora em direcao ao conhecimento, do mundo, de si, uma vez que no
ato de nos reconhecermos incompletos, buscamos ampliar nossa visao de
mundo e nossos saberes acerca dele e de nds mesmos.

O autor pretende incitar a reflexdo dos educadores acerca de uma
educacao critica, que tem como requisito fundamental a reflexdo sobre a relacao
entre a teoria e a pratica, pois um aspecto isolado do outro nao é dotado de uma
série de sentidos que lhes dao unidade e significado. Atrelar teoria e pratica,
considerando a experiéncia social como ponto de partida, possibilita uma
compreensao ampla do conhecimento em questao que, por sua vez, realiza-se a
medida que o educando participa e percebe o seu processo de formacao
(FREIRE, 1996).

A educacao, em especial a EPT, foi constituida nas bases tradicionais do
paradigma cartesiano que conferiram a ela carater essencialmente utilitarista,
cujo objetivo principal foi a formacao de um individuo capaz de produzir mais e
melhor, desvinculando-o de uma formacao critica acerca da realidade
(KUENZER, 2002).

O modelo cartesiano traz muitas caracteristicas da educacao bancaria

criticada por Freire (1987), em que a educacao é considerada como uma
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ferramenta que gera passividade e conformidade, ligada a transmissao de
saberes e nao a sua construcao ativa. Essas praticas negam o papel contributivo
do aluno na constru¢do do conhecimento, anula sua atividade, nao induz a
problematizagoes, contextualizagoes e reflexoes criticas que aproximem o aluno
do conhecimento e lhe permitam perceber-se como atuante no processo de
ensino e aprendizagem.

Observa-se que, assim, a educacao atende as necessidades de mercado de
uma sociedade capitalista que tem por prerrogativa essencial o lucro. A auséncia
de criticidade na formacdo do trabalhador constitui um sujeito alienado e
produtivo, pronto para atender aos objetivos e as demandas do capital.

A educagao como um todo, ainda apresenta caracteristicas do paradigma
tradicional bastante enraizadas em suas praticas pedagogicas. E de grande
importancia que a escola reflita sobre as bases que a constituem para que possa
se reconstruir revendo suas praticas e, consequentemente, favorecendo a
reforma do proprio pensamento (SANTOS, 2010), compreendendo o sujeito
como um ser integral e complexo.

Morin (2015, p.13) conceitua a palavra “complexidade”, que vem do latim
complexus e significa, nas suas palavras, “aquilo que é tecido junto”. Um dos
preceitos desta nova visao paradigmatica compreende que o homem é o que é
dentro de um determinado contexto (SANTOS, 2010). Sendo este homem, parte
de um mundo onde a quantidade de informacoes se propaga numa velocidade
bastante significativa e com base nisso, torna-se essencial a compreensao de que
informacao nao representa o mesmo que conhecimento (MORIN, 1998).

Para que o conhecimento, de fato, se construa e seja pertinente, é
necessario que os individuos atribuam sentido as informacoes, sendo inevitavel
um contexto e um movimento reflexivo constante (SANTOS, 2010). Este sujeito,
que constroi o conhecimento dentro de um determinado contexto e de maneira
ativa, é o que Morin considera um dos operadores cognitivos da complexidade,
o sujeito cognoscente (MORAES, 1998).

Freire (1987) também faz consideracoes sobre esse sujeito ao criticar a
educacao bancéaria, pois percebe que, nessa proposta, o discente esta privado de

exercer atividades cognosciveis, uma vez que essas sao exercidas de forma
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residual, isolada e distanciada pelo professor no ato de elaboracao das suas
aulas, quando ele se defronta com o conhecimento para trazer informacoes aos
alunos sobre um determinado assunto.

A falha nao esta especificamente na atividade do professor, mas no fato
de na pratica pedagogica a cognoscibilidade permanecer isolada em suas acoes,
a medida que sdo pautadas na transmissao de saberes. A participacao ativa dos
alunos, em que eles reflitam se colocando e estabelecendo relagbes com suas
experiéncias e contextos, de onde se originam e por onde perpassam, pode fazer
com que o ato cognoscente nao se limite ao professor, mas que se estenda para o
aluno e que aconteca num movimento dialético e dialégico em que ambos
aprendem e ensinam.

Na concepcao complexa, o conhecimento é, segundo Santos (2010, p.16),
“um meio através do qual o educando se situa no mundo e faz sua leitura da
realidade, revela-se na abordagem do ‘conteido’ através da sua
contextualizacdo”. Dessa forma, torna-se evidente que para atribuir sentido e
construir conhecimento, o processo de aprendizagem sob a lbogica da
complexidade pressupoe a existéncia de um sujeito com condicoes de conhecer
efetivamente a realidade e compreendé-la criticamente.

Em consonancia com essa ideia, em Freire (1996), a aprendizagem deve
ocorrer a partir da reflexao sobre a pratica, de modo que ao refletir sobre ela, o
individuo age e reflete sobre o agir, numa relacao dialética entre o pensar e o
fazer. Essa atividade reflexiva sobre a acdo gera a curiosidade epistemolégica
que supera a aceitacdo do que estd posto e o conhecimento ingénuo,
possibilitando o conhecimento critico constituido a partir do ato de aprender.
(FREIRE, 1996).

Por meio da perspectiva de educacao problematizadora, baseada na
aprendizagem participativa € que se desencadeia a curiosidade que subsidia a
criticidade a respeito do que cerca o aprendiz, seja ele o professor ou o aluno.
Essa curiosidade epistemologica, conforme Freire, consiste justamente no
exercicio critico da atividade de aprender, por meio do qual o conhecimento

passa a ter mais sentido para a vida de quem aprende. (FREIRE, 1987).
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Para romper com préaticas cartesianas e bancarias, é preciso reconhecer
professor e aluno pela perspectiva do inacabamento, a partir de propostas
problematizadoras (FREIRE,1987), em que ambos estdo em constante processo
de busca, de construcao e de ressignificacdo. Nas palavras de Freire: “A
libertacao é praxis, que implica na acao e reflexao dos homens sobre o mundo
para transformé-lo (FREIRE, 1987, p. 38).

Este movimento de acdo e reflexao e a concepcao freiriana, que entende o
homem como um ser inacabado, aproximam-se de um dos principios que
norteiam o pensamento complexo, a incerteza. Morin (1998), ao refletir sobre as
possibilidades de conhecer, de fato, a realidade, afirma que caminhamos em um
oceano de incertezas em meio a arquipélagos de certeza. Nas palavras do autor
(2008, p. 177), “o pensamento complexo comporta a tomada de consciéncia de
uma falta de acabamento do saber e, fundamentalmente, de uma limitacao das
possibilidades do espirito humano”. Morin desenvolve essa reflexdo tendo por
fundamento a proépria ciéncia que sofreu indiscutiveis avangos desde a
Modernidade, sobretudo no campo da fisica quantica e, em um processo
inerente a evolucao que perpassa a sociedade como um todo, teve a necessidade
de rever suas concepcoes (MORAES, 2016).

O principio da incerteza relaciona-se diretamente com a caracteristica
dindmica que envolve os processos sociais e seus desdobramentos. Transpondo
esta consideracao para o ambito educacional, lidar com a incerteza pressupoe
assumir o carater dinamico e complexo de toda a estrutura escolar. Nesta
perspectiva, a pratica pedagbgica coerente com os objetivos pretendidos pode
favorecer substancialmente a formacao critica do sujeito cognoscente
(MORAES, 2018).

A teoria da complexidade de Morin (1998) e a perspectiva critica de
Freire (1987) se reafirmam e se complementam, contrapondo-se a ideia de uma
verdade absoluta, partindo da concep¢ao de um mundo extremamente dindmico
e dotado de historicidade, no qual existem intimeras possibilidades, onde a
certeza e a incerteza se inter-relacionam em um processo dialégico (MORAES,

2018).
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Tais perspectivas, no campo das possibilidades, sao base para que
possamos transcender a linearidade cartesiana do conhecimento
descontextualizado. A mudanca nas praticas pedagogicas depende dos docentes
e equipes multiprofissionais das escolas, para buscar aproximacées com a
realidade dos alunos em suas propostas, a partir de um olhar atencioso a
conjunturas especificas existentes, estimulando essa contextualizacao por meio
do pensamento critico desse aluno sobre sua realidade, favorecendo a formacao

integral e a emancipacao humana.

CONSIDERACOES FINAIS

O percurso histoérico tracado pela EPT no Brasil que delineou a construcao
das bases sobre as quais ela se estabeleceu, corroborada pelas leis que a
conceberam e a constituiram como politica publica, configuraram um cenario
que conferiu a ela um perfil utilitarista, coerente com uma sociedade capitalista
cujo foco esta nas demandas do mercado.

Diante das transformacoes de um mundo que estd em constante
movimento, Edgar Morin e Paulo Freire contribuiram de maneira substancial
com reflexdes que propuseram uma nova maneira de compreender a construcao
do sujeito. Ambos conceberam a ideia de homem como um ser indiviso, dotado
de subjetividades e indissociado da sua realidade.

A partir do didlogo que buscamos estabelecer entre as propostas destes
autores, evidencia-se o papel fundamental que uma pratica pedagobgica
contextualizada exerce sobre a formacdo, relacionando teoria e pratica e
conferindo criticidade a todo processo formativo.

Nao nos propomos aqui a encerrar a discussao no que se refere a
importancia do contexto para todo o processo formativo. Ao contrario, nossa
intencdo reside nesta ampliacdo. Considerando que repensar a pratica
pedagodgica pressupoe o envolvimento docente no que tange a compreensao
acerca das metodologias, a proposta, desenvolvida aqui, situa-se no ambito da

reflexao.
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Acreditamos, assim como Freire e Morin que o movimento da pratica e da
reflexdo sobre a pratica devem ser inerentes ao fazer pedagogico. Tendo em
vista que os objetivos do processo educativo devem estar atrelados as
metodologias utilizadas, é coerente refletir sobre os processos pedagogicos que
tém pautado a atuacio e pratica docente no ambito educacional no qual estamos
inseridos.

Partindo do pressuposto de que um dos desafios da EPT vincula-se a
necessidade de transpor as praticas de uma formacao tradicional em direcao a
concretizacao de uma formacao, de fato, integral e critica, a pratica pedagbgica
contextualizada apresenta-se como uma possibilidade tangivel. Ao se definir
claramente o sujeito que se pretende formar, torna-se mais evidente o caminho
a seguir.

Ressaltamos a importancia da compreensdo de que os processos
pedagogicos sao permeados por uma série de outras especificidades que
interferem nas concepgdes que os delineiam. Tais questdes envolvem as
limitacoes de uma educacao que, enquanto politica pablica, enfrenta questoes
que envolvem as condicoes em que se desenvolve o trabalho docente, que vao
desde o espaco fisico até a sua valorizacao e possibilidades de organizagao de
suas atividades. O entendimento acerca destas perspectivas nos permite inferir
que as escolhas metodologicas do docente, apesar de estarem atreladas a alguns
fatores limitantes, quando permeadas por uma acao reflexiva, podem contribuir
para a reconfiguracao dos processos formativos.

Sobretudo, ressaltamos novamente que, por ser um sistema complexo, as
agoes pedagogicas no campo da educacao nao podem desconsiderar a realidade
profissional dos docentes e demais profissionais atuantes no ambito da
educacao. Nesse sentido, a adocdo de estratégias pedagogicas como as que
propomos ao longo deste artigo, ndo podem prescindir de um debate sério sobre
as condicoes de trabalho docente, visto que consistem em elementos
fundamentais na realizacao de qualquer acao pedagobgica.

Por fim, pretendemos provocar o pensamento critico sobre a
intencionalidade das praticas docentes cotidianas, atrelando cada fazer

pedagogico como uma oportunidade para delinear caminhos destinados a
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formacdo integral e & emancipacio humana. E preciso refletir criticamente para
nao reproduzir mecanicamente. E preciso agir criticamente para mudar
paulatinamente. E preciso contextualizar para contribuir com o

desenvolvimento e a formacao, integralmente.
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