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Resumo

As diretrizes nacionais consolidam uma politica nacional de Educacdo em
Direitos Humanos (EDH) que se alinha a concepc¢ao de educacao cidada presente
na Constituicdo Federal e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional. A
educacao, nesse caso, é reconhecida como um direito humano e a EDH como um
eixo fundamental do direito a educacao que deve ser garantido para que os
demais direitos sejam reconhecidos, respeitados e defendidos. No campo da
formacao docente, os Direitos Humanos se estabelecem como um componente
curricular obrigatoério a ser considerado na formacao inicial e continuada de todos
os profissionais da educacao. O artigo que segue investiga se os cursos de Letras
de Sergipe estdo alinhados com a Politica Nacional de Educacao em Direitos
Humanos. Os resultados mostram que apenas metade das institui¢oes de ensino
superior inserem os Direitos Humanos no curriculo do curso de Letras.
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HUMAN RIGHTS AS A CURRICULAR
COMPONENT IN THE LETTERS COURSES IN
SERGIPE

Abstract

The national guidelines consolidate a national policy on Education in Human
Rights (EDH) that aligns with the concept of citizen education present in the
Federal Constitution and in the Law of Directives and Bases for National
Education. Education, in this case, is recognized as a human right and the EDH
as a fundamental axis of the right to education that must be guaranteed so that
other rights are recognized, respected and defended. In the field of teacher
training, Human Rights are established as a mandatory curricular component to
be considered in the initial and continuing training of all education professionals.
The article that follows investigates whether Sergipe's Letters courses are aligned
with the National Human Rights Education Policy. The results show that only half
of the higher education institutions include Human Rights in the curriculum of
the Letters course.
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Apresentacao

A ideia de uma educacdo emancipatoria, como ferramenta para a
defesa e a promocao dos direitos humanos (DH), ganha forca com o processo de
redemocratizacao do Brasil logo depois da Ditadura Militar, periodo marcado
pela violacdo de direitos basicos. Nessa linha, trés perspectivas se inter-
relacionam: a educacao como DH, o direito social de um ensino publico, gratuito
e de qualidade; a educacao para os DH, a insercdo dos DH nos processos
educativos, especialmente nos componentes curriculares; e a educacao em DH, o
desenvolvimento de estratégias que contribuam para a constru¢ao de uma cultura
de DH na sociedade (CANDAU, 2012; CANDAU, SACAVINO, 2013).

Considerando que a formacgao cidada é um dos objetivos da Educacao
Basica previsto na legislagdo constitucional, faz-se mister que os direitos
humanos perpassem pelas politicas publicas educacionais. Do ponto de vista dos
marcos legais, temos uma Politica Nacional de Educaciao em Direitos Humanos
que se consolida em 2012 com a publicacdo das Diretrizes Nacionais para a
Educacdao em Direitos Humanos — DNEDH que orienta a insercao dos DH na
Educacao Basica e Superior. Mas sera que essa medida encontra correspondéncia
nas politicas publicas de formacao docente, de curriculo e de avaliacao?

Se partimos do pressuposto de que a avaliagdo modela a organizacao
curricular da Educacao Basica, o Exame Nacional do Ensino Médio, o Enem - ao
exigir, na prova de Redacdo, o respeito aos Direitos Humanos - orienta uma
formacao discente alinhada com a Politica de Educacdo em Direitos Humanos.
Diante disso, é imprescindivel que o ponto de partida desse movimento seja a
formacao dos atores sociais que estdo na ponta da politica, o corpo de professores.

Esse artigo verifica se os direitos humanos se inserem nos
componentes curriculares da formacao proposta nos cursos de Letras do estado
de Sergipe. Para tanto, analisa as Diretrizes Curriculares para os cursos de Letras;
os principios e as diretrizes da Educacdo em Direitos Humanos elencados nas
DNEDH; e os documentos oficiais das institui¢oes de ensino superior que ofertam
o curso de Letras na modalidade presencial. O texto que segue é parte de uma
pesquisa de Doutorado desenvolvida no Programa de Po6s-Graduacdao em
Educacao (PPGED) da Universidade Federal de Sergipe (UFS) entre os anos de
2017 e 2021 que teve o objetivo de problematizar a Politica Nacional de Educacao
em Direitos Humanos tomando como ponto de partida a exigéncia de respeito

aos Direitos Humanos na prova de redacao do Enem e seus desdobramentos.
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1. A formacao inicial do professor de Lingua Portuguesa

Com o fito de consolidar o requisito minimo que a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional — LDB determina para a formacao inicial do
professor (BRASIL, 1996), o Plano Nacional da Educacao — PNE estabelece que
“todos os professores e as professoras da educagao béasica possuam formacgao
especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam”, meta a ser atendida até 2024 (BRASIL, 2014).

Em 2019, de acordo com o Censo Escolar, 87% dos professores da
Educacao Basica de Sergipe possuiam nivel superior completo e, se
considerarmos os professores de Lingua Portuguesa, 90% tinham a formacao
compativel (BRASIL, 2019). Resta saber se (e como) os cursos tém assegurado o
conhecimento didatico necessario para a formacao cidada dos alunos, objetivo da
Educacao Basica e do ensino de Lingua Portuguesa. Nessa perspectiva, faz-se
mister analisar a legislacdo que norteia os cursos de Letras no Brasil.

A Resolucao CNE/CP 18/2002, com base nos Pareceres CNE/CES
492/2001 € 1.363/2001, estabelece as Diretrizes Curriculares do Curso de Letras
a partir dos seguintes pontos: perfil dos formandos; competéncias e habilidades;
conteddos curriculares; estruturacao do curso; e avaliacdo. Com o objetivo de
acabar com a rigidez estrutural do curso, imprimir ritmo préprio e utilizar os
recursos de formacao ja existentes nas instituicoes de ensino superior (IES), as
diretrizes partem dos seguintes principios: a “flexibilidade na organizacao do
curso de Letras e a consciéncia da diversidade/heterogeneidade do conhecimento

do aluno”. Dessa feita, os cursos de Letras deverao ter estruturas flexiveis que:

facultem ao profissional a ser formado op¢des de conhecimento
e de atuacdo no mercado de trabalho; criem oportunidade
para o desenvolvimento de habilidades necessarias para se
atingir a competéncia desejada no desempenho profissional;
déem prioridade a abordagem pedagogica centrada no
desenvolvimento da autonomia do aluno; promovam
articulacao constante entre ensino, pesquisa e extensao,
além de articulacao direta com a pds-graduacao; propiciem o
exercicio da autonomia universitaria, ficando a cargo da
Instituicilo de Ensino Superior definicbes como perfil
profissional, carga horéaria, atividades curriculares basicas,
complementares e de estagio. (BRASIL, 2001, grifo nosso)

Consoante com a LDB, as diretrizes destacam o “mercado de trabalho”
e a “competéncia” antes mesmo da “autonomia” e do tripé “ensino, pesquisa e

extensao” como faculdades. Ao mesmo tempo, as atividades académicas devem
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ser passiveis de avaliacdo interna e externa para que seja possivel: “formar
profissionais interculturalmente competentes, capazes de lidar, de forma critica,
com as linguagens, especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito, e
conscientes de sua insercao na sociedade e das relacoes com o outro” (BRASIL,

2001). O alcance desse objetivo deve resultar em um formando que apresente:

dominio do uso da lingua ou das linguas que sejam objeto de seus
estudos, em termos de sua estrutura, funcionamento e
manifestacoes culturais, além de ter consciéncia das variedades
linguisticas e culturais. Deve ser capaz de refletir teoricamente
sobre a linguagem, de fazer uso de novas tecnologias e de
compreender sua formacao profissional como processo continuo,
autonomo e permanente. A pesquisa e a extensao, além do
ensino, devem articular-se neste processo. O profissional deve,
ainda, ter capacidade de reflexdo critica sobre temas e questoes
relativas aos conhecimentos linguisticos e literarios (BRASIL,
2001, S.p.)

Considerando as diversas possibilidades de atuacao do profissional de
Letras - professores, pesquisadores, criticos literarios, tradutores, intérpretes,
revisores de textos, roteiristas, secretarios, assessores culturais, entre outras - as
competéncias e as habilidades do graduado, nas modalidades de bacharelado e
de licenciatura, podem ser adquiridas durante sua formacdo académica
convencional, tedrica e pratica, ou fora dela (BRASIL, 2001). Além disso, o curso
de Letras deve contribuir para o desenvolvimento de competéncias e habilidades
que alcancam o contexto da interculturalidade e das novas tecnologias.

O processo de aprendizagem deve resultar na formacao de um
profissional que paute sua atuacdo na interdisciplinaridade e “seja capaz de
resolver problemas, tomar decisoes, trabalhar em equipe e comunicar-se dentro
da multidisciplinaridade dos diversos saberes que compodoem a formacao
universitaria em Letras” (BRASIL, 2001). Para além disso, deve ter a ética, a
responsabilidade social e educacional como compromisso e buscar na educacao
continuada o seu desenvolvimento profissional.

O curriculo do curso deve articular a reflexao teodrica-critica com a
pratica a partir de uma “abordagem intercultural, que concebe a diferenca como
valor antropologico e como forma de desenvolver o espirito critico frente a
realidade” (BRASIL, 2001). Os contetdos basicos devem estar ligados a area dos
Estudos Linguisticos e Literarios e devem fundar-se na percepc¢ao da lingua e da
literatura como pratica social e manifestacao cultural. Integrados, os contetidos

caracterizadores de formacao profissional, incluem os “estudos linguisticos e
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literarios, praticas profissionalizantes, estudos complementares, estagios,
seminarios, congressos, projetos de pesquisa, de extensao e de docéncia, cursos
sequenciais, de acordo com as diferentes propostas dos colegiados das IES e
cursadas pelos estudantes” (BRASIL, 2001). Vale destacar que os temas
transversais, ou similares, nao sao expressamente recomendados.

A estruturacao do curso, por meio do projeto pedagogico, deve incluir
os critérios para o estabelecimento das disciplinas obrigatorias e optativas e a sua
forma de organizacao, que pode ser: modular, por crédito ou seriada. A avaliacao,
processo de aperfeicoamento continuo, deve ser implementada pelo 6rgao
colegiado e pautar-se pela:

coeréncia das atividades quanto a concepcao e aos objetivos do
projeto pedagbgico e quanto ao perfil do profissional formado
pelo curso de Letras; pela validacao das atividades académicas
por colegiados competentes; pela orientacio académica
individualizada; pela adocao de instrumentos variados de
avaliacdo interna; pela disposicao permanente de participar de
avaliacdo externa. (BRASIL, 2001, s.p.)

A formacao que as Diretrizes Curriculares do curso de Letras
delineiam, ao considerar a abordagem intercultural, supera a rigidez técnica e
amplia as possibilidades de aprendizagem a partir de um viés politico, marcado
pelas interacoOes sociais. Nesse processo, o professor € um orientador que deve
contribuir para o desenvolvimento da autonomia do aluno. Todavia, as diretrizes
nao mencionam os “Direitos Humanos” (DH). Publicadas antes da elaboracao
das principais politicas de EDH e da exigéncia do respeito aos DH na Redacao do

Enem, as diretrizes de Letras carecem de uma atualizacao.

2. Formacao em Letras no Estado de Sergipe: o espaco dos

Direitos Humanos

A Educacido em Direitos Humanos pode funcionar como um
instrumento de consolidacao de um objetivo que é comum na educacao basica,
no Ensino Médio e até mesmo no ensino de Lingua Portuguesa: o exercicio da
cidadania (BRASIL, 1996; BRASIL, 1997; BRASIL, 1998). Para tanto, é tecida por

principios e dimensoes que seguem sistematizadas no quadro a seguir:
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Quadro I — Principios e Dimensoes da Educacgdo em Direitos Humanos

PRINCIPIOS (ART. 3°)

DIMENSOES (ART. 4°)

I - dignidade humana;

II - igualdade de direitos;
III - reconhecimento e
valorizacao das diferencas e
das diversidades;

IV - laicidade do Estado;

V - democracia na educacao;
VI - transversalidade,
vivéncia e globalidade; e VII
- sustentabilidade
socioambiental.

I - apreensao de conhecimentos historicamente
construidos sobre direitos humanos e a sua relagao
com os contextos internacional, nacional e local;

II - afirmacao de valores, atitudes e praticas sociais
que expressem a cultura dos direitos humanos em
todos os espacos da sociedade;

III - formacao de uma consciéncia cidada capaz de se
fazer presente em niveis cognitivo, social, cultural e
politico;

IV - desenvolvimento de processos metodologicos
participativos e de construcao coletiva, utilizando
linguagens e materiais didaticos contextualizados; e
V - fortalecimento de praticas individuais e sociais
que gerem acoes e instrumentos em favor da

promocao, da protecao e da defesa dos direitos
humanos, bem como da reparagao das diferentes
formas de violagao de direitos.

Fonte: Resolucdo n°® /2012 (BRASIL, 2012)

Tomando esse quadro como ponto de partida para verificar a insercao
(ou nao) dos Direitos Humanos (DH) nos cursos de Letras em funcionamento no
Estado de Sergipe, conforme determina a Resolugao MEC/CNE/CP n.°1/2012,
visando ao cumprimento das Diretrizes Nacionais para a Educacao em Direitos
Humanos - DNEDH (BRASIL, 2012). A opcao pela anilise dos cursos na
modalidade presencial se deu por conta das limitagoes, de ordem logistica, para
tratar do sistema de Educacao a Distancia (EaD), em continua expansaoz2.

Para o momento, nos interessa a formacao do professor de Lingua
Portuguesa que atua na rede publica do Estado de Sergipe. Com base no
cruzamento de microdados disponiveis na QEDu3, 92% dos professores da rede
estadual de Sergipe que atuaram nas turmas em que a avaliacdo foi aplicada

concluiram a sua graduacao na modalidade presencial (BRASIL, 2017). Os dados

2 Apesar de a LDB estabelecer que “a formacfo inicial de profissionais de magistério dara
preferéncia ao ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de
educacdo a distancia” (BRASIL, 1996 - incluido pela Lei n° 12.056/2009), o decreto que
regulamentou a EaD flexibilizou a criacdo de cursos retirando medidas que antes eram
obrigatorias: a oferta simultanea de cursos presenciais e a necessidade de aprovaciao do MEC para
abertura de novos pélos (BRASIL, 2017). Segundo o Censo da Educacao Superior 2019, divulgado
em outubro de 2020, entre 2009 e 2019 as matriculas na modalidade aumentaram 378,9%. Em
2019, das 16.425.302 vagas ofertadas para o ensino superior 10.395.600 (63,2%) foram na
modalidade EaD, um marco histérico. Entre os cursos de licenciatura, o niimero de matriculas na
modalidade EaD superou a presencial em 53,3% (BRASIL, 2020). Esses dados sinalizam a
necessidade de pesquisas posteriores sobre o impacto da formacao inicial de professores na
modalidade EaD para a Educagao Basica.

3 Plataforma de informacoes educacionais da Prova Brasil, politica que avalia as habilidades em
leitura e em resolucao de problemas dos alunos do ensino fundamental da rede publica.
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resultam da analise de um questionario de 125 itens que pautou o perfil, a
formacao, as condigcoes de trabalho, além das percepcoes e praticas dos
professores de Lingua Portuguesa e Matematica, areas consideradas no exame.
Para identificarmos os cursos de Letras, na modalidade presencial, em
funcionamento no Estado de Sergipe, recorremos ao Cadastro Nacional de Cursos
e Instituicoes de Educacao Superior, o cadastro e-MEC4. Acessamos a plataforma

e-MEC, por meio do endereco eletronico http://emec.mec.gov.br/emec/nova#simples,

a partir do campo “consulta interativa”, selecionamos, na imagem
correspondente ao mapa do Brasil, o Estado de Sergipe e indicamos o “nome do
curso” e a modalidade “presencial/distancia”. Considerando que ha trés
possibilidades de nomenclaturas para o curso que investigamos - Letras, Letras
Portugués e Letras Lingua Portuguesa - foram necessarias trés diferentes buscas.

Em um primeiro momento, ao selecionarmos o termo “Letras”, foram
listadas duas instituicoes que oferecem o curso na modalidade presencial: a
Faculdade Sao Luiz de Franca - FSLF e as Faculdades Integradas de Sergipe -
FISE. Ao elegermos o vocabulo “Letras Portugués” no espaco destinado a busca
dos cursos, apareceram as instituicoes de ensino superior: Centro Universitario
Mauricio de Nassau Aracaju; Faculdade UNIRB e Universidade Tiradentes -
UNIT. Por fim, a selecao, no campo cursos, de “Letras - Lingua Portuguesa”, nos
levou a mais duas instituicoes de ensino superior que oferecem o curso na
modalidade presencial: a Faculdade Jardins e a Universidade Federal de Sergipe.

Com base nas informacoes da plataforma e-MEC e no portal de cada
IES, listamos as instituicoes que oferecem (ou ofereceram) o curso de Letras
presencial, com o nome da instituicao, o municipio, o ano do inicio e do fim do

curso (se for o caso) e as vagas anuais autorizadas pelo MEC:

Quadro II — IES que oferecem o curso de Letras presencial em Sergipe

IES MUNICIPIO |INICIO | FIM | VAGAS
1 | Universidade Federal de Sergipe - UFS | Sao Cristovao | 1951 - 100
2 Universidade Tiradentes - UNIT Aracaju 2002 | 2015 150
3 | Universidade Federal de Sergipe- UFS Itabaiana 2006 - 50
4 | Faculdade Sao Luiz de Franca - FSLF Aracaju 2008 - 50

4 Regulamentado pelo MEC por meio da Portaria n® 21/2017, o e-MEC consiste em uma base de
dados para “registro e consulta de informagoes sobre o andamento dos processos, bem como a
relacdo de instituicoes credenciadas e de cursos autorizados e reconhecidos” (BRASIL, 2017b).
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5 Centro Universitario Mauricio de Aracaju 2009 |2018| 100
Nassau
6 Universidade Regional da Bahia — Aracaju 2009 - 100
UNIRB
7 | Faculdades Integradas de Sergipe - Tobias 2012 - 100
FISE Barreto
8| Faculdade Jardins - FACJARDINS Aracaju 2013 - 100

Fonte: Cadastro e-MEC (elaboragao propria)

Dois dos oito cursos de Letras deixaram de ser ofertados nos ultimos 5
anos. O Grupo Tiradentes, ao incorporar a FSLF, em 2015, fez com que o curso
de Letras deixasse de ser ofertado na Units, que integra o grupo homénimo. Nesse
caso, a analise aqui proposta nao incluira o curso extinto, mas o curso de Letras
da FSLF. Ja o curso de Letras da UNINASSAU, que passou a ser oferecido apenas
na modalidade EaD¢ a partir de 2018 segue no rol de cursos analisados.

Ao consultar os portais eletronicos das referidas IES para buscar os
documentos institucionais, de natureza publica, nao identificamos os
documentos da UNIRB, da UNINASSAU e da FISE. Considerando a possibilidade
de um problema de ordem técnica, as trés IES que deixaram de divulgar os
documentos em seus sitios eletronicos foram contatadas por e-mail e/ou por
telefone, mas a solicitagdo de uma cépia do documento foi atendida por apenas
uma dessas instituicoes, a UNINASSAU. Sendo assim, analisamos as fontes de
cinco cursos. Desses, apenas quatro estavam em funcionamento no desfecho
desta pesquisa, que se deu ao final do semestre 2020.

Apesar da identificacao inicial das IES, as anélises seguem sem fazer
referéncia direta as instituicoes ja que o objetivo dessa pesquisa nao é cotejar
cursos, mas identificar os arranjos pedagdgicos e politicos que tecem a proposta
curricular da formacao inicial do professor de Lingua Portuguesa. Dessa maneira,
para garantir um panorama ao mesmo tempo amplo e conciso, dividimos a
analise em duas partes: analise do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)
da IES; e analise do Projeto Politico do Curso (PPC) a partir da insercao dos DH.

Considerando a natureza dos documentos analisados e a conducao

teorica e metodologica eleita para o atendimento dos objetivos deste artigo,

5Conforme matéria publicada no portal do Grupo Tiradentes. Disponivel em:

https://www.grupotiradentes.com/instituicoes-mantidas/ Acesso em dezembro de 2019.

6Conforme informacoes disponibilizadas no portal do Centro Universitario Mauricio de Nassau -
Aracaju. Disponivel em:
https://vestibular.uninassau.edu.br/PS Nassau/curso/65/4055/1/letras-portugues/Aracaju-
SE. Acesso em dezembro de 2019.
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elegemos as seguintes categorias de analise: i) orientacdo politica e pedagégica
e politicas institucionais, examina o Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI) das IES que oferecem o curso de Letras no Estado de Sergipe; e ii) estrutura
curricular, analisa as matrizes curriculares disponiveis no Projeto Politico do

Curso (PPC) de cada um dos cinco cursos de Letras investigados.

2.1 Plano de Desenvolvimento Institucional

As Instituicoes de Ensino Superior (IES) podem ofertar cursos
superiores como universidade, centro universitario ou faculdade (BRASIL, 2017).
As universidades, segundo a LDB, “sao instituicoes pluridisciplinares de
formacao dos quadros profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extensao e
de dominio e cultivo do saber humano” (BRASIL, 1996). A faculdade oferece
apenas cursos de graduacgao e o Centro Universitario pode oferecer cursos de
graduacao e pos-graduacao e, nesse processo, pode até abranger mais de uma
area de conhecimento ja que, diferentemente da faculdade, tem autonomia para
criar, organizar e extinguir, cursos e programas.

Considerando que cada IES, independente da nomenclatura que a
credencia, apresenta orientacoes politicas e pedagogicas que sao determinantes
para a formacao de seu corpo discente faz-se mister a publicidade da missao e da
visaio da IES por meio de um planejamento estratégico, o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI). Ha de se destacar que a elaboragao do PDI
aparece como uma das condicbes para o credenciamento e a avaliacao das IES
(BRASIL, 2001c). Tomando as orientagoes previstas, a constru¢ao do documento
deve considerar “a missao, os objetivos e as metas da instituicao, bem como as
propostas de desenvolvimento das suas atividades” (BRASIL, 2002).

Nesse contexto, o Sistema Nacional de Avaliacio da Educacgao
Superior, o Sinaes, com o objetivo de melhorar a qualidade da educacao superior,
se apresenta como uma avaliacao de carater formativo. Referencial basico para
os processos de regulacao e de supervisao, o Sinaes considera o PDI uma das
principais dimensoOes institucionais (BRASIL, 2004). No entanto, faz-se
necessario considerar que o viés normativo do PDI o coloca como “um guarda-
chuva de um pacote de credenciamento” que acaba ameacando “a possibilidade
de construcao de um referente para avaliacao institucional, nos moldes de uma
avaliacao formativa” (SEGENREICH, 2005, p. 153).

Mais que uma exigéncia do MEC, o PDI pode funcionar como o cartao
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de visitas de uma dada IES ao apresentar o plano politico e pedagogico
institucional e definir as estratégias para o alcance de metas e objetivos por um
periodo de cinco anos. Com base na legislacao, o PDI deve apresentar um rol de
onze itens, entre eles destacamos:

I - missdo, objetivos e metas da instituicio em sua area de
atuacdo e seu histoérico de implantacao e desenvolvimento, se for
0 caso;

II - projeto pedagogico da instituicao (BRASIL, 2017).

Os pontos em destaque foram escolhidos por parecerem potenciais
auxiliares na investigacdo que aqui se apresenta. A partir desse recorte,
estabelecemos as categorias de andlise: i) orientacdo politica e pedagégica que,
a partir dos pontos “missao, visdo e objetivo”, deve possibilitar um cotejo entre a
filosofia de trabalho e as diretrizes gerais da instituicdo e os principios da
Educacao em Direitos Humanos (EDH); ii) politicas institucionais que, com base
no Projeto Pedagbgico da Instituicao (PPI) incluido no PDI, deve indicar se as
acgoes que sao desenvolvidas consideram as politicas de EDH.

Entre os cinco cursos de Letras que aqui analisamos dois sao oriundos
de uma instituicdo multicampi. Apesar de a referida IES divulgar ndo sé o seu
PDI, mas o PDI correspondente ao campus que oferece o seu segundo curso de
Letras, o documento em questao nao apresenta os itens eleitos para dar conta das
categorias propostas. Ao invés disso, caracteriza o campus e estabelece metas com
base em seus limites e potencialidades. Por isso, consideramos o PDI “geral” da
IES que oferece os dois cursos.

Apesar de serem cinco cursos, buscamos o PDI de apenas quatro IES:
Centro Universitario Mauricio de Nassau — Uninassau; Faculdade Sao Luiz de
Franca — FSLF; Faculdade Jardins — FACJARDINS e Universidade Federal de
Sergipe — UFS, que oferta o curso de Letras em dois municipios sergipanos: Sao
Cristovao e Itabaiana. No Quadro III, listamos o ano de publicacao e o periodo de

abrangeéncia dos documentos.

Quadro III — Publicacao e abrangéncia do PDI

IES | DOCUMENTO ANO DE_ PERIODO DE ABRANGENCIA
PUBLICACAO
IES 1 PDI 2015 2016 — 2020
IES 2 PDI 2019 2020- 2024
IES 3 PDI 2015 2016 — 2020
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IES 4

PDI 2019

2019 — 2023

Fonte: Elaboracao propria

A anélise do PDI das instituicoes que abrigam os cinco dos oito cursos

de Letras que compdem o0 nosso escopo teve como parametros de investigacao os

principios e as dimensoes da Educacao em Direitos Humanos (EDH), entre

outras determinagoes das DNEDH (BRASIL, 2012). O objetivo é verificar se a

IES, de algum modo, contribui para uma educacao integral em direitos humanos

que, segundo o Programa Mundial de Educacao em Direitos Humanos (PMEDH),

“transmite as aptidoes necessarias para promover, defender e aplicar os direitos

humanos na vida cotidiana das pessoas” (BRASIL, 2012, p. 3).

Diante disso, procuramos identificar a orientacao politica e pedagbgica

da IES e sua relacao com o que se estabelece na EDH. Para tanto, sistematizamos

no Quadro IV a apresentacao das IES dos cursos a partir do que foi estabelecido

como “missao” e “visao” institucional.

Quadro IV — Missdo e Visao das IES

MISSAO

VISAO

IES1

Contribuir para o progresso da sociedade
por meio da geragao de conhecimento e da
formacdo de cidadaos criticos, éticos e
comprometidos com o desenvolvimento
sustentéavel (2015, p. 15)

Ser uma instituicdo publica e
gratuita que se destaque pelo
seu padrao de exceléncia, no
cumprimento de sua missao

(2015, p. 15)

IES 2

Prestar servicos educacionais na area de
ensino voltados para a necessidade local,
regional e nacional, com ética e
comprometido com a construgio da
cidadania e com desenvolvimento
economico e social (2019, p. 13)

Desenvolver um ensino soécio
educativo criativo, voltado para
a interacao com a extensao (...)
formacao técnico profissional e
humana adequada as
necessidades atuais do mercado
e da sociedade (2019, p. 13)

IES 3

Desenvolver a sociedade por meio de
servicos de qualidade relacionados a
educacao e cultura (...) por meio da
formacdo humana, da pesquisa e da
extensdao (...) uma formacao cidada e
profissional e a producao cultural (2015, p.
12)

Estar entre as trés maiores
faculdades de Sergipe até 2020,
sendo reconhecida pelas acoes
voltadas a inclusao,
empreendedorismo,
empregabilidade e interacao
com o mercado de trabalho
(2015, p. 13)

1IES 4

Formar, através da promocao de atividades
de ensino, pesquisa e extensao,
profissionais com qualificacao reconhecida
nacional e internacionalmente que estejam
preparados para o mercado de trabalho,
imbuidos de responsabilidade social,
compromissados com a preservacao da

Estabelecer o padrao para a
educacao e formacao
profissional da Regidao no
século XXI  através da
integracao de novos
conhecimentos e busca
incessante pela inovacao (2019,
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cultura e desenvolvimento do Brasil (...) [ p.13)
desenvolvimento de profissionais e
cidadaos competentes, criticos e inovadores

(2019, p. 13)

Fonte: PDI das IES

No ambito da missdo, o quadro mostra perspectivas que apresentam
consonancia com os principios da Educacao em Direitos Humanos (EDH). A
missdao da IES-1 é apresentada com as palavras-chave cidadania e
sustentabilidade e a IES-2 destaca em sua missao a construcdo da cidadania. De
forma congruente, a missao da IES-3 e da IES-4 se pauta, respectivamente, na
formacao cidada e no desenvolvimento de profissionais e cidaddos ao mesmo
tempo em que destaca a preservacao da cultura e o tripé ensino, pesquisa e
extensdo. Em suma, a palavra cidadania aparece, relacionada a formacao, no
item missao do PDI dos cinco cursos. O termo desenvolvimento, destacado pelo
aspecto “social e econdmico” ou “sustentavel”, aparece como resultado esperado
na missao das quatro institui¢oes analisadas.

Por outro lado, a visao das IES, indicando a sintese de suas metas,
revela anseios que se distanciam da perspectiva do item missdao. Enquanto a IES-
1, almeja o “padrao de exceléncia no cumprimento de sua missao” e a IES-4
anseia, por meio da inovacao, “estabelecer o padrao profissional de formacao da
regiao”, a IES-2 e a IES-3 destacam no item missao uma formacao mais atenta as
necessidades do mercado de trabalho com foco na empregabilidade.
Considerando que a acdo educativa desenvolvida por uma dada instituicao é
reflexo dos objetivos por ela definidos (VEIGA, 2002, p. 5) incluimos os objetivos
para selarmos a analise da categoria orientacdo politica e pedagogica. O Quadro
V destaca, na primeira coluna, o objetivo que aparece primeiro no PDI e/ou é
discriminado como “geral” ou termos similares; e, na segunda coluna, os termos

mais recorrentes no rol de “objetivos secundarios” das IES:

Quadro V — Objetivos dos PDI

OBJETIVO GERAL OBJETIVOS ESPECIFICOS

Formar profissionais cidadaos, produzir,

forma interativa com a sociedade, intercambio; desenvolvimento

IES 1 | visando contribuir, assim, para o socioeconOmico e cultural; equidade
fortalecimento da democracia e a social; desempenho institucional (2015,
melhoria da qualidade de vida da p. 15)

populagdo (2015, p. 15)

difundir e conservar conhecimentos de Ensino, pesquisa, extensao; comunidade,

Revista SCIAS. Direitos Humanos e Educacgdo, Belo Horizonte/MG, v. 6, n. 1, p. 110-
138, jan./jun. 2023. e-ISSN: 2596-1772.



Melhorar, gradativamente, a qualidade

. . acervo, infraestrutura); consolidacao
IES 2 | dos servicos educacionais prestados ’ ); ¢

(producao cientifica, extensao);

Parametros SINAES; ampliacao (oferta,

(2019, p. 14) demandas do mercado (2019, p. 15)
Contribuir na producao, sistematizacao e

disseminacdo de conhecimentos e Responsabilidade social;

cultura em areas do conhecimento, responsabilidade ambiental; inclusao e

S criando oportunidades reais de insercao | acessibilidade; capacitagdo docente;

de profissionais qualificados no mercado | intercambios (2015, p. 16-17)
de trabalho (2015, p. 15)

Formar cidadaos e profissionais
qualificados, compromissados com o seu
IES 4 | desenvolvimento pessoal e profissional e
com o crescimento socioecondmico do
estado e do pais. (2019, p. 18)

a comunidade; capacitacdo e
aperfeicoamento; memoria cultural e
desenvolvimento socioecondémico;
servicos de qualidade; intercambio
(2019, p. 18)

Incentivo a pesquisa; extensao do ensino

Fonte: Elaboracao propria

A qualidade é recorrente na definicao dos objetivos precipuos de todas
as IES analisadas. No entanto, cada instituicdo apresenta uma perspectiva
singular para o termo. Enquanto a IES-1 se volta para a qualidade de “vida” e a
IES-2 destaca a qualidade dos “servicos”, a IES-3 e a IES-4 consideram a
qualidade da “formacao profissional”.

Cabe destacar que a IES-1 retoma (e reforca) o espaco da cidadania ao
incluir em seu objetivo geral a formacao de profissionais cidadaos. O reforco,
nesse caso, vem do direcionamento que é dado para essa formacado, o
fortalecimento da democracia. Ora, o processo democratico estd diretamente
relacionado com a “efetiva apropriacao dos direitos humanos (...) ndo ha
democracia sem o exercicio dos direitos e liberdades fundamentais” (PIOVEZAN,
2000, p. 228). Logo, essa formacao deve garantir um retorno para a sociedade
que, segundo os objetivos especificos da IES-1, deve se pautar na interacao com a
comunidade e se estabelecer no ensino, na pesquisa e na extensao.

Como ja foi mencionado, o termo “qualidade” transita no
estabelecimento do objetivo geral da maioria das IES analisadas. No objetivo da
IES-2, aparece relacionada aos “servicos educacionais” prestados. Vale destacar
que a proposta da educacao como prestacao de servicos se consolidou em 2001,
na Organizacdo Mundial do Comércio - OMC, por forca do Acordo Geral sobre
Comércio e Servicos - AGCS que deu suporte juridico internacional para tornar a
educacao um servico similar aos demais servicos comerciais (CHIZZOTTI, 2014).
Ao analisar o crescente mercado de servicos educacionais no Brasil, Chizzotti

sugere que:
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A competicao acelerada pela conquista do prospero mercado do
ensino superior gerou uma dinamica inusitada na qual
ingressaram grandes capitais, novos atores, outros modelos de
ensino, de avaliacao e de credenciais académicas, simbolos de um
novo padrao de educacdo superior: mega-conjunto de cursos de
ensino superior, em grande parte, via educacao a distancia, com
baixa partilha de vida presencial, acirrada concorréncia
competitiva pela rentabilidade financeira, progressivamente e
cada vez mais, distante da historica exemplaridade universitaria
do século XX. (CHIZZOTI, 2014, p. 920)

Considerar esse debate faz-se imprescindivel para a compreensao da
natureza operacional dos demais objetivos da IES-2. Dispostos com meta e acao
correspondente, os objetivos destacam a necessidade da instituicao de atender
aos parametros do SINAES e, por conta disso, se baseiam nas “demandas do
mercado” e sao frequentemente iniciados com os termos “ampliacao”,
“consolidacao” e “otimizacdo”. No PDI da IES-3, a formacdo, mediada pelo
ensino, pesquisa e extensao, deve ser cidada, interdisciplinar, critica e criativa.
Ao mesmo tempo, é apontada como um caminho para a insercao no mercado de
trabalho. ATES-4 que ja menciona o mercado de trabalho em sua missao reforca,
no objetivo, a_ formacao cidada e o desenvolvimento pessoal e profissional.

Para dar conta da categoria politicas institucionais das IES,
verificamos que apenas trés das quatro IES traziam, no ambito do seu respectivo
PDI, o Projeto Pedagodgico Institucional (PPI). Por conta disso, recorremos a
documentos complementares para entender a dinamica institucional dada as
politicas institucionais.

A TES-1 elegeu como dimensao central a qualidade nas atividades de
ensino, pesquisa e extensdao, com enfoque na melhoria dos indicadores de
desempenho académico. Para tanto, o ensino deve se pautar na
interdisciplinaridade, na integracdo com a comunidade e no aprendizado
combinado com a pratica. Entre as politicas institucionais previstas no seu PDI
destacamos a implantacdo do Centro de Pesquisa e Intervencdo Social
abrangendo o Férum de Ecologia dos Saberes e os Observatorios Sociais de
Cultura e Artes; Tecnologias Sociais e Ambientais; Direitos Humanos e Seguranca
Puablica; Realidade Sergipana; Saude Coletiva; Tecnologias da Informacao e
Comunicacao; Educacao e Praticas Multiculturais.

A meta que a IES-1 assume revela a necessidade de se refletir, critica e
democraticamente, as demandas da ciéncia e dos saberes em um sentido mais
amplo. Além disso, por meio dos observatoérios sociais propostos, a IES pretende

fomentar pesquisas que dao conta de tematicas que podem refletir e apresentar
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alternativas para parte dos mais recorrentes problemas sociais. No entanto, o fato
de a proposta do observatoério que trata dos DH aparecer vinculado a tematica da
Seguranca Publica, tende, nesse caso, a limitar o alcance dos DH.

Considerando que o PPI da IES-1, em fase de elaboracao, nao estava
incluido em seu PDI (na ocasiao da pesquisa), analisamos dois documentos
publicados em 2019 pela referida instituicio com o objetivo de orientar a
construcao dos Projetos Pedagbgicos de Curso (PPC): Orientacoes para
Elaboracao e Atualizacao de Projetos Pedagégicos dos cursos de graduacdo e
Check-list para Elaboracdo e Reformulacdo de Projetos Pedagégicos dos cursos
de graduacdo. Entre as orientacoes que aparecem nas fontes supracitadas,
sistematizamos as diretrizes curriculares que se destacam por se relacionarem

com os principios da EDH no Quadro VI:

Quadro VI — Diretrizes para a Formacdo Docente

DIRETRIZ OBJETO DETERMINACAO
I?Igfigrllﬁz nglgﬁgiecsa %0 Estabelece a obrigatoriedade, no
Resolucao das Rela 625 Etnico- ¢ curriculo oficial da rede de ensino, da
CNE/CP n° Raciais e(; ara o Ensino de tematica “Historia e Cultura Afro-
1/2004 Historia epCultura Afro- Brasileira e Indigena”, em especial, na
Brasileira e Africana area de Literatura
Resolucao Diretrizes Curriculares ggﬁgﬁgﬁ: glga:f:o; ??grlggsngio ©
CNE/CP n° Nacionais para a Educacao dp ~ (;b' Il) & d d
2/2012 Ambiental e uc}a(;go am 1en.ta Integra 0s a todos
os niveis e modalidades de ensino
Diretrizes Nacionais para a Estabelece as Diretrizes Nacionais para
Resolucao Educacio em Direitog a Educacao em Direitos Humanos
CNE/CP n° 1/2012 Humaflos (EDH) a serem observadas pelos
) sistemas de ensino e suas instituicoes.

Fonte: Elaboracao propria

O PPI da IES-2, incluido em seu PDI, determina no topico Politicas
Referentes as Acoes Institucionais no que se refere a Diversidade, ao Meio
Ambiente, a Memoria Cultural, a Producdo Artistica e ao Patrimoénio Cultural a
obrigatoriedade da insercao das politicas de Educacdo Ambiental em todos os
curriculos de graduacao da instituicao (2019, p. 52). As demais diretrizes
curriculares sao mencionadas nos topicos Politicas institucionais para as agoes
afirmativas de defesa e promocdo dos direitos humanos e igualdade étnico-
racial e Politicas institucionais voltadas para o Desenvolvimento Econémico, a

Responsabilidade Social e a Inclusao:
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os Direitos Humanos e a igualdade étnico-racial também sao
contemplados nos Projetos Pedagogicos dos Cursos e suas
atividades curriculares, podendo ser incluidos como contetidos
complementares e flexiveis, por meio de seminarios e atividades
interdisciplinares, como disciplinas obrigatoérias e/ou optativas
ou ainda de maneira mista, combinando mais de um modo de
inser¢ao por meio do didlogo com varias areas de conhecimento.
Como acao transversal e interdisciplinar, numa perspectiva
critica de curriculo, existindo a relacdo entre teoria e prética,
entre as garantias formais e a efetivacdo dos direitos humanos
em geral. (2019, p. 58)

No ambito da organizacao didatico pedagogica, a IES-2 elege como
estratégia a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade. Desse modo, devem
ser priorizadas “as questOes sociais emergentes, além das diretrizes e politicas
legais obrigatorios que compoem os curriculos dos respectivos cursos da IES”: as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena, as Politicas de
Educacdao Ambiental e as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos
Humanos (2019, p. 66). O documento trata das politicas institucionais de p6s-
graduacao e das politicas que se referem ao tripé ensino, pesquisa e extensao.

Ja a IES-3 adota como referencial pedagogico a educacao baseada em
competéncias, de modo a preparar o profissional para a vida nos seus cenarios
profissional, pessoal e comunitario. Além das politicas de ensino, pesquisa e
extensdo, a IES-3 relaciona em seu PPI, expresso no PDI, politicas de gestdo e
politicas de responsabilidade social destacando os componentes:
responsabilidade ambiental, sustentabilidade e resgate cultural. Ademais,
destaca, em suas diretrizes pedagogicas gerais, a necessidade de “curriculos de
cursos em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais” (2015, p. 45).
No entanto, a tematica dos Direitos Humanos nao é considerada nas referidas
politicas institucionais e as diretrizes para a Educacdo em Direitos Humanos
(EDH) nao sao mencionadas no documento.

O PPI da IES-4 ¢ apresentado como um instrumento para a formacao
cidada que deve transformar o pais por meio de “justica social, igualdade e pleno
desenvolvimento econOmico” (2016, p.45). Aqui, o desenvolvimento aparece
como resultado: “a formacdo de um profissional com competéncia técnica e
politica, com pensamentos humanisticos (...) que o leve a analise e reflexao critica
da realidade social em que se insere, contribuindo para o desenvolvimento”.

Nessa perspectiva, o ensino/aprendizagem deve ter um enfoque

interdisciplinar, que “pressupoe uma atitude de abertura nao preconceituosa
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considerando todo conhecimento igualmente importante” (2016, p. 62) e
transdisciplinar, que “diz respeito ao que estd ao mesmo tempo entre as
disciplinas, através das disciplinas e além de toda disciplina” (idem). Nessa linha,
se integram os programas permanentes: “Sadde Para Todos"; “Justica Para
Todos” e “Responsabilidade Social e Sustentabilidade”. Este tltimo compreende
projetos de extensdo como Educacdo Ambiental; Educacdo das Relagdes Etnico-
raciais e para o ensino de Historia e cultura afro-brasileira e indigena; e

Educacao em Direitos Humanos:

E preciso desenvolver no profissional da educaciio, seja na sua
formacdo inicial ou continuada, a compreensdo da natureza
singular do direito a educacao como um Direito Humano, que
promove o acesso a outros direitos e a importancia do seu papel
na garantia desses direitos. Portanto, estao inseridas nas
estruturas curriculares dos cursos (...) as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao em Direitos Humanos, conforme a
determinacao da Resolucao n° 1, de 30 de maio de 2012 (2016,

p.87)

A insercdo do projeto de extensdo Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena é
justificada, entre outros aspectos, a partir da existéncia, no contexto escolar, de

um “curriculo monocultural”:

Se por um lado h4 um notavel avanco na implementacao de
politicas publicas de carater étnico-racial no Brasil, nao podemos
perder de vista as intmeras dificuldades enfrentadas para a
operacionalizacao de tais medidas legais. A esse respeito,
consideramos o contexto da formacdo docente que — seja em
nivel universitario ou no espaco das redes de ensino - geralmente
indica um silenciamento a respeito das questdes relativas a
diversidade étnico-racial e a afirmacao da cultura afro-brasileira.
Tal lacuna emperra as possibilidades de abordagem pedagogica
da questao racial, assim como o enfrentamento de situagoes de
racismo na escola. (2019, p. 88)

Considerando os parametros eleitos, os principios e as dimensoes da
EDH, os cursos de Letras analisados estao inseridos em IES que consideram, em
maior ou menor grau, a terceira dimensao da EDH: a “formacdo de uma
consciéncia cidada capaz de se fazer presente em niveis cognitivo, social, cultural
e politico” (BRASIL, 2012). Entre os principios da EDH que mais dialogam com
os PDI - que norteiam ou deveriam nortear os cursos de Letras - destacamos:
"reconhecimento e a valorizacao das diferencas e das diversidades”; “democracia

na educacao”; e “sustentabilidade socioambiental” (BRASIL, 2012). O destaque
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que os documentos dao as diretrizes nacionais da Educaciio das Relacdes Etnico-
Raciais, da Educagdo em Direitos Humanos e da Educacao Ambiental sugere a
materialidade desse didlogo. Mas sera que essa discussao alcanca materialmente
os cursos de graduacao a partir das disciplinas que compo6em tais cursos?

Diante disso, resta saber se as matrizes curriculares dos cursos de
Letras do Estado de Sergipe se pautam nos principios e nas dimensoes da
Educacao em Direitos Humanos (EDH) e nas demais diretrizes destacadas nesta
subsecao que, por forca de lei, devem ser consideradas no projeto politico e

pedagogico nos cursos de Licenciaturas.

2.2. Plano de Desenvolvimento Institucional

Como vimos, o PDI da pistas sobre a filosofia de uma IES ao apontar
seus objetivos e planos. Todavia, o carater credencialista do PDI confere um viés
generalista ao documento. Diante disso, o Projeto Politico do Curso (PPC),
articulado com o PDI e com o Projeto Pedagogico da Instituicao (PPI), materializa
o tipo de formacao que realmente é proposto pela IES. Logo, a analise do PPC se
apresenta como uma estratégia valida para a garantia de um real panorama
acerca do espaco dos DH na formacao inicial proposta nos cursos de Letras.

Como na subsecdo anterior, iniciamos essa analise caracterizando a
fonte, o PPC, ferramenta que parametriza a estrutura académica do curso.
Tomando as Diretrizes Curriculares para os cursos de Letras, o PPC deve
apresentar: a) o perfil dos formandos; b) as competéncias gerais e as habilidades
especificas; c¢) os conteidos caracterizadores basicos e os contetdos
caracterizadores de formacao profissional, inclusive os contetidos definidos para
a educacao basica, no caso das licenciaturas; d) a estruturacao do curso; e) as
formas de avaliacao (BRASIL, 2002).

Conforme legislacao complementar, “o ntimero de vagas, os turnos, a
carga horaria, o programa do curso, as metodologias, as tecnologias e os materiais
didaticos, os recursos tecnologicos e os demais elementos académicos
pertinentes” devem ser considerados em um PPC (BRASIL, 2017).

Além dos aspectos estruturais elencados, a elaboracao de um PPC deve
considerar a legislacao educacional em vigor a partir das determinacGes previstas
em diretrizes curriculares complementares, quando for o caso. Nessa perspectiva,

investigamos se as diretrizes que se relacionam com os principios e as dimensoes
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da EDH - e que, em alguns casos, sao mencionadas no PDI da instituicao - se
materializam no respectivo curso como componente curricular.

Vale dizer que o PPC é resultado de uma atividade de planejamento
que determina o que sera ensinado e delineia o processo educacional como um
todo: o objeto, o método, a ferramenta e a avaliacdo. Para esta subsecdo, nos
interessa o objeto que, nesse caso, ¢ a matriz curricular, documento que
estabelece a estruturacao do curso e, por isso pode elucidar, de forma mais
concreta, os aspectos humanos e profissionais instituidos no processo formativo
proposto pela IES. Ao determinar as disciplinas de um dado curso, a matriz
curricular se estabelece como uma sintese das concepcoes politicas e pedagogicas
da IES ao qual se vincula. Destacamos que a utilizacdo da expressao “matriz
curricular” ao invés de “grade curricular” se da porque a ideia de grade “remete
ao sentido de algo fechado em si mesmo” (...) e as disciplinas devem ser “elemento
de um todo em constante relacdo” (JOSGRILBERT; SUANNO; JOSGRILBERT,
2010, p.110).

Nessa perspectiva, tomamos como parametro para a analise da matriz
curricular dos cursos de Letras os instrumentos de avaliacdo externa para o
monitoramento da qualidade dos cursos de graduacao presenciais e a distancia
utilizados pelo Inep, no ambito do SINAES. Entre as dimensdes eleitas, o
instrumento d4 conta da Organizacdo Didatico-Pedagégica do curso que, entre
os seus indicadores, trata dos contetidos curriculares. Para atingir o conceito

maximo nesse aspecto, os cursos devem atender aos seguintes critérios:

Os contetidos curriculares, previstos no PPC, possibilitam o
efetivo desenvolvimento do perfil profissional do egresso,
considerando a atualizacdo da 4rea, a adequacdo das cargas
horarias (em horas-relégio), a adequacao da bibliografia, a
acessibilidade metodologica, a abordagem de contetidos
pertinentes as politicas de educacao ambiental, de
educacao em direitos humanos e de educacao das
relacoes étnico-raciais e o ensino de historia e cultura
afro-brasileira, africana e indigena, diferenciam o curso
dentro da 4&rea profissional e induzem o contato com
conhecimento recente e inovador. (BRASIL, 2017, p. 11, grifo
Nnosso)

Como se pode ver, as orientagOes acerca da estrutura e da abordagem
do PPC aparecem muito bem delimitadas na legislacdo em vigor. Diante disso,
utilizando ainda os principios e as dimensoes da Educacao em Direitos Humanos
(EDH) como parametros, analisamos as matrizes curriculares dos cursos de

Letras do Estado de Sergipe.
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Para evitar uma anéilise fragmentada, utilizamos como um dos
critérios o exame das matrizes dos cursos vinculados as IES que foram analisadas
no topico anterior, a partir do seu respectivo PDI. O segundo critério observou se
0 PPC e/ou a matriz curricular do curso estava disponivel no portal eletrénico das
IES. O requisito em questao estd fundamentado em uma determinacao prevista
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB, no capitulo que trata
da educacao superior:

as instituicdes informardo aos interessados, antes de cada
periodo letivo, os programas dos cursos e demais componentes
curriculares, sua duracdo, requisitos, qualificacio dos
professores, recursos disponiveis e critérios de avaliacao (...) em
pagina especifica na internet no sitio eletronico oficial da
instituicao de ensino superior (Redacao dada pela lei n® 13.168,
de 2015) (BRASIL, 1996)

Dos cinco cursos de Letras que nos propomos a investigar, apenas
quatro disponibilizavam, na ocasiao dessa pesquisa, os seus respectivos PPC na
pagina oficial da instituicao ao qual eram vinculados. Por outro lado, a matriz
curricular do tnico curso que nao disponibilizava o PPC estava disponivel no
portal da IES correspondente.

Para uma melhor compreensdo, sistematizamos as informacoes
supracitadas no quadro abaixo com a indicacdo do curso, do documento
disponibilizado (PPC ou matriz curricular) e ainda o ano de publicacao da fonte
em analise. Assim como fizemos na subsecdo anterior, os cursos de Letras
investigados serao identificados por meio de um cédigo formado por uma mesma
letra (C) enumerada de forma crescente e subsequente. Dessa maneira, a analise
deve provocar reflexoes e proposituras para a formacao do professor de Redacao

sem, necessariamente, promover um ranking entre as instituicoes.

Quadro 1 — Documentacao dos cursos de Letras

CURSO DOCUMENTO ANO
C1 PPC (com matriz curricular e programa de curso) 2012
C2 PPC (com matriz curricular e programa de curso) 2010

PPC (com matriz e programa de curso desatualizado) 2010

C3
Matriz curricular (sem programa de curso) 2020
C4 Matriz curricular (sem programa de curso) 2020
Cs PPC (com matriz curricular e programa de curso) 2016

Fonte: PDI das IES
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O quadro mostra que os PPC dos cursos C1, C2 e C3 foram elaborados
em data igual ou anterior a publicacao das DNEDH (2012). Essa constatacao nao
invalida o estudo proposto visto que a EDH passou a ser uma politica ptblica
oficial em 2003, com a constituicdo do Comité Nacional de Educacao em Direitos
Humanos - CNEDH e com o lancamento, no mesmo ano, da primeira versao do
Plano Nacional de Educacao em Direitos Humanos - PNE. Destaque-se que a
insercao dos Direitos Humanos na Educacao Superior adquiriu forca com o Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos — PNEDH-1, que a colocou como
uma das cinco areas de acao prioritaria, ao lado da Educacao Basica, da Educacao
nao-Formal, da Educacao dos Profissionais dos Sistemas de Seguranca e Justica,
e da Educacao e Midia (ZENAIDE et ali, BRASIL, 2010, p. 12).

Os curriculos dos cursos C3, C4 e C5 passaram por recente atualizacao,
no entanto, a versao atualizada que o curso C3 divulga, em seu portal eletronico,
é diferente da matriz prevista em seu PPC, publicado em 2012. J4 as matrizes dos
cursos C1 e C2, incluidos em seus PPC e, por isso, seguindo a mesma data de
publicacao, estao a cerca de 10 anos sem atualizacdo. Dessa forma, temos o grupo
das matrizes que, apesar de desatualizadas, apresentam a ementa das disciplinas
que a compoem; e o grupo das matrizes atualizadas que nao incluem a ementa
das suas disciplinas (exceto o curso C5), reduzindo as possibilidades de analise
documental. Ainda assim, investigamos a insercdo de disciplinas na matriz
curricular que, de modo transversal e/ou disciplinar, se relacionam com a
Educacao em Direitos Humanos (EDH).

Uma observacao preliminar demonstrou que o termo “Direitos
Humanos” aparecia como nomenclatura de disciplina em apenas um dos cursos
pesquisados. Diante disso, observamos as areas e as tematicas das disciplinas de
cada curso para, em seguida, relacionar as disciplinas que, de modo transversal,
poderiam contribuir para a formacao cidada do professor, sobretudo a partir dos
principios e das dimensoes da EDH.

Com base na perspectiva adotada pelos Parametros Curriculares
Nacionais - PCN, realizamos uma triagem desconsiderando as disciplinas de
natureza técnica, tanto as que compreendiam a especificidade do curso de Letras,
quanto as que davam conta de temas educacionais tipicos nos cursos de
Licenciatura. A partir da nomenclatura das disciplinas que restaram, listamos
aquelas que indicavam a abordagem de temas transversais considerando os

critérios estabelecidos nos PCN:
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Os critérios para a escolha de temas recorrentes a educacao
escolar, de acordo com o PCNs - Temas Transversais (1998) sao:
urgéncia social, que engloba temas que ameacam a cidadania, a
dignidade e a qualidade de vida; abrangéncia nacional, que inclui
a discussao daquilo que é comum ao pais e repete-se em
diferentes contextos; compreensao da realidade e participacao
social, para promover uma educacao que supere o individualismo
e a realidade de classe, educando para o coletivo responsavel,
emergéncia do contexto, como é o caso das drogas, transito e
violéncia por exemplo. (NUNES, 1999, p. 28)

O Quadro VIII sistematiza as disciplinas obrigatorias e optativas que

apresentam possibilidades, a partir da sua nomenclatura, de uma discussao

transversal e, a partir disso, uma formacao mais proxima da EDH.

Quadro VIII — Disciplinas Transversais

CURSO DISCIPLINAS OBRIGATORIAS DISCIPLINAS OPTATIVAS
C1 Introducao a Filosofia
AUSENTE
C2 Introducao a Filosofia
Etica e Formacdo do Educador Movimentos Sgic‘:ﬁls e Sociedade

C3

Educagao Ambiental e Cidadania Casos de Sucegs o na Educagdo

Ambiental
Filosofia e Cidadania Formacao Cidada

Fundamentos Antropologicos e Historia e Cultura Afro-brasileira e

C4 Sociologicos Africana
. - Historia e Cultura Afro-brasileira e
Relagdes Etnico-raciais p
Indigena
;o ;. Desigualdades e Diferencas nas
Aspectos Sécio-antropolégicos Culturas e Educaciio
Literaturas Africanas em Lingua Etnia e Educacéo no Brasil
Portuguesa

Cs

Educacao em Direitos Humanos

Etica e Cidadania Educacao Social
Responsabilidade Socioambiental

Fonte: Matriz dos cursos

Consideramos, no quadro, as disciplinas que introduzem discussoes

filosoficas e sociolégicas porque, tradicionalmente, incluem os Direitos Humanos

em seus programas, entre outros temas transversais, como por exemplo a Etica,

no campo da Filosofia. No entanto, o programa da disciplina Introducdo a

Filosofia, que consta nos cursos C1 e C2, determina apenas a abordagem do
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“modo de pensar e suas origens”, conforme texto integral da ementa da referida
disciplina.

De acordo com o quadro, o curso C3, ao colocar o aluno para
problematizar a sua formagao, ainda no primeiro periodo, por meio da disciplina
obrigatéria Etica e Formacdo do Educador, se alinha a EDH que tem como
escopo principal uma formacdo critica, politica e ética (BRASIL, 2012b). A
formacao ética se traduz em “atitudes orientadas por valores humanizadores,
como a dignidade da pessoa, a liberdade, a igualdade, a justica, a paz, a
reciprocidade entre povos e culturas, servindo de parametro ético-politico para a
reflexao dos modos de ser e agir individual, coletivo e institucional” (BRASIL,
2012b, p. 8). Se considerarmos as “tarefas urgentes” da EDH, é preciso “recuperar
a dimensdo ético-politica da educacio” (ESTEVAO, 2013, p. 33).

De forma complementar, a disciplina optativa Movimentos Sociais e
Sociedade Civil, proposta na matriz curricular do curso C3 sem a indicacao da
ementa (como as demais disciplinas que compdem a matriz do C3), pode dar
conta do papel dos movimentos sociais na garantia e na efetivacao dos Direitos
Humanos (DH). Nesse sentido, faz-se mister ressaltar que o debate acerca dos

DH, no Brasil, ganha bastante projecao na década de 1980 por conta da:

organizacao politica dos movimentos sociais e de setores da
sociedade civil que se opuseram a um regime ditatorial (1964-
1985), de tipo militar, que, por suas deliberadas praticas
repressivas, se configurou como um dos periodos mais violadores
dos Direitos Humanos (BRASIL, 2012b)

O curso C4 parece seguir uma perspectiva semelhante com as
disciplinas obrigatorias Fundamentos Antropologicos e Socioldgicos e Relacoes
Etnico-Raciais e com as disciplinas optativas Histéria e Cultura Afro-brasileira
e Africana e Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena. O tema cidadania
também aparece no curso C4 por meio da disciplina Filosofia e Cidadania,
obrigatoéria no primeiro periodo do curso, e da disciplina optativa Formacdao
Cidada. Desse modo, ¢é pertinente destacar que os DH tém seus pressupostos
aliados ao conceito de cidadania; conforme Pinsky e Pinsky, em Histéria da
Cidadania, ser cidadao é, “em resumo, ter direitos civis” (2013, p. 9).

Ja a disciplina Aspectos Socio-Antropolégicos, que aparece no
primeiro periodo do curso Cs, além das “teorias sociologicas e antropologicas
classicas”, inclui na sua ementa “a educacao como processo social e suas relacoes

com a cultura e a aprendizagem de papéis sociais” e “a diversidade etno-cultural
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e educacao: diferenca e desigualdade” (2016, p. 53). Desse modo, é possivel
subsidiar a disciplina obrigatoria Literaturas Africanas em Lingua Portuguesa
e/ou aprofundar a discussdo com as disciplinas optativas Desigualdades e
Diferencas nas Culturas e Educacao; Educacao Social e Etnia e Educacdo no
Brasil. De forma complementar, a disciplina Etica e Cidadania, obrigatéria no
curso Cs, inclui em sua ementa os topicos “Raizes Histoéricas Multiculturais no
Brasil”, “Fortalecimento de identidades e direitos” e “Acoes Educativas de
combate ao racismo e as discriminacoes” (2016, p. 54).

Com as disciplinas obrigatérias Responsabilidade Socioambiental, no
curso Cs, e Educacao Ambiental e Cidadania, no curso C3 temos o atendimento
as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental” (BRASIL,
2002) e as “Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos”
(BRASIL, 2012). Com a disciplina optativa Casos de Sucesso na Educacao
Ambiental, o curso C3 parece propor a discussao pratica do tema. Vale destacar
que a EDH toma a sustentabilidade socioambiental como principio considerando
que “a convivéncia na esfera ptblica se constitui numa forma de educacgéo para a
cidadania, estendendo a dimensao politica da educacdo ao cuidado com o meio
ambiente local, regional e global” (BRASIL, 2012b).

A Educacao em Direitos Humanos, como disciplina obrigatoria,
aparece apenas na matriz curricular do curso C5 norteada por uma ementa que
coloca dois pontos fundamentais para a formacao docente e, por consequéncia,
para formacao cidada dos futuros alunos: “articulacées para a construcao de um
curriculo escolar interdisciplinar e transversal” e “construcdo de praticas
educativas que considerem a ciéncia e a cultura como elementos para a
construcdo da justica, da solidariedade e da democracia nas relagoes sociais e
escolares” (2016, p. 85). Desse modo, se propoe a instrumentalizar o professor de

Lingua Portuguesa para uma formacao discente pautada nos DH.
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Consideracoes Finais

A analise das matrizes curriculares que moldam a formacao inicial nos
cursos de Letras do Estado de Sergipe pode ser dividida em duas vertentes. De
um lado, temos dois cursos que apresentam uma estrutura curricular que,
aparentemente, prioriza uma formacao mais técnica sem a observancia dos
principios e das dimensoes da Educacao em Direitos Humanos.

Ha de se dizer que os documentos que norteiam a estrutura desses
cursos foram elaborados ha cerca de uma década. Apesar disso, os cursos em
questao estao vinculados a instituicoes de ensino superior que orientam, a partir
dos seus documentos oficiais, o atendimento as diretrizes pedagogicas que se
estabelecem nas DNEDH. Outrossim, os outros trés cursos de Letras
investigados, que contam com uma matriz curricular recentemente atualizada,
dialogam, em maior ou menor dimensao, com as DNEDH.

A proposta deste estudo nao foi a eleicio da matriz curricular mais
adequada para a formacao do professor de Lingua Portuguesa, mas a investigacao
do espaco dos DH nesse processo. Logo, é possivel afirmar - mesmo sem
considerar os componentes curriculares em sua totalidade e, na maioria dos
casos, considerando apenas o enfoque da disciplina a partir da sua nomenclatura
- que as matrizes curriculares que passaram por atualizacoes mais recentes
apresentam mais possibilidades para a formacdo do professor de Lingua
Portuguesa no ambito do que € previsto nas politicas EDH.

O fato de a metade dos cursos analisados nao apresentarem, em sua
matriz, disciplinas que dialoguem com os DH demonstra o quanto a formacao
inicial do professor de Lingua Portuguesa, em Sergipe, esta distante de contribuir,
posteriormente, para uma cultura dos DH no contexto escolar. Além disso, nos
coloca a tarefa de provocar as instituicoes, por meio das coordenacoes dos cursos
de Letras, a incluirem os DH como componente curricular nao s6 no ensino, mas

também nos espacos de pesquisa e extensao.
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