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Resumo

O artigo se vale de um caso de opressao a crianga autista veiculado pelas midias
jornalisticas locais para o desenvolvimento de uma reflexdo critica voltada as
condicoes reais de producdo e perpetuacdo da injustica social na estrutura
educacional para com a diversidade, com enfoque nas alteridades que constituem
as pessoas com deficiéncia. Como embasamento tedrico, utiliza-se autores que se
valem da Teoria Critica do Direito e de perspectivas inclusivas da educa¢ao, como
forma de demonstrar que a educacao e a normatividade, em suas configuracoes
atuais, regulam a sociedade para demarcar individualidades de maneira pouco
equitativa, em légica meritocratica e assistencialista. Em dimensao propositiva,
discorre-se sobre as possibilidades de efetivacao da educacao inclusiva admitindo
a criticidade da lei e as relacoes de formacao continuada dos profissionais da
escola.
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REFLECTIONS ON A CASE OF SOCIAL
INJUSTICE: THE TENSION BETWEEN
ALTERITIES WITH DISABILITIES AND THE
EDUCATIONAL STRUCTURE

Abstract

The article uses a case of oppression of autistic children publicized by local
journalistic media to develop a critical reflection focused on the real conditions
of production and perpetuation of social injustice in the educational structure on
diversity, with a focus on the alterities that constitute people with disabilities. As
a theoretical basis, the Critical Theory of Law and inclusive perspectives of
education are used, as a way of demonstrating that education and normativity, in
their current configurations, regulate society to demarcate individualities in an
inequitable way, in a meritocratic logic and assistant. In a propositional
dimension, it discusses the possibilities of implementing inclusive education,
admitting the criticality of the law and the relations of continuing education of
school professionals.
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Apresentando um caso de opressao a crianca autista

O caso utilizado como base para a producao das reflexdes nesta escrita,
mesmo que escape do conhecimento a nivel nacional por ocorrer em uma
localidade do interior do estado de Sao Paulo, passa a ser do conhecimento da
pessoa pesquisadora que elabora esta argumentacao a partir do momento em que
o vinculo entre Universidades publicas e educacdo publica se firmam,
considerando as aproximacoOes entre municipios do interior e as instituicoes
publicas de Ensino Superior através de programas de extensao/aperfeicoamento

pedagogico em Educacao.

O municipio de Pirassununga, interior de Sao Paulo, se apresenta
como um dos varios municipios que integram uma rede de parcerias de formacao
de professores e coordenadores pedagogicos que estabelece um vinculo baseado
no desenvolvimento curricular a partir do contato entre os sujeitos do “chao da

escola” e os sujeitos “da Universidade”.

No inicio do ano de 2023, todos os sujeitos desta relacao se chocaram
com a noticia veiculada nas midias jornalisticas locais: “Policia Civil de
Pirassununga indicia professora e auxiliares de creche por maus tratos a crianga
autista” (POLICIA, 2023). Um caso de desrespeito aos principios curriculares em
elaboracdo a partir de perspectivas progressistas, desrespeito aos documentos
oficiais que regulamentam a educagdo em ambito nacional e, acima de tudo,

desrespeito aos direitos humanos. Expliquemos o caso.

As investigacOes acontecem em uma creche local onde, até o momento
do processo, trés maes/responsaveis legais de alunos de faixa etaria
correspondente ao intervalo de 2 a 4 anos de idade, relatam os maus-tratos as
criangas por parte do corpo de funcionarios da instituicdo. As queixas e boletins
de ocorréncia registrados revelam que as criancas apresentavam, por diversas
vezes, hematomas ao sair da creche, além de alteracoes de comportamento, como
medo, irritabilidade, isolamento/silenciamento e traumas muito particulares (em
relacdo ao toque e a presenca em locais semelhantes a estrutura da escola, por

exemplo).
A tinica mae que nao recusa identificacio no momento dos relatos é
mae de uma menina de 2 anos de idade, diagnosticada com autismo nivel 3. Esta
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mae ressalta que ja desconfiava de alguma irregularidade na instituicao escolar
ao perceber o comportamento incomum da filha ao sair da creche no final do
periodo e, dessa forma, inseriu um celular com gravador ativado na mochila da
crianca, de forma que os funcionarios nao percebessem a presenca do aparelho.
Os audios obtidos se mostraram reveladores e comprovaram os maus-tratos. Das
sete horas de gravacao resultantes, é possivel destacar alguns trechos que podem

nos ser muito significativos nesse processo de reflexao.

Se tratando de trés funcionarias - uma professora e duas auxiliares -
nao é possivel distinguir as falas de cada funcionaria, mas é possivel identificar
algumas situacoes em que a crianca foi exposta, as quais delinearemos através de
nimeros, apenas a titulo de anélises e admitindo que a opressao, neste caso, nao

se apresenta em acoes isoladas, compoem atitudes frequentes.

Em todas as situacoes extraidas da gravacao (PROFESSORA, 2023), a
crianca chora, inconsolavel. Na situacao 1, uma das funcionarias afirma que a
trancaria no banheiro para nao “ser obrigada” a ouvir o seu choro logo pela
manha. A mae destaca suas suspeitas de que a filha era frequentemente trancada
no banheiro ou em um “cercadinho” do lado exterior da sala de aula. Na
continuidade do audio é possivel perceber que apds as ameacas, a funcionaria
realmente coloca a menina no interior de um cémodo préoximo e fecha a porta,

perceptivel através do choro abafado.

Na situacdo 2, destacamos um dialogo entre duas das funcionarias,
onde afirmam acreditar que a menina é “louca”, sugerindo que suas acoes sao
propositais ou mal intencionadas. Destaque para as falas: “ela € inteligente, ela
nao é autista”; “ela é louca” e “[...] nao é autista, ela sabe o que faz”
(PROFESSORA, 2023).

Essa situacao tem desfecho na situacao 3, onde uma outra funcionéaria
se aproxima e, com a crianca ainda em prantos, tenta assusta-la imitando um
“bicho-papao”. Apontamos a descricao breve da passagem, indicando a fala da
funcionaria: “Eu vou pegar a [nome da crianca], eu vou comer a [nome da
crianca], eu vou comer a [nome da crianca]” [barulho de socos no armario]
(PROFESSORA, 2023). Com as ac¢oes judiciais e investigacoes ainda em processo,
funcionarios e familiares da instituicio de Educagdo Infantil continuam

prestando depoimentos, até o momento da redacao deste artigo.
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Em suma, o objetivo geral desta escrita se relaciona a proposicao de
acoes de superacao do caso exposto, que nao pode ser encarado como fato isolado,
de forma a reforcar uma educacido em perspectiva inclusiva pautada nos
principios da justica social. Como objetivos especificos, e também constituindo
discussoes que compoem o desenvolvimento de nossa argumentacao, prevemos
demonstrar as disparidades entre a pratica educacional mercadologica capitalista
em relacao as alteridades que compoem as salas de aula; desenvolver os conceitos
de justica/injustica social, reconhecimento e esbocar as tensoes entre igualdade
e equidade; e, por fim, delinear um cenario que considere a importancia das

atitudes politicas que envolvem o repensar do direito e da educagao.
A violacao dos direitos

Assumimos uma posi¢ao prévia, correndo até mesmo os riscos de
cairmos na obviedade, de que a situacao descrita configura violacao explicita dos
direitos humanos. Os atos intragaveis, que configuram a “barbarie” (em um dos
significados atuais e socialmente admitidos do termo, referente a crueldade), a
negacao da liberdade, do direito a educacao e ignoram a protecao do outro, no
caso, da crianga, sob a protecao da lei, sdo inversamente proporcionais a toda e
qualquer regulamentacdo ou legislacio atualmente vigente, que, em suas
constituicoes basilares, generalizam a exigéncia da ndo-opressao, da ndo-tirania

e ressaltam o fundamento da justica social.

A Declaracio Universal dos Direitos Humanos (ORGANIZACAO DAS
NACOES UNIDAS, 1948), apresenta uma série de artigos que expressam o0s
principios de protecao legal aos sujeitos de direito com base em fundamentos de
igualdade que preveem equidade. Poderiamos citar uma série desses artigos que
nos contemplam em ambito de discussao no direcionamento das reflexdes do
caso explicitado e reafirmam a sua série de irregularidades quanto aos direitos
humanos, como os direitos de reconhecimento (artigo 6°), a protecao a tortura e
a tratamentos cruéis (artigo 5°), o principio do nascimento livre e igualdade em
dignidade e direitos (artigo 1°) e, sendo valido salientar, o direito a educacao
apresentado no artigo 26°, que, dentre outras linhas de acdo, prevé que “a
educacao deve visar a plena expansao da personalidade humana e ao reforco dos
direitos do Homem e das liberdades fundamentais [...]” (ORGANIZACAO DAS
NACOES UNIDAS, 1948, p. 5).
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Educar visando a plena expansdao da personalidade humana é
diretamente relacionavel a praticas educacionais que estejam alinhadas a
possibilitar que cada sujeito possa se apropriar das construcoes de sua sociedade,
vistas socio historicamente e, dessa forma, se desenvolva em uma configuracao
de personalidade democratica, para atuacdo plena em uma sociedade
democratica, pautada em um conjunto de direitos (também tidos como
construcoes da sociedade, a serem apropriados). Essa determinacao mais
abrangente de uma base educacional pode ser vislumbrada sob uma série de
paradigmas pedagdgicos variados (VIGOTSKI, 1991; DEWEY, 1979; SAVIANI,
2021; MOURA, 2017).

O que é pertinente encarar, para nossa analise de caso, volta-se a
percepcao de que o conceito de educacao apresentado nos documentos legais e,
consequentemente, admitido no campo do direito como o par dialético educacgao-
direito, esta diretamente atrelado ao conceito de justica social. A educacao surge
em interseccdo com o direito, tanto como garantia de igualdade em uma
organizagao social que se orienta pela normatividade juridica, quanto como um
campo que passa a ser encarado como um recurso basico para uma perspectiva

de bem-estar social.

Com finalidade de definir o conceito de justica, acreditamos que a
definicao apresentada por Young (1990) seja assertiva quando se pensa no
conceito considerando nao s6 a sua legitimacdo, mas também as suas
contradicoes e embates. Para Young, uma teoria da justica que se pretenda
universal, deve se pautar nao s6 no conhecimento cientifico ou na execucao
metodica do conhecimento dado, mas deve considerar uma reflexao moral. Se
pensamos em moral, consequentemente nos remetemos a um conjunto de valores
construidos e estabelecidos por relacoes concretas e contextuais de sociedades e

grupos sociais em convivéncia (HELLER, 2016).

Dessa forma, se o direito humano a educacao ¢ violado, sua analise
ultrapassa a mera conferéncia da letra fria da lei (mesmo que esta esteja
constituida como um norteador), pois é inevitavel que “o caso” também seja
cooptado por um conjunto de valores morais (e pela ética) de um contexto social
especifico. Tém-se, nesse aspecto, a percepcao de que nao ha justica na situacao
“escutada” (YOUNG, 1990), e evoca-se 0 seu antonimo, ou seja, existe uma
situacao de injustica social.
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No caso que denominamos como “opressao da crianca com TEA”, a
injustica se faz presente tanto no nao-exercicio da construcdo sbcio-historica
relacionada aos direitos humanos, quanto na observagao das particularidades do
caso que nos remetem a um contexto mais abrangente, de cunho semioético e
estrutural. Quando se retorna aos audios das funcionarias e percebe-se que
naquele contexto escolar, nas situacoes vivenciadas pela crianca com deficiéncia,
além de nao se cumprir os aspectos basicos que prevéem a educacao formal do
sujeito - ora, se priva-se a crianca em um “cercadinho” exterior a sala de aula,
existe a privacao total do processo de ensino-aprendizagem, ja que nega-se o mais
béasico, interacao e mediacao - também se materializam situacoes danosas ao

reconhecimento da identidade do proprio sujeito.

Nessa situacao, nega-se educar, nega-se reconhecer e ainda oprime-se
a criancga a partir de suas individualidades, do seu “ser quem ¢é”, negando-se
também a sua liberdade nas mais diversas expressoes do termo, da privagao no
banheiro a sua escuta. Se existe choro, existe tentativa de comunicacao, e essa

comunicacao ¢ desvalorizada e nao compreendida.

Young (1990) amplia o seu conceito de justica a partir do momento em
que debruca-se sobre o conceito de opressdo. Nessa linha de argumentacao, a

autora destaca que

a opressao consiste em processos institucionais sistematicos que
impedem que algumas pessoas aprendam e utilizem
competéncias satisfatorias e expansivas em espacos socialmente
reconhecidos [...] em processos institucionais que cerceiam a
habilidade das pessoas de [...] se comunicar com os outros ou de
expressar seus sentimentos. (YOUNG, 1990, p. 37).

Nos referimos entao a um jogo de significados e relacoes interpessoais
que se pautam no direito mas nao encontram a sustentacdo adequada nas
estruturas sociais a partir de uma perspectiva que contemple a diferenca, a nao-
homogeneidade das proprias relacoes entre pessoas e as identidades vivas, reais.

Dessa incompatibilidade, temos a opressao.

Honneth (2007), ao propor uma analise critica das teorias da justica,
pensa historicamente na categoria do reconhecimento, e é através desse conceito
que o autor nos d& mais indicios da importancia de se pensar em alteridade na

investigacao (e critica) juridica. Recuperando algumas propostas iniciais do
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hegelianismo, Honneth desenvolve um raciocinio que realoca a afirmacao das
identidades multiplas no campo das lutas sociais, através da ideia da
autoconsciéncia e pela busca constante, nao neutra e nem amistosa, da estima
social entre pares. Em linhas gerais, o sujeito em sociedade estabelece graus de
reconhecimento cada vez mais exigentes e esse processo, admitindo
desenvolvimento  (social/interpessoal e  individual), pressupée o
desenvolvimento ético desta sociedade. Em suma, as reivindicacoes pela
afirmacao e valorizacao da identidade sdo um mecanismo das interagdes que nao
podem estar alheias a estrutura de producao da vida material, j4 que comunicar,
lutar e reivindicar “mudancas de significados culturais” dialeticamente estao

interligados as maneiras de conduzir e (re)produzir a prépria cotidianidade.

A crianca do caso abordado é oprimida. Oprimida, ja& que nao tem o
seu direito a educacao garantido, nao ha perspectivas de desenvolvimento em seu
meio formativo e suas capacidades, enquanto ser humano particular, sao
desprezadas, diminuidas além de ser tiranicamente excluida do grupo. O motivo
da exclusao, que beira a uma noc¢ao de punicao “por ser quem €” e “por ser como
¢”, pela diferenca, transparece a nao aceitacdo e a nao compreensao de sua
identidade como crianca com Transtorno do Espectro Autista, além das
interseccoes (COLLINS, 2019) que se podem abstrair das relacoes de poder que a
interpelam: o fato de ser crianca, o fato de ser menina, o fato de ser de baixa
renda, o fato de estar estudando em uma escola publica, entre outras
determinacoes sociais e culturais que a situam em grupos, a partir de sua

identidade.

O direito-educacao se depara, entao, com a complexidade do conceito
de igualdade. Destacamos anteriormente o fundamento da igualdade que prevé
equidade, como um principio ideal que perpassa (ou deveria perpassar) toda
interpretacao e execucao legal. Mas poderiamos pensar, de maneira pratica, que
a igualdade, pura e unicamente admitida como expressao do igual acesso, igual
tratamento e igual dever, ndo permite o acesso a crian¢a com deficiéncia na escola

publica em questao.

Pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (LDB n°
9.394/1996) (BRASIL, 1996), encontramos o principio “igualdade de condicoes
para o acesso e permanéncia na escola”, situando a educacao como dever da
familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade. Na mesma perspectiva,
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o Plano Nacional de Educacao (Lei n® 13.005/2014), estabelece diretrizes, metas
e estratégias para o desenvolvimento de politicas educacionais nacionais entre o
periodo 2014-2024, e nesse conjunto de metas, encontramos a meta 4, que

prescreve

universalizar, para a populacao de 4 (quatro) a 17 (dezessete)
anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo, o acesso a educacado bésica e
ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino com a garantia de sistema educacional
inclusivo (BRASIL, 2014).

A crianga do caso abordado est4 na creche, teve acesso possibilitado a
rede regular de ensino, mas ndo podemos afirmar que sua permanéncia e a
garantia a um sistema educacional inclusivo estdo em exercicio. A igualdade de
acesso a educacao nao garante que a crianca, em suas particularidades e
diferencas, encontre na instituicdo escolar os seus objetivos e fins, jA que estar
por estar, sem alteracdo estrutural e flexibilizacdo curricular, é o mesmo que
acolher para cumprimento de normas, em um viés assistencialista, onde ampara-
se uma pessoa outra, diferente dos demais, reduzindo-a em capacidades,
definindo-a de maneira fatalista a atos de caridade. O capacitismo na educacao
se delineia na igualdade liberal pautada na inclusao rasa, que insere, mas na
medida da homogeneidade do grupo, onde a inclusao é o caso a parte, a margem

da educacao geral prevista para uma construcao cultural de normalidade.

Uma concepcao incongruente de igualdade se apresenta quando a
aluna da creche esta inserida na instituicao educativa nas mesmas condicoes que
os demais colegas, nos mesmos horéarios, seguindo a mesma rotina e as mesmas
atividades propostas para o grupo. Isso é perceptivel, quando no ouvir dos dudios
percebe-se que, ao fundo das falas cruéis das funcionérias na incompreensao das
necessidades da crianca injusticada, escuta-se as demais criancas da turma, em
uma orientacdo na mesma atividade. e é possivel ouvir uma das adultas
responsaveis pela turma dizer a outra crianca algo no sentido de “[...] se ndo quer

participar abaixe a cabeca na carteira”. (PROFESSORA, 2023).

A igualdade estda posta, mas essa manifestacio, que beira a
meritocracia, onde o diverso deve se adaptar as condicOes gerais postas, nao é
condizente a nenhuma nocao de pluralidade e acumula-se uma sequéncia de

injusticas. Nao se pensa, neste caso, em uma inseparabilidade entre as nocoes de
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igualdade, equidade e justica social, jA que nao existe igualdade substantiva,
apenas substancial (MESZAROS, 2002).

Pensar em igualdade substantiva interligada a equidade substantiva,
significa considerar que a sociedade é constituida por desiguais e €, em sua atual
constituicao, injusta, ja que usa-se a maxima do “direito igual” para todos, o que
perpetua a desigualdade. Concordamos com Azevedo, quando destaca que “para
se promover a igualdade entre desiguais, estes devem ser tratados positivamente
[...] de modo que sejam promovidos ao patamar de igualdade” (AZEVEDO, 2013,
p- 138) e nesta linha de pensamento que podemos pensar em um campo

propositivo.
Um novo cenario: a educacao em perspectiva inclusiva

Ja afirmamos que em um cenario de injustica, que configura a
opressao de uma crianca com deficiéncia em uma situacao onde o direito humano
a educacao, previsto legalmente, deveria ser materializado, é necessario encarar
a positividade do trato das identidades na praxis social, campo que considera o
direito como fruto de relagdes contextuais de grupos em interacao, resisténcia e

desenvolvimento mutuo.

Vertentes contemporaneas das discussoes sobre justica social,
atreladas a uma perspectiva cultural e critica de interpretagoes, pensam o direito
longe de uma neutralidade objetiva, ou ainda, distanciado de uma perspectiva
onde cria e determina os fatos sociais. Na verdade, sob essa 6tica, o direito surge
das relacgoes sociais e é fruto de acontecimentos, significados, historias e sentidos
temporal e socialmente marcados no contexto das diferentes coletividades. E o
que aborda Coombe (2003) quando destaca como possibilidade de reaver o
direito de sua perspectiva “criadora” de fatos, um direcionamento onde este
encontre o fato e estabeleca possibilidades de redirecionamento, de interpretacao

no campo social.

Esse cenario tem sido perceptivel no fluxo das mudancas e
reivindicacoes que surgem dos grupos, em nosso caso, das pessoas com
deficiéncia, nas especificidades dos grupos identificados na sigla TEA -
Transtorno do Espectro Autista, que, através de acOes organizadas
desencadeadas nos coletivos que lutam pelo reforco e pela justica a partir do

reconhecimento de suas identidades, ampliam suas ac¢oes para que atinjam tanto
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as formacoes semidticas da sociedade em relacao a inclusao da pessoa autista, nos
ideais da neurodiversidade, quanto as formacoes discursivas institucionalizadas

no campo juridico.

Esse € o caso, por exemplo, da Lei Berenice Piana (Lei n® 12.764/2012)
(BRASIL, 2014), que institui os direitos das pessoas autistas nas diversas esferas
da justica social através de sua sustentacao como Politica Nacional de Protecao
dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. O proprio percurso
de desenvolvimento e institucionalizacao desta lei nos sinaliza os processos de
embate por reconhecimento, nos contextos familiares e educacionais que
compoem a diversidade das pessoas autistas e sua afirmacao enquanto grupo, por
se tratar do primeiro caso de sucesso no senado de uma legislacao participativa,
levando em consideracao o surgimento de sua tramitacdo de organizagdes da

sociedade civil.

Partiremos desse argumento para repensar uma possibilidade de
cenario onde o caso de desrespeito aos direitos humanos relatado nao tivesse
condicoes de ser sustentado, como uma forma de proposicao ampla partindo do
pressuposto de que os crimes expostos podem, e devem, ser superados em

perspectiva tedrica e préatica.

As trés situacoes expostas através de recortes da gravacao obtida pela
mae da crianca na creche, expressam problematicas que se integram a um grande
contexto de nao-reconhecimento. Destacamos algumas dessas problemaéticas,
sendo elas: privacao/isolamento/ameaca/punicao; negacao da
alteridade/capacitismo e humilhacao/reificacio da pessoa com deficiéncia.
Pensando em ambito geral, poderemos abstrair que existe uma perspectiva de
educacdo que sustenta, sendo orienta, a manutencdo e a perpetuaciao dessas
praticas. Trata-se de uma educacao “vista de cima”, que estabelece uma cultura
escolar baseada na (re)producao de individualismos (individualismos, e nao
individualidades no sentido particular), considerando que o objetivo final desta
educacdo esta alicercada na construcdo de individuos com capacidades e

habilidades de integrar e se sustentar no mercado de trabalho.

Poderiamos citar uma série de documentos orientadores nacionais e
estaduais que tem sido pauta de debates pelas comunidades escolares ao

abordarem, explicitamente, a sua orientacao tecnicista/reprodutivista (SAVIANI,
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2007; MOYA, 2022), mas o que nos vale, neste momento, é destacar que a
educacao é tida como investimento, resquicios de teorias de capital humano

perpetuados na educacao nacional (SCHULTZ, 1973).

Se a educacao publica é capital, gera mao de obra e rendimento, as
pessoas consideradas menos capacitadas pelos preconceitos sociais ainda em
discurso - as pessoas com deficiéncia - sdo tidas como insuficientes. Isso nao
significa que se produza discursos, de maneira maquiavélica, a marginalizar
propositalmente esses grupos sociais. Os discursos estdo em disputa a partir das
instituic6es que orientam a producdo da vida material (VOLOCHINOV, 2021). A
marginalizacdo e a nao-distribuicao de cargos, posicoes e recursos materiais a
essas pessoas de maneira justa é consequéncia de sua invisibilizacao, ja que,
poderiamos pensar, elaborar e investir em politicas puablicas e concepcoes
educacionais que considerem esses individuos como cidadaos nao é conivente a

uma politica do retorno produtivo massificante e rapido: eficiente.

A desvinculacdo desse cenario fatalista a diversidade significa
pensarmos, justamente, em uma educacao des-massificante, que se proponha
nao a estabelecer atitudes e concepc¢oes de producao humana homogéneas, mas
que admita, materialmente, que todos sdo diferentes. Em uma sala de aula, por
exemplo, existe uma gama de possibilidades de estabelecimento de relacoes no

contexto das atividades pedagogicas cotidianas.

A sala de aula apresenta-se como unidade com as rela¢oes da vida, e a
vida no interior da sala de aula é reveladora da pluralidade de individuos e
grupos: pessoas com deficiéncia(s) (admitindo a pluralidade e as particularidades
que cada uma dessas pessoas apresenta), pessoas negras, pessoas indigenas,
pessoas LGBTQIA+, pessoas com condi¢oes materiais e financeiras distintas,
pessoas com crencas e religiosidades diferentes, entre outras. A maxima “cada
caso € um caso” se faz pertinente nesta proposta, considerando que além da
percepcao de grupo em cada turma na escola, cada individuo é um ser complexo
em suas relacoes sociais. Poderiamos pensar novamente nas interseccionalidades

que constituem cada histoéria objetiva e subjetivamente.

Dessa forma, pensamos em uma proposta de educagdo na perspectiva
inclusiva, onde a inclusao se faca sob a 6tica da pluralidade sociocultural e que,

através dessa fundamentacao, tenha como ponto de partida a valorizacao de cada
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identidade particular, em uma flexibilidade de planejamento escolar que se
alicerca em principios de formacao do homem (como género humano) pelo e para

o0 homem, e nao para o mercado.

Assumir a diversidade como fundamentacgao para a flexibilizacao da
materializacdo educacional ja possui alguns direcionamentos documentados que
dao indicios de uma educacao inclusiva, uma educacdo para todos, mas que,
como visto em exemplo pratico, ainda nao se concretiza integralmente. Este é o
caso da Declaracao de Salamanca (UNESCO, 1994), que reafirma o direito de
todos a educacao, vistos na otica de uma legitima pluralidade. Este documento
considera, por exemplo, a diversidade de “[...] condicOes fisicas, intelectuais,

sociais, emocionais, linguisticas ou outras” (UNESCO, 1994, p. 3) e pontua que

[...] as diferencas humanas s3o normais e que, [a educacdo
deveria estar] em consonancia com a aprendizagem de ser
adaptada as necessidades da crianca, ao invés de se adaptar a
crianca as assuncoes pré-concebidas a respeito do ritmo e da
natureza do processo de aprendizagem. (UNESCO, 1994, p. 4).

Trata-se de uma mudanca de paradigma no campo da educacao que
implicaria, além de uma clara mudanca estrutural, jA4 que os objetivos da
formacao e do desenvolvimento humanos nao poderiam mais estar fixados na
logica pura e exclusiva do trabalho assalariado futuro, mudancas nas concepgoes
de formacao de professores, de politicas publicas em educacao, de relacao escola-
familia-comunidade e de superacdo de significados socialmente aceitos. A
educacao realmente inclusiva, afastada dos vieses que atualmente a perpassam
por conta de sua perspectiva unicamente atrelada ao acesso (acesso em um viés
assistencialista, beirando a filantropia relacionada a ideias capacitistas da pessoa
com deficiéncia nos espacgos publicos), sem condi¢Oes reais que promovam a
permanéncia, deve ter como pilar a filosofia de “propostas de trabalhos
diversificados” (SILVA; LODI; BARBIERI, 2015).

Em nosso caso de analise, as trés situacoes destacadas provavelmente
nao chegariam a se concretizar, ja que a propria educacao seria assumida em
outra qualidade. Em um primeiro momento, as funcionarias e professoras,
deveriam ter formacao inicial e continuada garantida e efetiva (gratuitas), com
cargas horarias adequadas ao trabalho com os conceitos relacionados a educacao

em perspectiva inclusiva, direito e diversidades. Esse ponto se torna fundamental
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na objetivacao da superacao de vieses, ja que se formam novas qualidades de
consciéncia. Grandes chances de, nessa acao, suprimirmos a situacao 2, ja que a
educacao adequada e a propria vivéncia compreendendo a diversidade,

permitiria a aceitacao da(s) alteridade(s).

Em segundo momento, pensamos na constru¢do de um projeto
politico pedagogico que contemple a diferenca no trabalho escolar e na propria
sociedade, garantindo a sustentacdo da atividade pedagodgica sob essa Otica.
Tendo a garantia basilar nos planos da instituicdo, a organizacao de grupos de
trabalho internos para reflexdes da diferenca entre seus proprios sujeitos, as
pessoas que adentram e vivem o cotidiano escolar, poderia garantir que cada
caso, cada particularidade, pudesse ser analisada e pensada (no caso dos alunos,
desde o momento de sua matricula) para efetivacao de vivéncias escolares com

qualidade.

Obviamente, essas agdes devem requerer recursos materiais que
contemplem multiplas exigéncias, o que também deve considerar o
desenvolvimento de habitos politicos de exigéncia e resisténcia, além de formacao
de consciéncias juridicas. Nessa perspectiva, suprimiriamos também a situacao
1, jA que, além da formacdo do corpo de funcionarios, que permitiria a
compreensao das necessidades particulares da crianca autista, também teriamos
garantidas uma politica educacional que contemplasse a flexibilizacao consciente
de seu processo de aprendizagem, com exigéncia de recursos materiais e teoricos,
além de requisicao de apoio educacional especializado, como ji consta na propria
legislagio ndo cumprida (previsto na 12.764/2012). Trata-se de formagao e

desenvolvimento coletivos e politicos, agéncia na estrutura (COOMBE, 2003).

Por fim, lidamos com o trabalho com a informacao. As trés situacoes,
mesmo que tenhamos feito alguns recortes através desta escrita, nao podem ser
encaradas de maneira segregada, constituem uma totalidade, problematica, mas
uma totalidade. Reificar a pessoa com deficiéncia esta diretamente relacionado
ao fato do nao-conhecimento e do consequente afastamento deste, encarado
como o outro que incomoda, ndo pertencente ao espaco escolar. Torna-se coisa
pois retira-se a condicao de humanidade do ser, e essa condicao s6 pode ser
recuperada a partir do momento que o “eu” e o “outro” estdo compreendidos
como diferentes, mas na diferenca que os une enquanto sujeitos sécio-historicos
em constante relacao.

Revista SCIAS. Direitos Humanos e Educacdo, Belo Horizonte/MG, v. 6, n. 2, p. 203-
222, jul./dez. 2023. e-ISSN: 2596-1772.



A educagdo realmente inclusiva trata a informacao como pilar da
atividade humana, ja que seu trato circula tanto nos grupos mais internos,
especializados - em grupos de formacao de professores na escola, por exemplo -
quanto na consideracdo e na valorizacdo de cada particularidade através de
censos escolares a orientarem a producao de politicas publicas para efetivacao da

justica social.

Considerar uma perspectiva inclusiva na educacao vai ao encontro de
uma transformacao estrutural material e simbdlica que dialogaria com a proposta
de Fraser (2022), ao definir algumas direcoes de remédios afirmativos ao pensar
em grupos subordinados, vitimas de injusticas sociais. Em um tltimo estagio de
transformacao, a autora propde o auge do redirecionamento de politicas de
redistribuicdo e nocdes de reconhecimento: a reestruturacdo profunda das
relacoes de producao (socialismo) em dialogo com a reestruturacao profunda das

relacoes de reconhecimento (desconstrucao).

A proposta de uma educacao inclusiva condiz com essa transformacao,
em um ultimo estigio, onde se tem uma sociedade pautada em outras
conjunturas, apés um forte processo de modificacio das relacoes
contemporaneamente materializadas (toda mudanca, ndo vem sem luta). Mas,
para além de um “estagio ultimo” da transformacdo, a educacdo inclusiva
também condiz com o processo, ja que é possivel adotar suas concepcoes como
um encaminhamento real, atual, em movimento, do cientifico ao utopico. Ja
destacamos que alguns de seus ideais estao presentes, mesmo que ligeiramente,
em documentos oficiais, mas nos resta questionar “o que fazer para que a letra da
lei presencie seu processo de efetivacao?”. De repente, os significados possam se

constituir como um ponto de partida.

Admitir a aproximacao entre a producao do conhecimento, a ciéncia e
a populacao geral trabalhadora, que se vé inserida numa logica de mercado que é
intrinseca a exclusao das pessoas nao-capacitadas, ao seu proprio sistema, pode
ser um passo inicial rumo a uma reconstru¢do de consciéncias. Pensar na
Universidade como campo de producdo do conhecimento que também é
excludente e pouco acessivel as diferencas em uma 6tica onde o acesso se dé para
todos, e o conhecimento se desenvolva em qualidade de superacgoes constantes no
ambito de sua propria producao - a considerar a propria presenca das alteridades
(SKLIAR, 2001) nessa producao - nos remete a mais uma tensao destacada no
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caso, mesmo que de maneira secundaria. E necessario fomentar a educacao
inclusiva a partir das condicoes reais vivenciadas e atribuir voz “no” e “pelo”

campo do conhecimento reelaborado do senso comum.
Consideracoes finais

Em um olhar superficial as propostas legais vigentes no periodo de
escrita desta reflexdo, nos deparamos com uma estruturacdo juridica que
contempla os sujeitos em sua diversidade, na medida em que esses grupos
diversos se constituem historicamente, através de lutas e resisténcias, como
identidades visiveis que exigem a ocupacao de espaco no exercicio da justica
socia, mas o que se vislumbra, contraditoriamente, sao constantes
reorganizacoes e desenvolvimentos de novas normativas cada vez mais
especificas que nao dialogam com um ethos no ambito da coletividade que

vivencie o direito em sua praxis, como teoria, estrutura e agéncia.

Nessa constatacdo, organizamos a proposta de reflexdo materializada
nesta escrita que envolve, como objetivos propostos, despertar a necessidade de
superacao atrelada as proposi¢oes de uma educacdo em perspectiva inclusiva,
assim como a ressignificacao dos campos tedrico-praticos que envolvem o dialogo

entre o direito (para além da frieza da lei determinista) e a educacao.

Destacamos que € importante que os grupos sociais em sua
diversidade estejam contemplados, citados, nomeados e descritos em
documentos oficiais legais, mas ressaltamos que, dialogicamente a visibilizacao
dos grupos, é importante a transformacao de todo um conjunto de significados e
atitudes socioculturais. Essa é a discussao que encaramos como pertinente
quando abordamos um caso como ponto de analise para se pensar as alteridades

com deficiéncia na 6tica do exercicio pleno e efetivo dos direitos humanos.

As diversas resisténcias historico-sociais, expressadas por diferentes
grupos e movimentos identitarios e exemplificados nas interseccionalidades que
constituem cada sujeito subordinado, vitima de injusticas sociais, carecem de
posicoes transformadoras que devem considerar, além de uma nova estrutura
economico-politica, reconstrucoes simbolicas que imprescindivelmente devem
admitir uma nova perspectiva educacional, em todas as etapas da educacgao (da
creche ao ensino superior). Dessa forma, a proposta de uma educacao inclusiva

efetiva é o caminho para que a diferenca seja considerada e nao-marginalizada
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em uma sociedade que € plural e se desenvolve através da interacao entre sujeitos

plurais.
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