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Resumo

No campo da educacdo frequentemente nos deparamos com o mal-estar
docente diante dos novos dispositivos tecnolégicos que adentram as salas de
aula, seja pelas maos dos alunos, seja pela utilizacdo de novas tecnologias
aplicadas ao contexto educacional. Portanto, este estudo é uma investigacao
teorico-reflexiva acerca dos desafios da educacdo, incluindo professores e
alunos, diante da cibercultura e da hiperconectividade contemporanea. Este
trabalho apresenta uma discussao sobre as inovacgoes tecnolbgicas vigentes na
sociedade e suas vinculacoes com as dinamicas e praticas pedagogicas, com base
em contribuicoes de estudos em educacio, filosofia, sociologia e psicanalise.
Nesse contexto, a psicanalise, ao abrir espaco para a construcao de um saber e
para a producao de efeitos de significacdo num sujeito que, com isso, poderia
transcender o lugar que lhe cabe no social e apontar na direcao de seu desejo,
parece oferecer algumas pistas para se pensar a relacao entre a educacao e as
novas tecnologias.
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The (im)possible of educating in
cyberculture: psycoanalytic reflections on
education, technology and the challenges of
teaching in the contemporaneity

Abstract

In the field of education we often face teacher’s malaise before the new
technological devices that enter the classroom, either by the students' hands or
by the use of new technologies applied to the educational context. Therefore,
this study is a theoretical-reflexive investigation about the challenges of
education, including teachers and students, in the face of cyberculture and
contemporary hyper-connectivity. This work presents a discussion about
current technological innovations in society and its links with dynamics and
pedagogical practices, based on contributions of studies in education,
philosophy, sociology and psychoanalysis. In this context, psychoanalysis, by
opening space for the construction of a knowledge and for the production of
effects of signification in a subject who could thereby transcend the place that
belongs to him in the social and point in the direction of his desire, seems to
offer some clues to think about the relationship between education and new
technologies.
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Introducao

A experiéncia humana, ao longo dos tempos, foi atravessada pela relacao direta
entre apreensao e aplicacao tecnologica. Desde o dominio do fogo, a
manipulacdo da natureza pelo homo sapiens, através da técnica, trouxe
significativas rupturas evolutivas que propiciaram a sobrevivéncia e o avanco da
raca humana. Técnica vem do grego téchne, significando arte ou ciéncia, com
isso, a técnica é um conjunto de regras, normas ou protocolos utilizados para
atingir um determinado objetivo. Historicamente, a tecnologia desenvolvida
pelo homem como técnica de dominacao percorre o desenvolvimento das
civilizacoes humanas ha, aproximadamente, duzentos mil anos (KURZWEIL,

2014).

Cada um dos avancos tecnologicos que marca a historicidade do dominio da
técnica pelo homem acontece em conjunto com uma série de transformacoes. A
humanidade, como espécie, passa a evoluir em uma relacdo intrinseca com a
tecnologia, com os avangos do dominio sobre a natureza e sobre a propria
humanidade. O advento da linguagem e da escrita marcam o desenvolvimento
de complexos sistemas de organizacao civilizatoria-cultural, implicando
diretamente nas relacoes humanas, que passam a expressar, ao longo do tempo,
um conjunto de manifestacoes comuns aqueles individuos que habitam um
mesmo espaco, sendo a educacdo um dos principais aspectos culturais da

humanidade.

Também com a linguagem, a humanidade passa a sistematizar a observacao
técnica sobre a natureza e, através de ensaios mentais, a desenvolver métodos
técnicos de apreensao e intervencao na realidade. Muitos sdo os pensadores e
estudiosos que, no decorrer de dezenas de séculos, no oriente e no ocidente,
mergulharam em seus arcaboucos simbolico-linguisticos na tentativa de
descrever a realidade das coisas e da experiéncia humana. Grandes nomes do
pensamento ocidental, como Tales de Mileto, Socrates, Platao, Copérnico,
Descartes, Newton, Kant, Hegel, Darwin, Marx, Nietzsche, Freud, Einstein,
dentre muitos outros, cada um em seu tempo, dedicaram suas vidas na ardua

empreitada de observar e questionar a génese dos fenomenos da natureza,
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aproximando o conhecimento observacional do conhecimento técnico e a

ciéncia da tecnologia.

A contar da criacao das primeiras ferramentas técnicas de caca a invencao dos
onibus espaciais, somos seres exploradores. De forma némade, percorriamos os
territorios, evoluindo nossa espécie. Desenvolvemos técnicas de navegacao e
exploracao através dos oceanos, ganhamos os céus e estamos adentrando o
espaco sideral em busca da conquista de novos planetas. Inclusive, com o
avanco da tecnociéncia, foi criado um novo espaco, um ambiente de interacao
nao fisico-territorial, onde as relacoes e os lugares de exploracao sao tao ricos e
prosperos quanto o espaco fisico material que conhecemos, um multiverso de
possibilidades digitais desenvolvidos por e para a técnica humana, um espaco

cibernético — o ciberespaco.

Apesar de todo esse nitido avanco, a experiéncia nos mostra que, mesmo com o
desenvolvimento progressivo da técnica, da ciéncia e do pensamento, algo na
existéncia humana permanece fora de lugar. Na maior parte do tempo, entao,
noés sofremos e/ou tememos o possivel sofrimento ocasionado pelas
permanentes ameacas que pairam sobre nossa existéncia: o mal-estar. Freud
(1930/2010) nos ensina que o processo de hominizacao surge para lidar com
trés fontes primordiais de sofrimento, a saber: a supremacia da natureza, a
fragilidade do nosso corpo e a insuficiéncia das normas que regulam os vinculos

reciprocos dos seres humanos, seja na familia, no estado ou na sociedade.

Como Freud nos advertiu, o homem nao é senhor em sua propria morada. A
experiéncia humana nao é definida pela objetividade da técnica, e sim pela
subjetividade singular que atravessa os individuos diante das ameagas que as
realidades operam e dos conflitos entre a economia psiquica e as realidades —
interna e externa. A realidade material sofre intervencoes humanas relacionadas
diretamente com a técnica na tentativa de controlar ameacas de sofrimento e de
facilitar a experiéncia humana, implicando diretamente nos processos de
subjetivacdo dos individuos. Contudo, algo sempre escapa a tentativa de
controlar as fontes primordiais de sofrimento. O homem é, entao, sujeito do

inconsciente, feito do deslizamento de significantes que circunscrevem os lacos
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humanos, como Lacan postulou. Entiao, o homem inventa técnicas de
intervencdo na natureza, no corpo e nas relacoes humanas, manuais de

producao de conhecimento, de medicalizacao, de ensino, etc.

As transformacoes tecnologicas vividas na contemporaneidade representam nao
s6 a introducao de novos equipamentos em um discurso tecnocientifico, mas,
principalmente, modificacoes e exacerbacées de ordens sociais, culturais, de
trabalho e educacionais. Os aparatos tecnolégicos difundidos em nossa
sociedade nos proporcionam, através da rede mundial de computadores, fonte
inesgotavel de informacoes e conhecimentos, de possibilidades de comunicagao
e relacoes humanas sem fronteiras fisicas (RUDIGER, 2016). Este contexto
impacta diretamente na relacdo dos humanos com os mecanismos de educacao,
ensino e aprendizagem (LEVY, 2010), bem como na producio de novas
tecnologias que tentem suturar a incerteza humana diante da natureza, do corpo

e das regras que regulam nossas relacoes.

Dispositivos da tecnologia da comunicacdo e informacdo (TIC), como
smartphones e tablets, nos acompanham a todos os lugares, nos mantendo
conectados 24 horas por dia na rede e com as pessoas em todo o mundo. O
tempo também se altera quando, dependendo da velocidade da conexao, tudo é
imediato e instantaneo. Como consequéncia, a espera se torna insuportavel. As
tecnologias digitais entraram em nossa existéncia de forma efetiva e, hoje, ja
nao se imagina a vida sem elas, produzindo, inevitavelmente, efeitos
importantes na condicdo do homem atual. Como observa Dunker (2017), tais
efeitos surgem com uma superoferta de presenca, caracterizando o isolamento e
reducao do laco social, a depressividade desejante, o déficit narrativo na
construcdo de intimidade, a hipertrofia das expectativas narcisicas de
reconhecimento, a intoxicacao digital infantil, dentro outros sintomas que se

revelam nos sujeitos e nas relacoes contemporaneas.

No campo da Educacdo, que nos surge como principal foco de interesse nessa
discussao, frequentemente nos deparamos com o mal-estar docente diante dos
novos dispositivos tecnolégicos que adentram as salas de aula, seja pelas maos

dos alunos, seja pela utilizacao de novas tecnologias aplicadas ao contexto

SCIAS Edu., Com., Tec., Belo Horizonte, v.1, n.1, p. 2-23, ago./dez. 2019



educacional. Nao raro, os professores precisam competir com a tecnologia pela
atencdo de seus alunos numa luta que parece fadada ao fracasso; dai as
discussoes atuais sobre a utilizacdo e aplicacao de novas metodologias de ensino
que prometem surgir como solu¢do para a problematica da educacdao na
contemporaneidade — e o que seriam tais metodologias, se nao a proépria

aplicacao de uma técnica sobre o “ser professor”?

No Brasil, como observa Prioste (2016), o acesso a internet e o uso de
dispositivos tecnolégicos tém sido cada vez mais estimulado por politicas
publicas de inclusdao digital. Nos grandes centros urbanos, criancas e
adolescentes de diversas classes sociais exibem seus gadgets e podem ter acesso
ao ciberespaco, seja nos ambientes escolares, nos telecentros comunitarios, nas
lanhouses populares ou em suas residéncias (PRIOSTE, 2016). Uma maior
acessibilidade dos jovens brasileiros a internet poderia ser comemorada pelos
profissionais de educacao, se nao fosse o fato de que suas principais atividades
no ciberespaco ainda estdo longe de serem educativas e, frequentemente,

evolvem riscos.

E quase que consenso que o cenario educacional atual se configura de maneira
bem peculiar: rendimento abaixo do esperado, baixa assiduidade e alto indicie
de desinteresse. A esse cendrio, acrescenta-se o preocupante indice de evasao
escolar, que quintuplica no Ensino Médio (11,2%) quando comparado aos anos
iniciais do Ensino Fundamental (2,1%) (INEP, 2017). Além sido, atualmente os
professores lidam com fenomenos cada vez mais frequentes entre criancas e
adolescentes: sérias situacoes de indisciplina, violéncia, condutas associais e,
mais recentemente, o fenomeno das automutilacoes. Tais dificuldades, segundo
Kupfer (2000), parecem se agravar com o fato de o docente nao mais encontrar,
no laco social, uma rede simbélica que dé suporte ao seu exercicio profissional,
passando a caber a ele, entao, a tentativa hercalea de sustentar, solitariamente,
o lugar de referéncia e de representante da cultura que lhe foi outorgado ao
longo dos séculos. Entao, como podemos refletir acerca da disseminacao de
informacdo e da superoferta do outro proporcionada pelas novas tecnologias

digitais no cenéario educacional?
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Diante deste contexto, qualquer reflexdo sobre o futuro dos sistemas
educacionais e de formacao docente deve ser fundada em uma anélise prévia
das mutacdes contemporaneas da relacdo com o saber (LEVY, 2010). Mutacdes
nos simbolos, equipamentos, organizagoes e meios de comunicacio nos levam a
refletir sobre a experiéncia da docéncia a partir do imbricamento social com as
novas tecnologias, incluindo as digitais, frente a cibercultura e a aparente
hiperconectividade. Ja4 que, sentindo-se impotentesnessa tarefa e, em geral,
cobrados a apresentar “resultados positivos” em avaliagdoes externas — o que
vem trazendo como consequéncia uma excessiva burocratizacio e
automatizacao da docéncia — fica claro o mal-estar vivenciado diariamente pelos
professores, que, ansiosos por momentos de formacao, buscam, nos avancos da
ciéncia e nas novas tecnologias voltadas a educacdo, algum amparo para a

sustentacao de sua pratica.

Portanto, para compreender tais reflexdes, este artigo surge como uma
ampliacdo reflexiva de nosso trabalho apresentado no II Web Seminéario
Internacional em Educacdo e Tecnologia: Cultura Digital, promovido pela
Faculdade de Educacao da Universidade Estadual de Minas Gerais (UEMG) em
2017. Nosso trabalho tem como objetivo apresentar uma discussao sobre o
ethoscontemporaneo, as inovacoes tecnologicas vigentes na sociedade e suas
vinculagdes com as dinamicas e praticas pedagogicas, com base em
contribuicoes de estudos em educacao, filosofia, sociologia e psicanalise. Nesse
contexto, a psicandlise, ao abrir espaco para a construgao de um saber e para a
producao de efeitos de significagdo num sujeito que, com isso, poderia
transcender o lugar que lhe cabe no social e apontar na direcao de seu desejo,
parece oferecer algumas pistas para se pensar a relacao entre a educacao e as

novas tecnologias.

Educacao e tecnologia na contemporanceidade: uma
exacerbacao hipermoderna

A modernidade é resultante, entre outros aspectos, da racionalidade iluminista
e, portanto, da consolidacio da racionalidade cientifica e tecnoldgica, que
produziram o fenémeno da objetivacao das coisas e da elevacao da crenca de

que tudo pode ser explicado por essa mesma razao. A ideia de que a
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racionalidade e o progresso trariam a resposta para todos os dilemas sociais cria
um sistema no qual as respostas sdo dadas com base em grandes narrativas e
estruturas mais ou menos rigidas que organizam e problematizam a sociedade.
A educacao, estando inserida nesse contexto, reflete as caracteristicas da propria
sociedade, fomentando um discurso da organizacio do ensino e da
aprendizagem como reflexdo de demandas sociais e relacoes de trabalho
(ARRUDA, 2009).

O século XX se foi e com ele a inversao de alguns paradigmas que funcionavam
como alicerce da racionalidade moderna. O psicanalista Jorge Forbes (2012),
por exemplo, nos chama atencdo para o aspecto de que ha hoje uma
horizontalizacdo das percepgdes racionais, diferentemente da primeira
modernidade, a sociedade era “pai-orientada”, organizada verticalmente, e o
grande desafio era descobrir como chegar a diretoria, ao topo da pirdmide
familiar ou profissional. Os sistemas educacionais eram a principal plataforma
de producao desse fenOmeno na primeira modernidade. Hoje, a questao é:
aonde ir? O homem esta desbussolado, ou seja, houve uma perda de referéncias
que coincide com o advento da globalizacdo, a chegada da segunda

modernidade, a hipermodernidade.

No livro “Os Tempos Hipermodernos” (2004), Lipovetsky e Charles
caracterizam hipermodernidade por um culto ao excesso, ao sempre mais.
Segundo os autores, todas as coisas se tornam intensas e urgentes, o movimento
€ uma constante e as mudancas ocorrem em um ritmo frenético, determinando
um tempo marcado pelo efémero, no qual a flexibilidade e a fluidez aparecem
como tentativas de acompanhar essa velocidade. Tudo é elevado a poténcia do
mais, do maior. O capitalismo, a globalizacao e a hipermodernidade desvelam o

paradoxo da contemporaneidade: a cultura do excesso.

Para tanto, as diferentes manifestacoes culturais, reconfiguradas através da
internet pela desfronteirizacao, e todas as facilidades agregadas a velocidade
que ela dispoe sao caracteristicas de uma nova revolucao. Castells (2009) faz um
paralelo importante da sociedade em rede como consequéncia da revolucao das

tecnologias de informacao e comunicacdo, a rede como contraponto a
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verticalizacao implicita no inicio do século XX, o que ele chama de “a cultura da
virtualidade real” (p.65), preconizando implicacoes acerca da comunicacao
mediada por computadores, do controle institucional, das redes sociais e das

comunidades virtuais.

Um dos pioneiros a se debrucar sobre a fenoménica sociocultural advinda dos
avancos tecnologicos e da globalizacao foi o filosofo Pierre Lévy. No livro
Cibercultura (2010), o autor conceitua o processo cultural contemporaneo
mediado pelas TICs como o conjunto de técnicas materiais e intelectuais, de
praticas, de atitudes, de formas de pensamento e de valores, que prosperam
acompanhados ao crescimento do ciberespaco, ou seja, o crescimento dos novos
meios de comunicacao que surgem com a World Wide Web. Na concepcao de
Lévy (2010), o ciberespaco é um rompimento paradigmatico com o reinado da
midia de massa baseada na transmissdao. Enquanto as midias televisivas,
radiofonicas e impressas efetuam sua distribuicao para o receptor massificado,
o ciberespaco permite as pessoas a comunicacao personalizada, operativa e

colaborativa em rede hipertextual.

Para Lévy (2010), a interconexdo em tempo real é também a condicdao de
existéncia de solugdes praticas para os problemas de orientacdo e de
aprendizagem no universo do saber em fluxo. Para o autor, o saber esta na
humanidade, é o que as pessoas sabem, de forma que todos sabem alguma
coisa, ninguém sabe tudo e n3o existe um reservatério de conhecimento
transcendental. Com isso, a conexdo em tempo real possibilita que
acontecimentos, decisoes, acOes e pessoas estejam situados em mapas
dindmicos de um contexto comum e transformem continuamente o universo
virtual em que adquirem sentidos, modificando assim a relagdo com o saber.
Portanto, toda técnica produzida na hipermodernidade é difundida através do
aparato comunicacional das TICs. “Tudo” passa a ter uma solucao, um remédio,

basta dar um google.
Por outro lado, Castells (2003) afirma que “a internet é, de fato, uma tecnologia

da liberdade, mas pode libertar os poderosos para oprimir os desinformados,

pode levar a exclusao dos desvalorizados pelos conquistadores do valor” (p.225).
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Essa dicotomia apresentada é perceptivel a partir da relacio da humanidade
com o desenvolvimento tecnolégico na hipermodernidade. Tal desenvolvimento
propicia mutagoes, como ja introduzimos, constantes e aceleradas nos simbolos,
equipamentos, organizacoes e meios de comunicacio, podendo, por
consequéncia, influenciar grandes espacos até entao impenetraveis. Ou seja, ao
mesmo tempo que as tecnologias de informacao e comunicacao tém uma funcao
de excepcional importancia ao diminuir o espago fisico/geografico para a
difusao de informacoes e producao do conhecimento, parecem nao traduzir a
efetiva construcao de saber e conhecimento, deflagrando o importante papel do

professor nessa tarefa.

Neste sentido, com as TICs, hda uma modulagao dos lacos sociais, onde a escola,
uma vez que ¢ local de formacao das novas geracoes, reproduz propriedades
intrinsecas a sociedade. Para Martins (2014), o processo de formacao dos
professores, por sua vez, nao se da num vacuo social, se inserindo no ambito do
conjunto de demandas instituidas pela propria sociedade, ja que sdao esses os
profissionais que contribuirdo para a formacdo académica dos individuos,
possibilitando-lhes o acesso ao universo dos conhecimentos sistematizados. Ou
seja, o oposto da enxurrada de informacao que os dispositivos tecnol6gicos nos

entregam.

Arruda (2009) relata que ha um discurso vigente sobre uma “nova postura” do
professor ante as novas tecnologias educacionais, como seu novo papel de
“orientador” dos alunos em sua busca pelo conhecimento. Mas considera-se que
essa realidade apresentada a escola, com a insercao das novas tecnologias
digitais, ndo representa apenas outra postura do profissional da educacao
perante o conhecimento desenvolvido com seus alunos, representa profunda
ruptura com as formas anteriores de ensino/aprendizagem. Segundo o autor, a
informatica e a internet trazem consigo uma nova logica e postura diante da
aprendizagem completamente distinta das anteriores, afinal, a relacao
estrutural da escola nao se estende para além dos muros, ao passo que no

ciberespaco as possibilidades comunicativas e de formacao sao exuberantes.
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Sendo assim, ao abordar a influéncia da cibercultura na educacao, Lévy (2010)
afirma que o ponto principal em relacao ao novo papel dos professores é:

A mudanca qualitativa nos processos de aprendizagem.
Procura-se menos transferir cursos classicos para formatos
hipermidia interativos ou “abolir a distancia” do que estabelecer
novos paradigmas de aquisicio dos conhecimentos e de
constituicao dos saberes (p.173).

Para o autor, a direcdo mais promissora, traduzindo a perspectiva de uma
aprendizagem e inteligéncia coletiva no dominio educativo, é a aprendizagem
cooperativa. Esta visao de Lévy (2010) reflete o seu otimismo quanto ao avanco
dos sistemas de Educacao a Distancia (EAD), uma forte realidade na educacao

bésica e superior no Brasil.

Além da facilidade de acesso e distribuicao da informacao, questées econémicas
envolvem o uso da EAD. Bruno (2009) coloca que a escolha por essa
modalidade de ensino é “mais barata”, atendendo uma grande demanda de
estudantes, priorizando a quantidade no lugar da qualidade. As criticas do autor
fazem parte de seu estudo em direcao a construcao de uma didatica on-line, que
segundo ele, o uso de recursos multimidia ndo asseguram a aprendizagem. A
apreensao dos dispositivos tecnologicos deve refletir uma coeréncia didatico-
pedagoégica. Um novo posicionamento do educador na construgao do laco com o
educando, uma abordagem estar junto virtual que ofereca a relacao professor-
aluno e aluno-alunos uma constante construcao por via do acompanhamento,
da intervencao, da orientacao, da colaboracao e da integracdo, que pode ser
traduzida em termos psicanaliticos por desejo e transferéncia, fomentando a

relacdo com a aprendizagem.

Com tudo, uma questao nos inquire: se a desbussolizacdo do homem ¢é uma
caracteristica da hipermodernidade, como navegar na infinitude informacional
do ciberespaco sem se perder? Afinal, ao impossivel devemos estar sempre

advertidos.
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O (im)possivel do educar: psicanalise e educacao

“Em um primeiro estadio, aceitei o bonmot que estabelece existirem trés
profissoes impossiveis — educar, curar e governar —, e eu ja estava inteiramente
ocupado com a segunda delas”. (FREUD, 1937/2006, p. 341). Portanto, educar ¢é
um dos trés oficios definidos por Freud como praticas impossiveis. Impossivel,
entretanto, nao é utilizado como sinénimo de “impraticavel”, muito menos faz
alusao a uma inevitavel paralisacao diante do que nao se pode avancar, ou seja,
do que as iniciativas nao podem fazer mais que prestarem-se a hesitacdo. O
termo, aqui, refere-se ao fato de o empreendimento educativo nao garantir um
bom e regular desempenho das acoes do profissional que a ele se dispoe. O ato
de educar se constitui, também, pelo fracasso, ja que a técnica nao é capaz de
excluir o insucesso. O nao reconhecimento desse carater tende a levar o
professor a experimentéa-lo como impoténcia.

Mas entre a impossibilidade, oriunda do sistema aristotélico da
légica modal, que versa sobre o necessario, o impossivel, o
possivel e o contingente, recuperada por Freud com base nas
premissas kantianas das profissdes impossiveis, e a ideia de
impoténcia, introduzida pela estrutura logica lacaniana para se
opor (e realgar) a anterior, ha um salto fundamental que nos
convém examinar (PEREIRA, 2013, p. 487).

No ambito educacional, tanto impoténcia quando impossibilidade podem ser
tomadas como representacao do mal-estar docente, porém, engendrando efeitos
diferentes. Pela via da impoténcia, onde a verdade que o discurso enuncia é
contradita ou contestada por seu efeito, fazendo emergir o sentimento de
insuficiéncia diante do qual ndao ha mesmo o que se possa fazer, e, por outro
lado, seguindo a impossibilidade, o discurso dependeria daquilo que lhe é
imprevisivel ou contingente, sendo necessario, portanto, admitir uma cota de

fracasso inerente ao educar (PEREIRA, 2013).

E através da nocdo de impoténcia que aqui podemos circunscrever um
importante ndcleo em nossa reflexao. Afinal, que verdade é essa que, como
efeito de sua propria enunciacao, é contestada, desamparando e desautorizando
o professor ali onde o seu ato se faria operar? O professor fala de um lugar de
saber e, ao falar, cré-se ilusoriamente sem falhas, mestre daquilo que diz

(GUTIERRA, 2002). Nessa posicao discursiva, que implica num nao
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aparecimento do sujeito da castracao, ele apresenta-se diante do aluno como
“Todo”, e essa é a verdade que, ao se pretender absoluta, o desampara por nao

admitir a cota de impossibilidade do ato educativo.

Mesmo que Freud nao tenha publicado um texto especifico sobre educacao, a
tematica sempre esteve presente em seu pensamento. No texto “O futuro de
uma ilusao” (1927/2014), considerado, por muitos, seu tratado pedagogico,
Freud afirma que a educacao tem por finalidade a instauracao do principio de
realidade, permitindo que a crianca possa renunciar a sua modalidade de

funcionamento primeva, quase toda submetida ao principio do prazer.

Consequentemente, educar, como um ato, se refere ao registro de inscricoes, de
marcas que operam a passagem de pura satisfacdo das pulsdes para um
universo simbolico onde a lei, representada pela palavra do Outro, introduz o
futuro sujeito ao “civilizado”. Dessa forma, é possivel afirmar que todo ato
educativo refere-se a “operacdoes de uma transmissao — de um legado, de um
saber, de um desejo —, e de transformacao — da carne, ao sujeito, a operacao da
castracao” (MARIOTTO, 2017, p. 36).

A relacao da psicanalise com a educacao sempre atravessou alguma resisténcia
no meio psicanalitico, jA que a psicanalise trata o saber como pertencente a
singularidade do sujeito e a educagdo pedagodgica trata o saber a partir de uma
transmissao de discurso. Entdo, para Freud, sujeitar, educar e curar a categoria
de profissao impossivel j4 é um enorme motivo para que os psicanalistas se
debrucem sobre essa similaridade, porém:

Sempre com o compromisso ético de vislumbrarem o abismo
que separa a posicao do analista e o lugar do educador. Isto é, se
por um lado, tanto educar quanto psicanalisar leva o praticante
a dura constatacao de que nao se educa tudo nem se cura tudo,
por outro, o lugar de onde se faz operar esse impossivel é
completamente distinto um do outro (MARIOTTO, 2017, p. 37).

No texto “Observacoes sobre o amor de transferéncia” (1915/2010), Freud, além
de ja ter elevado o conceito de transferéncia ao status de principal engrenagem
do tratamento psicanalitico, coloca este conceito como a reproducao dos clichés

e das inscri¢oes traumaticas do sujeito, que reedita os impulsos e fantasias
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despertadas e tornadas conscientes durante o desenvolvimento da analise,
trazendo como singularidade a substituicdo de uma pessoa anterior pela pessoa

do psicanalista.

Mariotto (2017) destaca que a ideia de figura que pode ser a substituta nessa
operacao transferencial é o professor. Assim, o professor é convocado a ocupar
um lugar que transcende a pratica pedagdgica, na medida em que se torna
suporte dos investimentos desejantes de seu aluno, jA que é objeto de uma
transferéncia. Mais além da figura pessoal do professor, o educador vai
representar, para o aluno, uma funcao. Substitui, nesse momento, as figuras
parentais e/ou pessoas que lhe foram importantes, representando entao esse
lugar de saber, de idealizacdo e de poder. Implica, portanto, em uma relacao

afetiva e, por isso, sempre ambivalente.

Assim, para Freud, educar é transferir um legado de pai para filho, uma
passagem de experiéncia entre um adulto e um jovem. Partindo da premissa de
que a relacdo pedagogica esta implicita no processo civilizatorio humano, a
educacao se desenvolve muito mais pelo laco social que se estabelece do que
pelo conhecimento adquirido que expressamos ao outro. Contudo, parece-nos
que as revolucoes tecnologicas portateis, sistemas de busca da internet como o
Google, as redes sociais digitais como Facebook e os aplicativos de mensagem
instantdnea como Whatsapp, produzem uma inversao paradigmatica na triade
professor-saber-aluno.A desbussolizagdo do homem na hipermodernidade que
Forbes (2012) trata atinge em cheio a atual percepciao da desvalorizagdo do
professor. Bem como a queda da sua autoridade como mestre de um saber
diante das ciéncias do ensino e a dessacralizacao da escola vém impedindo que o
docente encontre, no social, uma rede simboélica que dé sustentacdo ao seu

exercicio profissional.

Para Mariotto (2017), aprender supoe sempre aprender com alguém. Sendo
assim, esse que ensina sera sempre colocado pelo aluno numa determinada
posicao que pode ou nao proporcionar a aprendizagem, indicando que o lugar

que o aluno o coloca nao € apenas o daquele que ensina. E o desejo inconsciente
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desse aluno que esta determinando o lugar a ele conferido, como uma espécie de

tela onde serao depositadas projecoes alheias a ele enquanto pessoa.

E o que podemos pensar quando essa mediacdo projetiva é realizada
materialmente por uma tela de polimero de silicio? Ha que se levar em
consideracdo, ainda, que o jovem apresenta um “saber em excesso” que o
adulto/professor ja recalcou. Estando advertido da falacia da suposta
completude prometida na infancia, desconfia dos ideais transmitidos pela
cultura e dos seus representantes no mundo adulto — pais e professores —; e,
sabendo da impossibilidade de se chegar a um saber ideal e absoluto, nao raro,
desnuda o professor que insiste em apresentar-se como detentor de um saber
sem falhas (GUTIERRA, 2003). Nesse contexto, que esperam, entao, os jovens
alunos de seus mestres? Podem os professores assumir a tarefa da transmissao
de um desejo de saber a juventude, como propunha Freud, diante de tal

desautorizacao de seu lugar?

A inversao paradigmatica da cultura do excesso preconizada pela
hipermodernidade parece deflagrar ainda mais a impoténcia do docente quanto
ao “tudo saber”. A internet, como concentracao hipertextual da informacao
(LEVY, 2010), acentua a impossibilidade do educador de manejar toda a

informacao.

Lacan (2005), nos adverte que “as pessoas ndo percebem muito bem o que
querem fazer quando educam [...] e sdo tomadas pela angustia quando
pensam no que consiste educar” (p. 58). Freud (1910/2006), por sua vez, afirma
que “uma escola secundaria deve conseguir mais do que ndo impelir seus
alunos ao suicidio. Ela deve lhes dar o desejo de viver” (p. 243). Entre o
oferecimento de condicoes de possibilidade para a emergéncia de um “desejo de
viver” e a angustia do nao perceber como fazé-lo, é que se encontra o professor.
E o possivel diante do impossivel abismo, que se acentua entre a informacio e o
conhecimento produzidos pela cibercultura, na propagacao experiencial de um

tempo de assimilacao simbolica do saber.
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A técnica, a cultura digital e os desafios da docéncia: ha
solucao posstvel?

Diante das incertezas do educar, da violéncia presente nas escolas, das
tentativas de suicidio dos alunos, da proliferacao de diagnosticos em saude
mental, da consequente entrada da industria farmacologica nas salas de aula e
da mediacdo discursiva produzida pelo mundo digital, o professor precisa
construir modos de fazer operar seu ato frente a um sujeito que, marcado pelo
discurso capitalista, é nivelado a condicao de objeto (PEREIRA, 2013); mas se,
por um lado, o aluno é objetalizado por um saber tecnocientifico — que atravessa
a pedagogia, se propondo, geralmente sem éxito, a ensinar o professor a exercer
sua profissao —, por outro, é induzido ele préprio ao consumo ilimitado de

objetos, obedecendo aos imperativos do ter para ndo ser segregado.

Baseados em dados estatisticos, funcionam como instrumento norteador para a
aplicacio de tecnologias cada vez mais especificas e objetivas: uma
medicalizacao exata, uma psicologia pontual ou uma pedagogia sem falhas
(PEREIRA, 2013). A informacdo que atravessa os gadgets é fonte de
massificacdo de técnicas de controle e poder. O paralelo tecnologico que
pulveriza a construcdo e disseminacdo de informacao, produz um déficit
narrativo na construcao dos lacos sociais (DUNKER, 2017), deflagrando nos
profissionais docentes a busca desenfreada por técnicas que resolvam o
problema da falta de interesse e dispersao dos alunos, seja pelo uso exacerbado

de dispositivos tecnolégicos ou nao.

Na escola, nd3o s3o poucas as queixas, como ja expomos, em relacao a falta de
interesse dos alunos, “sem educacao”, como coloca Prioste (2016). Segundo a
autora, em meio ao uso desenfreado da internet e dos dispositivos tecnologicos
digitais, alunos vém apresentando dificuldades de atencao e defasagens na
aprendizagem. Prioste (2016) enfatiza, ainda, que nao sao poucas as
reclamacoes concernentes a hiperatividade, ao excesso de impulsividade, de
irritabilidade e de violéncia, assim como problemas relacionados as compulsoes

por jogos, internet, dentre outras.
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Dunker (2017) nos traz mencoes diagnosticas das narrativas de sofrimento do
nosso tempo a partir do modo de vida digital que, por consequéncia, nos leva a
pensar nas implicagOes de tais sintomas na busca tentadora por respostas em
manuais descritivos, classificatéorios e técnicos. Parece improvavel que
estejamos vivendo formagoes sintomaticas especificas com o uso exacerbado e
intoxicante da vida digital, “os sintomas serao provavelmente difusos e a

epidemia vira sem que entendamos seu processo de transmissao” (p. 119).

Desse modo, Dunker afirma que “a intoxicacao digital cronica é uma patologia
discursiva” (2017, p. 119), ou seja, deve ser entendida simultaneamente como
uma alteracdo do laco social e da relacio de reconhecimento. Ora, se a
psicanélise estabelece que a relacdo pedagogica, como vimos, esta implicita na
transferéncia com um outro, ocupado pela figura do professor em substituicao
ao pai e se a educacao se desenvolve muito mais pelo laco social que se
estabelece do que pelo conhecimento adquirido que expressamos ao outro, a
cibercultura, e as tecnologias que dela provém, parecem fragilizar a projecao de
reconhecimento do outro como detentor de um saber, de algo a ser transmitido.

Afinal, “d4 um Google” que “tudo se acha”.

Dunker (2017) caracteriza a vida no digital por trés posicoes ou disposicoes
subjetivas. O aumento da velocidade das demandas, ou seja, trocas e acesso facil
a informacdes; a superficialidade dos contatos interpessoais, com a reduc¢ao da
espessura imaginaria da vida fantasistica e o correlato aumento de sua extensao;
e a introducdo de praticas que substituem o conflito, como “a evitacao
situacional por meio da exclusao, invisibilidade ou indiferenca” (p. 121). A
hipétese do autor é que a intoxicacao digital decorre de uma nova moral sexual
civilizada que altera difusamente praticas sociais e o uso da linguagem. Sendo
assim, h4& um problema na demanda do sujeito causada pelo anonimato
calculado do discurso digital, sendo identificada como uma depressivizacao do
desejo (DUNKER, 2017). Incluimos aqui o desejo de saber, que difere do

afogamento no mar de informacoes.

E essa a logica que vem dando corpo a relacdo professor/aluno e a formacao

docente na atualidade. O contraponto entre uma desregulacdo dos lacos
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mediadas por dispositivos tecnolégicos de um lado e técnicas de intervencao
que desresponsabilizam o docente em seu saber-fazer do outro. Segundo Novoa
(2011), nesse campo, houve um deslocamento de um modelo formativo baseado
no protagonismo docente e em seus recursos para a construcao de um saber, em
direcio a uma “industria do ensino”, pautada num conjunto de novos
conhecimentos articulados por especialistas, que circulam em manuais
pedagogicos e tecnologias digitais voltadas a educacao. Essa mudanca, afirma o
autor, traz como efeito a sensacao de eterna desatualizacao e, embora cresca o
incentivo no setor, o modelo formativo continua seguindo o padrao tradicional:
seminarios, palestras e aulas a distancia, todos pautados na logica da
informacao, que nao consegue oferecer suporte ao professor, frente as urgéncias

complexas e ambiguas da experiéncia do educar.

Por tanto, levando em consideracao o oficio docente na hipermodernidade e as
caracteristicas que permeiam nossa cultura imbricada com as tecnologias
digitais, é ai que se situa o ponto nodal de nossa problematizacdo: os
professores que, desamparados em sua profissao e submetidos a uma logica
objetalizante, recorrem, sob o marco de suas impoténcias, a manuais tecno-
pedagbgicos, que tentam foracluir o impossivel do educar. E na aposta no saber
produzido pelo proprio professor no encontro com seus pares que avancamos
nossa reflexao, a partir de uma torcao que o conduza da aplicacao de tecnologias
pedagogicas produzidas por cientistas em direcdo ao comprometimento critico e

politico com suas praticas.

Em busca de consideracoes finais

A guisa de conclusdo, tratar de um assunto tdo flexivel, ainda inacabado, é
incorrer no risco de analisar processos que talvez nao se configurem na
realidade social. Ainda assim, percebe-se ser importante dar voz a essas
discussoes de maneira a problematizar e a contribuir analiticamente para esse
campo de estudos. Afinal, as tecnologias da cibercultura transformam a vida de

todos nos, envolvidos diretamente ou indiretamente com elas.
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Na educagao, percebe-se a necessidade de contribui¢oes tedricas nos varios
campos que permeiam a educacdo, incluindo a extraterritorialidade da
psicanalise, de maneira a permitir um olhar mais aprofundado sobre a dindmica
do desenvolvimento tecnologico e suas respectivas relacoes com a informacao, o

conhecimento e a experiéncia do saber.

A apreensao dos possiveis efeitos da cibercultura na constituicao subjetiva dos
jovens sob a perspectiva psicanalitica demanda uma analise do debate que
envolve a hipotese de uma nova economia psiquica engendrada nas
transformacoes politicas e socioeconomicas das ultimas décadas. Se na época de
Freud chamou-lhe a atencdo o mal-estar da cultura relacionado a repressao da
sexualidade e a culpa pelos desejos proibidos que insistentemente se
manifestavam, no momento atual, com o estimulo a liberacdo das pulsdes
sexuais em direcdo ao consumo, impera o mal-estar do desejo com todas as

sintomaticas de seus excessos, de um lado, e de seus déficits, de outro.

A crenca na pujanca reflexiva de nosso empreendimento decorre da esséncia
classica que atravessa a histéria da educacao em nossa civilizacao: uma “especial
posicao subjetiva” (GUTIERRA, 2002) dos mestres que conseguem cumprir
com algum sucesso a funcao educativa. Esses profissionais nao s6 devem fazer
furo nos “saberes absolutos” que perpassam o campo da educacdo, como, a
partir do seu saber-fazer, devem construir alguma borda, dando sustentacao ao
seu ato. Tal posicionamento, no entanto, ndo parece passivel de um ensino
objetivo, mas, certamente, aponta para a possibilidade de uma transmissao

continua e politizada, ao sabor dos acontecimentos.

Por fim, é preciso enfatizar, mais uma vez, que a psicanalise sustenta que o
sujeito é efeito de identificacoes. Em nossos tempos hipermodernos onde para
tudo se pretende uma explicacdo e uma resposta eficaz, aqui nos frustramos a
logica hegemonica. Nao trazemos uma solucao prét-a-porter, mas buscamos
interrogar e implicar o sujeito em sua relacio com a educacdao e as novas
tecnologias contemporaneas. Por tanto, como aparato teorico-clinico, a
psicanalise pode ter algo a dizer sobre o multiverso paralelo de possibilidades

que cibercultura inaugurou. A construcao de outros espacos de conhecimento,
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de outras territorialidades, é o grande desafio posto pela contemporaneidade

aos sistemas educacionais. Estejamos atentos e apostemos.
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