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Analise das concepcoes e das dificuldades
dos professores da educacao basica sobre o
ensino de Quimica durante o ensino
emergencial remoto

Mirela Macédo Custédio?
José Gongalves Teixeira Junior2

Resumo

Esta pesquisa foi realizada com professores de Quimica do Triangulo Mineiro,
que atuaram no ensino remoto emergencial, implantado durante a pandemia de
COVID-19, em 2020. Parte-se da compreensao de que a Quimica é considerada
uma disciplina dificil para a compreensao dos estudantes, por envolver conceitos
abstratos e por exigir atividades experimentais e outras estratégias
metodoldgicas, que se tornaram inviaveis durante o periodo. Para isso, foram
realizadas entrevistas semiestruturadas com doze professores buscando
compreender as estratégias e as dificuldades enfrentadas. A analise foi feita a
partir de referenciais que discutem a insercao das tecnologias de informacao e
comunicac¢ao nas aulas de Quimica e nos documentos oficiais que regulamentam
o ensino remoto emergencial. Espera-se que este estudo possibilite reflexoes
sobre as necessidades formativas dos futuros professores, assim como na oferta
de cursos de formacao continuada para os professores em exercicio, visando a
melhoria dos processos de ensino e de aprendizagem em Quimica na educacao
bésica.
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Analysis of the conceptions and difficulties of
basic education teachers regarding the
teaching of Chemistry during remote
emergency teaching

Abstract

This research was conducted with Chemistry professors, from Triangulo Mineiro,
who worked in emergency remote teaching, implemented during the COVID-19
pandemic in 2020. It starts from the understanding that Chemistry is considered
a difficult subject for students to understand, requiring abstractions and
experimental activities and other methodological strategies. In this direction
semi-structured interviews were conducted with twelve teachers, seeking to
understand the strategies and difficulties faced during this period. The analysis
was based on references that discuss the insertion of information and
communication technologies in Chemistry classes and in official documents that
regulate emergency remote teaching. It is hoped that this study will enable
considerations on the training needs of future teachers, as well, offer of
continuing education courses for teachers in practice, aiming to improve the
teaching and learning processes in basic education in Chemistry.

Keywords

Chemistry teaching; Emergency remote learning; High school.
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Introducao

O ano de 2020 ficara marcado na historia em funcao da pandemia do COVID-19.
O ano letivo iniciado no periodo regular, foi suspenso em marco como forma de
tentar mitigar a transmissao da doenca. Entretanto dias mais tardes verificou-se
a necessidade do fechamento por tempo indeterminado, com o intuito de
promover e aumentar os indices de distanciamento social, a partir do isolamento
entre as pessoas. Desta forma, em maio de 2020, as aulas passaram a ocorrer de
forma remota, por meios de computadores, celulares, materiais disponibilizados
pela Secretaria de Estado da Educacao (SEEMG) e varias plataformas e
aplicativos passaram a ser utilizados pelas escolas estaduais e pelos professores
para se comunicar com os estudantes. O ensino remoto foi implantado para que
o estudante nao se desvinculasse da escola e para que pudesse continuar
estudando e nao perder o ano letivo. Nas escolas particulares as aulas foram
reiniciadas por volta de um meés antes do que nas escolas publicas estaduais, pois
essas contavam com suporte das editoras e das redes de ensino, com plataformas

para as atividades mediadas pelo computador.

Com a pandemia, professores, estudantes, familiares e gestao escolar precisaram
se adaptar sem nenhum preparo ou planejamento a insercao das tecnologias nas
aulas, que passaram a ocorrer em salas virtuais. E importante destacar que varios
documentos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
(BRASIL, 1997) e, mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2018) apontam a importancia da insercao das tecnologias da
informacao e comunicacao (TIC) para os processos de ensino e de aprendizagem.
Em 2002, os PCN j4 apontavam a existéncia de varios programas destinados ao
ensino de Quimica, “cuja aplicacdo aos estudantes deve ser avaliada pelo
professor, levando em consideracao a qualidade do programa, das informacoes
fornecidas, o enfoque pedagbgico, a adequacao ao desenvolvimento cognitivo do
aluno e a linguagem” (BRASIL, 2002, p. 109). Da mesma forma, a BNCC destaca

que, mais do que inserir as tecnologias nas salas de aula,
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é necessario ndo somente possibilitar aos estudantes explorar interfaces
técnicas (como a das linguagens de programacdo ou de uso de
ferramentas e apps variados de edicdo de audio, video, imagens, de
realidade aumentada, de criacdo de games, gifs, memes, infograficos
etc.), mas também interfaces éticas que lhes permitam tanto triar e
curar informagdes como produzir o novo com base no existente
(BRASIL, 2018, p. 489).

Porém, pode se perceber que, apesar destas orientacOes, os professores ja
encontravam grandes dificuldades em inserir essas tecnologias em suas aulas,
chegando ao ponto de ser proibido o uso de celulares dentro das dependéncias
das escolas. Com a pandemia, os professores se viram obrigados a se adequar a
esta nova realidade, produzindo videos, gravando audios, participando
ativamente de grupos de troca de mensagens com os estudantes, dentre outras
estratégias, afinal, s6 conseguiam explicar os conteidos por meio dessas

tecnologias.

Pesquisas (PAULETTI; ROSA; CATELLI, 2014; ROSA, SCHNEZTLER, 1998;
WARTHA; RESENDE, 2011;) apontam a necessidade dos professores em
possibilitar aos estudantes transitar entre os niveis macro e (sub)microscépico da
Quimica, ou seja, relacionar os fenomenos com as teorias e os modelos. Desta
forma, Finger e Bedin (2019) destacam a dificuldade que os estudantes sentem
em compreender a importancia ou a aplicacao do que esta sendo ensinado nas
aulas de Quimica com situacgoes do seu cotidiano ou com problemas reais. “Assim,
as aulas perdem o significado e se tornam arduas tanto para o aluno quanto para
o professor, o qual que tem a missao de fomentar os educandos e acoda-los a
aprendizagem” (FINGER; BEDIN, 2019, p. 9).

Diante desta problematica, este trabalho visa compreender as estratégias de
ensino e as dificuldades enfrentadas por professores de Quimica durante o ensino
remoto, visto que eles trabalham um contetido bastante abstrato e com um
grande apelo experimental. Para isso, buscou-se compreender diferentes pontos
de vistas de professores de Quimica que atuaram em escolas publicas e

particulares, com experiéncias e formacoes distintas.
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Assim, o objetivo deste trabalho é analisar o trabalho desenvolvido pelos
professores de Quimica da educacao basica durante o ensino remoto emergencial,
no ano de 2020, analisando as dificuldades encontradas, as metodologias
utilizadas e os processos avaliativos propostos, assim como suas percepcoes a

respeito das aprendizagens dos estudantes durante este periodo.

Sobre o ensino remoto nas escolas estaduais em Minas

Gerais

Segundo Saviani e Galvao (2021), o “ensino” remoto foi colocado como um
substituto, excepcionalmente adotado, das aulas presenciais, que no momento se
encontram suspensas. Os autores usam a expressao “ensino” remoto, com aspas,
pois consideram “inadequado denominar “ensino” a modalidade precarizada de
atividades virtuais da educacao escolar” (p. 45). Ja Saldanha (2020, p. 127),
destaca que além de ensino remoto, surgiram outros termos para tentar definir
esse tipo de atividade como “ensino remoto emergencial”, “ensino on-line”, “aulas
remotas”, “aulas on-line”, dentre outros. Segundo este autor, estes termos
passaram a ser usados por professores, estudantes, pais e nos veiculos de
comunicacao, muitas vezes como sinonimos a educacdao a distancia (EAD).
Entretanto, EAD ¢ diferente de ensino remoto, ja que a primeira é uma forma de
educacao planejada e organizada para que todas as aulas e atividades pedagogicas

sejam realizadas fora do espaco escolar, diferente do ensino remoto que é uma

adaptacao das atividades previamente pensadas para ocorrer na escola.

Durante o ensino remoto, verificaram-se relatos, como o de Schneider e
colaboradores (2020) sobre a insercao de diferentes ferramentas de comunicagao
por meio digital nas aulas, que cada escola adotou de acordo com seus objetivos
educacionais e de acordo com os estudantes. Verificou-se que algumas escolas
optaram por distribuir materiais impressos, visando atender aqueles estudantes
que nao tinham acesso e nem familiaridade com a internet (MACHADO, 2020).
Nesta perspectiva ha varios pesquisadores que apresentaram relatos sobre as

experiéncias vivenciadas no periodo, analisando as praticas pedagogicas
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desenvolvidas no ensino hibrido (SANTOS, 2021), analisando os processos de
ensino-aprendizagem em ambientes virtuais (MARTINS, 2021) e os processos
avaliativos adotados por professores neste periodo (RIGIAO; BULEGON, 2021),

dentre outros.

Desta forma, o ensino remoto pode ser considerado uma solu¢ao temporéaria para
nao interromper as atividades pedagbgicas e teve como principal ferramenta o
uso da internet. Esta modalidade de ensino remoto surgiu com a finalidade de
minimizar os impactos na aprendizagem de estudantes que estavam
matriculados no ensino presencial e, que se fizeram necessarias naquele
momento de crise. Entretanto, Saviani e Galvao (2021) destacam que os
estudantes no ensino remoto, ficaram com pouco ensino, pouca aprendizagem,
poucos contetudos e pouco dialogo. Por outro lado, eles tinham muitas tarefas. Os
estudantes, supostamente passaram a ser “autébnomos”, buscando o proprio
conhecimento, com a multiplicacao de leituras, videos, podcasts etc. Ja para os
professores, verificou-se o aumento do encargo docente, pois além das atividades
regulares, como planejamento de aulas, elaboragdo e correcao de atividades e
avaliacOes, passaram a utilizar mensagens, e-mails e aplicativos, foruns de
ambientes virtuais e outros para conseguir contato com os estudantes (SAVIANTI,
GALVAO, 2021).

Em maio de 2020, a SEEMG adotou o regime de estudos remotos em Minas
Gerais fundamentando as aulas em trés pilares: Plano de Estudos Tutorados
(PET), o programa de TV “Se Liga na Educacao” e o aplicativo “Conexao Escola”.
O PET foi uma apostila disponibilizada mensalmente para cada ano de
escolaridade, nela contém atividades de cada disciplina para serem realizadas
semanalmente, com mediacao do professor de cada disciplina, “neste periodo em
que as aulas estiverem suspensas por tempo indeterminado como medida de
prevencao da disseminacao da Covid-19” (MINAS GERAIS, 2020). O PET foi
disponibilizado em um site mantido pela SEEMG e, para os estudantes que nao
tinham acesso a internet, as escolas disponibilizavam o material na versao

impressa.

SCIAS Edu., Com., Tec., Belo Horizonte, v.4, n.1, p. 64-84, jan./jun. 2022
e-ISSN:2674-905X



o

.. .. (&} ..‘ B . *
(¢] o ® o = Rl
D (s} o ° ° °
(@] .. © o © < .
.... * o ° o o

® o .
0%a® o ® o o _ .
l.‘... o o _o_"°,
av.0 " a®". o e o_°_ "o,

Em 2020, o PET era disponibilizado em diferentes modalidades: 1) Modalidades
especiais de ensino e atendimentos especificos; 2) Ensino Médio Profissional; 3)
Ensino Médio Integral; 4) Ensino Médio Regular Noturno; 5) Ensino Médio
Regular Diurno. Todos apresentavam os volumes especificos para cada etapa do
Ensino Médio: 1° ano, 2° ano e 3° ano. Entretanto, uma analise rapida destes
volumes mostrou que havia poucas diferencas entre eles. Por exemplo, no volume
I1, eram trabalhados os mesmos contetidos de Quimica: semana 1: transformacao
da matéria; semana 2: reacoes quimicas; semana 3: lei de Lavoisier e, semana 4:
lei de Proust, exatamente com o0 mesmo nimero de paginas, mesmo contetudo e
mesmos exemplos. O mesmo ocorria em outros volumes. O site
https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br/ foi atualizado em 2022 e os volumes

dos anos anteriores nao se encontram mais disponiveis para consulta.

O programa de TV “Se Liga na Educacdao” foi disponibilizado como um
complemento e auxilio para a realizacdo do PET, ele era transmitido de segunda
a sexta-feira, das 7h30 as 11h15, pela emissora Rede Minas e na plataforma de
videos Youtube. Eram transmitidas aulas com 20 minutos de durag¢ao, destinadas
ao Ensino Fundamental e ao Ensino Médio. Durante os anos de 2020 e 2021, cada
dia era destinado as aulas de uma determinada area. As aulas de Quimica
ocorriam uma vez por semana, nas quintas-feiras, intercalando com as aulas de

Fisica e Biologia, na area de Ciéncias da Natureza.

Ainda foi criado um aplicativo para smartphones denominado “Conexao Escola”,
com o objetivo de possibilitar a interacao entre professores e estudantes por meio
da plataforma Google Sala de Aula e de um chat. Além disso, os estudantes
poderiam assistir as aulas que eram transmitidas pela Rede Minas e acessar os
PETs em pdf. Esta era a ferramenta oficial de interacao estabelecida pela SEEMG

durante esse periodo de aulas remotas.

O ensino de Quimica na educacao basica

Nos documentos oficiais (BRASIL, 1997, 2002, 2006), as propostas apresentadas

para o ensino de Quimica se contrapoem “a velha énfase na memorizacao de
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informacoes, nomes, formulas e conhecimentos como fragmentos desligados da
realidade dos alunos” (BRASIL, 2002, p. 87). Do contrario, o ensino de Quimica
deve possibilitar aos estudantes reconhecer e compreender, “de forma integrada
e significativa, as transformacoes quimicas que ocorrem nos processos naturais e
tecnologicos em diferentes contextos” (BRASIL, 2006, p. 109). Estes documentos
sinalizam que o aprendizado de Quimica “deve possibilitar ao aluno a
compreensao tanto dos processos quimicos em si quanto da construcao de um
conhecimento cientifico em estreita relacdo com as aplicacoes tecnologicas e suas

implicacoes ambientais, sociais, politicas e econoémicas” (BRASIL, 1997, p. 31).

Assim, de acordo com Lima (2016), os professores de Quimica da educacao
basica, tém vivenciado inameros desafios em sala de aula e, “possivelmente, o
maior deles seja o de acompanhar as descobertas cientificas que se inserem cada
vez mais no cotidiano, além de tornar os avancos e teorias cientificas acessiveis
aos alunos do Ensino Fundamental e Médio” (LIMA, 2016, p. 24). Por isso, sdo
exigidos deste professor o aprofundamento dos conhecimentos teoéricos e

metodologicos, além de muita dedicacao, para se manter atualizado.

Atualmente temos diversos recursos tecnologicos que proporcionam e conduzem
a era da informacao. Novas tecnologias da informacao e comunicacao (TICs) sao
criadas ou reinventadas a todo instante e com muita rapidez, surgindo novos
produtos e processos, cada vez mais sofisticados e diferenciados, como a internet,
os celulares, os computadores, os softwares, as televisOes interativas, dentre
outros. Entretanto, para que estas tecnologias cheguem as escolas e alterem os
processos de ensino e de aprendizagem, “elas precisam ser compreendidas e

incorporadas pedagogicamente” (LEITE, 2019, p. 328).

Para o ensino de Quimica existem alguns softwares que auxiliam na
aprendizagem dos estudantes, Ferreira e colaboradores (2019) destacam alguns,
como o Avogadro, Molden, Orca, Chimera, Gausview, Jmol, XDrawChem, dentre
outros, que sao especificos para o curriculo de Quimica, com possibilidade de

aplicacdo nas areas de quimica geral, quimica inorganica, bioquimica e fisico-
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quimica. Além disso, ha ainda a possibilidade de insercao de simuladores como o
PhET Simulations, BEAKER, ou o Labster, que possibilitam a interacdo dos
usuarios com experimentos, animacoes e simulacoes que promovem o interesse
do usuario e que estao disponiveis para download gratuito. Neste sentido, Lima e

Moita (2011) afirmam que

As ferramentas tecnolégicas, no ensino de quimica, devem explicitar
seu carater dinamico, a fim de que o conhecimento quimico seja
expandido, ndo como um conjunto de conhecimentos isolados, prontos
e acabados, mas como um conjunto de ensinamentos interativos que
envolvem a interdisciplinaridade, a contextualizacdo e a tecnologia,
possibilitando a constru¢do de conhecimentos voltados para a vida.
(LIMA; MOITA, 2011, p. 136-137).

Nesta perspectiva, verifica-se inimeros recursos tecnologicos que podem ser
inseridos nas aulas de Quimica. Ja Teruya e colaboradores (2013) destacam a
importancia da utilizacao dos recursos tecnolégicos nas aulas de Quimica em
funcdo da possibilidade de visualizacio de entidades quimicas
(sub)microscopicas, permitindo que os estudantes interajam com moléculas,
atomos, ions, dentre outros e formulem explicagoes para a ocorréncia dos
fendmenos. Estes pesquisadores verificaram ainda uma tendéncia nos artigos
publicados entre 2001 e 2010, de que os recursos tecnolégicos estao substituindo
o uso de modelos moleculares fisicos, que podem ser tocados e manipulados em
sala de aula, considerando que estes poderiam ser utilizados de forma associada,

para melhorar o aprendizado dos estudantes.
Metodologia

O presente trabalho tem abordagem qualitativa, por exigir a descri¢ao de forma
detalhada do contexto de estudo e “a compreensao de que em diferentes
momentos os resultados podem ser muito diferentes, apesar de se trabalhar com
um mesmo grupo de pessoas, sejam professores, estudantes ou mesmo contextos
de ensino” (MOL, 2017, p. 501). Desta forma, esta pesquisa buscou analisar o

ensino remoto emergencial adotado pelas escolas da rede estadual a partir das
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compreensoes de professores de Quimica que atuam em diferentes escolas do

Triangulo Mineiro.

Para a coleta de dados, optou-se pela entrevista semiestruturada, por possibilitar
a captacdo do modo de pensar e de agir dos participantes a partir do
estabelecimento de questoes que sao apresentadas aos entrevistados e que podem
ser reestruturadas ou reformuladas a partir das respostas obtidas (TRIVINOS,
1987). Em razao das atividades nas escolas terem sido suspensas presencialmente
e estarem sendo realizadas de forma online, em virtude das medidas sanitarias
impostas pelos governos estaduais e municipais para o enfrentamento do virus, o
desenvolvimento das entrevistas ocorreu por aplicativo de troca de mensagens de
texto e dudio, onde as perguntas eram feitas individualmente para cada professor,
em horarios de disponibilidade pré-agendados. As entrevistas ocorreram entre

julho e setembro de 2020.

Foram convidados a participar das entrevistas professores de Quimica que
atuavam na educacao basica, com diferentes formacoes e diferentes realidades.
Optou-se por cidades mineiras em funcdo de todas seguirem as mesmas
orientacoes da SEEMG, utilizando o PET e demais recursos disponibilizados para
as escolas estaduais. Todos os sujeitos participavam de um grupo destinado a
professores de Quimica de todo o estado, criado no inicio da pandemia, para que

fossem socializadas informacoes a respeito do PET.

Os professores foram contactados de forma individual, via aplicativo de trocas de
mensagens, onde foi apresentada a pesquisa e explicado seu objetivo. Caso, o
sujeito aceitasse participar, era enviado por e-mail um formulério, com o termo
de consentimento livre e esclarecido e, caso concordasse com o termo, seguia-se
para outra janela onde o participante fornecia informacoes sobre sua idade,
formacao, ano de conclusiao do curso de graduacao, pos-graduacao, tempo de
atuacdo docente e atuacido em escolas publicas e/ou privadas. A tltima questao,
solicitava que os professores indicassem possibilidades de datas e horarios para

agendar a entrevista.

SCIAS Edu., Com., Tec., Belo Horizonte, v.4, n.1, p. 64-84, jan./jun. 2022
e-ISSN:2674-905X



Inicialmente, foram contactados vinte e dois professores de diversas cidades
mineiras, entretanto, apesar de todos terem inicialmente concordado em
participar da entrevista, apenas doze responderam ao questionario e
disponibilizaram horarios para a entrevista. Para garantir a privacidade e o
anonimato de todos os participantes, os nomes foram substituidos por cédigos
P1, P2, P3 ... P12, sendo P o codigo usado para simbolizar professor(a) de
Quimica. Todos os professores tém graduacao em Licenciatura em Quimica, os
professores P4, P6, P10 e P12 tem especializacao e P1, P5, P7 e P8 tem mestrado.
Metade dos professores (P1, P2, P3, P4, P7 e, P11) tinham, na época da entrevista,
entre 6 e 9 anos de atuacao profissional e a outra metade (P5, P6, P8, P9, P10 €,
P12), entre 10 e 20 anos de docéncia. Todos atuavam, em 2020, em escolas

publicas e, apenas P3 e P7 atuavam em escolas privadas.

Apos a realizacao das entrevistas, seguiu-se com o processo de transcricao, onde
as falas gravadas foram transcritas buscando adequa-las as normas e aos padroes
de escrita da lingua portuguesa. Seguiu-se, para esta etapa, as orientacoes de
Duarte (2004, p. 221), corrigindo possiveis erros gramaticais ou vicios de
linguagem e retirando as expressoes coloquiais, as repeticoes, as interjeicoes e as

falas incompletas.

Na sequéncia, as respostas foram agrupadas em categorias buscando estabelecer
elementos comuns ou contrarios nas falas dos professores, estabelecendo sentido
a partir dos referenciais apresentados no capitulo anterior. Os dados foram
analisados seguindo as categorias: i) sobre as metodologias utilizadas pelos
professores nesta etapa; ii) sobre as dificuldades encontradas pelos professores e
pelos estudantes; iii) sobre as novas possibilidades identificadas pelos
professores neste periodo e, as perspectivas que os professores tém para o retorno
as atividades presenciais ou hibridas. Importante destacar que nem todos os
aspectos percebidos nas entrevistas serdo abordados neste trabalho, em funcao

do espacgo, assim outras questoes poderao ser retomadas em trabalhos futuros.
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Resultados

Sobre as metodologias no ensino remoto

Todos os professores afirmaram seguir as orientacoes da SEEMG utilizando o
PET como material quase exclusivo para as atividades. E, para ter uma
comunicacao direta com os estudantes e auxiliar na resolucao das atividades, os
professores utilizam aplicativos e plataformas online. O Parecer CNE 05/2020
sugere a “utilizacdo de midias sociais de longo alcance (WhatsApp, Facebook,
Instagram etc.) para estimular e orientar os estudos, desde que observadas as
idades minimas para o uso de cada uma dessas redes sociais” (BRASIL, 2020).
Desta forma, P2 conta que na escola onde leciona, os professores optaram pelo
WhatsApp, por ser de mais facil acesso aos estudantes e por ser um aplicativo que
os estudantes ja conhecem bem. Segundo a pesquisa de Franco e colaboradores
(2020), o WhatsApp foi o aplicativo mais usado e citado como uma das principais
formas de comunicacao escolar, tanto dos professores com os estudantes, quanto
para a comunicacao entre os professores e a gestao escolar. Ja o professor P10
afirma utilizar outro aplicativo de mensagens: “para que a gente nao tivesse nosso
telefone exposto”. Neste sentido, Franco e colaboradores (2020) também
identificaram em sua pesquisa o fato de que muitos professores temiam a

exposicao de seu contato pessoal.

Para explicar os conteados quimicos, resolver os exercicios e tirar davidas, os
professores afirmaram utilizar de dudios e videos. Dentre os professores que
participaram da pesquisa, alguns utilizavam videos de canais relacionados a
Quimica para explicar a matéria (P3, P5, P6, P12), outros gravavam audios para
explicar conceitos ou orientar sobre os exercicios (P1, P7, P9, P11). Na entrevista,
verificou-se que os professores P3, P6, P7 e P11 utilizam a plataforma Google Meet
para aulas ao vivo, para fazer explicacoes e tirar diividas sobre os exercicios de
Quimica propostos no PET. Entretanto, muitos professores comentaram sobre a
falta de relacao dos contetidos quimicos apresentados nos PET com os curriculos

das escolas, como por exemplo, o conceito de ligacao quimica que era apresentado
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nos PET do 1° ano, mas que os professores P5 e P12 trabalham no 2° ano do
ensino médio. Da mesma forma, varios entrevistados citaram o contetdo de
propriedades coligativas, que segundo P3, P4, P7, P11 e P12 ndo eram incluidos

em suas aulas, mas constava no PET.

Sobre as aulas ao vivo o professor P7 afirma que “no inicio funcionou tudo muito
bem, os estudantes participavam e a gente tinha uma frequéncia muito boa. Mas,
depois de duas a trés semanas, nos percebemos que esses estudantes foram se
dispersando cada vez mais”. Segundo os professores, essa variacao de
participacao se deve a varios fatores, um deles — que foi o mais citado nas
entrevistas - € a falta de boas condi¢Oes de internet na casa dos estudantes, o que
¢ evidenciado na fala de P6: “os nossos alunos, infelizmente, sdo carentes. A
maioria nao tem um celular de boa qualidade, ndo tem internet... Entao poucos

acessam os videos ou participam das videoconferéncias”.

Quando questionados sobre as metodologias, os professores P1, P3 e P7
afirmaram utilizar metodologias ativas em suas aulas. Segundo Diesel, Baldez e
Martins (2017, p. 271), na metodologia ativa, os estudantes constroem o
conhecimento de forma colaborativa, a partir da realizacao de inimeras acoes
educativas, diferente do que ocorre em outras metodologias centradas na figura
do professor e na transmissao de informacoes. Neste sentido, o professor P1
afirma usar a metodologia ativa quando “o aluno vai e pesquisa sobre o conceito
quimico abordado no PET daquela semana e eu construo alguma coisa com ele”.
Ja os professores P8 e P12 relataram que utilizam os videos sugeridos pelo PET,
porém, sem especificar de que forma eles compreendem que o uso destes videos
pode ser considerado uma metodologia ativa. Além disso, considera-se pertinente
destacar que alguns links dos videos sugeridos nos PET, em especial nos
primeiros volumes de 2020, apresentavam erros de digitacao, nao sendo possivel
acessa-los. Este tipo de problema apareceu em varios volumes, porém verifica-se

que passou a ser corrigido nos volumes mais recentes do PET de Quimica.
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Os professores relataram que os estudantes enviavam fotos com as resolucoes dos
exercicios de Quimica pelos aplicativos de mensagens. Os professores P7 e P9
afirmaram encaminhar a correcdo das atividades para os estudantes ao final de
cada semana, para que eles corrigissem as atividades e tirassem duavidas. Os
professores P4, P9 e P10 responderam que nao faziam uma correcao individual,
apenas olhavam quais estudantes entregavam as atividades. Todos os professores
entrevistados comentaram que, até a data da pesquisa, nao tinham informacoes
de como seriam atribuidas notas as atividades feitas pelos estudantes, por isso,

todos afirmaram ter registros das atividades entregues pelos estudantes.
Sobre as dificuldades encontradas com o ensino remoto

As dificuldades foram muitas durante o ensino remoto. Os professores P2, P7, Pg
e P10 relataram dificuldades na adequacao do contetido de Quimica para o ensino
remoto, pois como afirma P7, “é uma matéria bastante abstrata e muitos alunos
ja tém dificuldades no ensino presencial”. Outros professores comentaram sobre
a dificuldade dos estudantes em realizar os exercicios propostos (P2, P9). Eles
destacam que os estudantes tinham dividas em questdes que normalmente eram
mais faceis de serem trabalhadas em sala de aula. Além disso, destacaram que a
abordagem proposta nos PET enfatizava questoes que normalmente ndao eram
abordadas nas aulas de Quimica, como a énfase em exercicios que exigiam apenas
a resolucao de problemas matematicos, em detrimento dos aspectos tedricos da
Quimica. Tal fato é evidenciado na fala de P10: “quando eu trabalho o conceito de
densidade, por exemplo, eu busco associacoes com situacoes do cotidiano, como
um gelo boiando num copo de agua. Mas no PET os exercicios eram s6 de

Matematica, substituindo na formula da densidade”.

Além disso, os professores relataram dificuldades como a falta de participacao
dos estudantes (P3, P4, P6, P8, P10 e P12) e a falta de recursos de alguns
estudantes (P2, P5 e P7), pois muitos deles nao tinham acesso a internet de
qualidade em casa (P2 e P5) ou no celular (P7). Os professores comentam sobre

as dificuldades dos estudantes para acompanhar as aulas de Quimica (P2 e P7),
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assistir aos videos e ouvir os audios explicativos (P7 e P5). Segundo P2, “os alunos
tinham muitas davidas lendo o PET e as aulas da Rede Minas poucas vezes seguia
a mesma ordem do PET. Entao, gravava audios para explicar os conceitos de
Quimica para eles”. Os professores P3, P6 e P7 tentaram dar aulas ao vivo, mas
relataram que a participagdo era muito baixa e os estudantes alegavam nao
participar por conta da rede de internet ruim. Essa dificuldade de conectividade
nao se restringiu aos estudantes, principalmente aos de baixa renda, mas também
com a escola e com os professores, como destacam Franco e colaboradores
(2020). Além disso, os professores P2, P5, P7 e P10 comentaram que o programa
de televisdao nao abrangia todo territério mineiro, por exemplo, varios estudantes
comentaram que o programa passava num canal que nao funciona nas regioes

onde moravam.

Varios professores relataram dificuldades com o PET. Os professores P2, P3, P10
e P11 comentaram que as explicacoes quimicas sao superficiais. O professor P2
comenta que muitos conceitos quimicos aparecem nos PET de forma resumida,
citando os conteudos de solucoes, ligacoes quimicas e termoquimica como os
mais problematicos. J4 o professor P3 destacou a abordagem do PET que
incentiva a memorizacao de regras, principalmente relacionada ao contetido de
Quimica organica. Além disso, os professores P7 e P12 identificaram a presenca
de erros de digitacao, principalmente na representacao de estruturas e féormulas
dos compostos quimicos - o que pode resultar em dificuldades para os estudantes

para entender a constituicao quimica das espécies.

Além destas dificuldades, considera-se importante destacar a auséncia de uma
coordenacao nacional, mediada pelo Ministério da Educacao e pelo governo
federal na proposicio e supervisio dos programas de ensino remoto
emergenciais, destacando que “sem aumentar o acesso, melhores planos s6
fornecem educacdo para aqueles ja cobertos” (BARBERIA; CANTARELLI,
SCHMALZ, 2021, p. 30), o que reforca as desigualdades para os estudantes em

situacdo de vulnerabilidade.
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Novas possibilidades a partir do ensino remoto

Quando foram perguntados sobre os pontos positivos do ensino remoto, P4, P6,
P10, P11 nao souberam responder, jA P4 e P6 disseram que nao teve
aproveitamento nenhum nesse ensino remoto em questao de suas aulas. Segundo
Cassatti (2020), mesmo que todos os professores se esforcem, o ensino remoto
nao proporcionou uma educacdo de qualidade e igualitaria para todos os

estudantes.

Os professores P1, P10 e P11 apontaram pontos positivos a partir da oportunidade
que os estudantes tiveram de aprender a estudar sozinhos. As estratégias
percebidas foram favoraveis para os estudantes foram os videos produzidos pelos
proprios professores (P2) e as explicacoes em audio (P3, P5 e P9g). Segundo estes
professores, os estudantes comentam que estes videos e audios eram mais faceis
para entender os contetidos de Quimica, até porque foram produzidos pelos
professores que os estudantes estavam mais acostumados. Dentre as
potencialidades do ensino remoto, Cunha e colaboradores (2021) destacam o fato
de que neste formato, o aprendizado nao ficava restrito ao periodo regular da
aula, uma vez que ocorriam varias atividades assincronas. Isso permitia ao aluno
ter seu proprio ritmo de aprendizado, o que determinaria seu rendimento. Os
autores destacam ainda a possibilidade de o professor propor nas aulas remotas,
o uso da investigacdo, que pode fazer os estudantes serem mais ativos na
construcao do conhecimento. Compreende-se que estas iniciativas possam ser

inseridas nas aulas presenciais, dando maior autonomia para os estudantes.

Porém, as perspectivas de volta a escola ndo eram boas para o professor P9. Ele
acreditava que os estudantes voltariam com muitas dificuldades, principalmente
nas matérias de exatas, como a Quimica, a Fisica e a Matematica e que a escola
precisaria pensar em estratégias para ajudar os estudantes a nao desistir dos
estudos. P9 previa uma volta bastante complicada: “uma evasao escolar gigante,
salas de aula extremamente vazios e consequentemente fecharao ou irao fundir

muitas salas. Com isso, os colegas professores irao perder suas aulas. Entao vai
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ser isso, um caos” (P9). Ja os professores P1, P2, P6, P9 e P12 esperavam que as
atividades pudessem voltar com calma, respeitando o tempo dos estudantes, as
dificuldades e particularidades de cada um. P1 afirmou que: “espero que todos
voltemos para a escola com um olhar diferenciado, mais confiantes, mais
perseverantes e mais abertos a mudancga”. Tal esperanca foi evidenciada na fala
de P7: “Eu espero que de fato os estudantes percebam a importancia da escola e
do professor. Que embora seja algo muito chato, muito cansativo... que os alunos
percebam a importancia que o ensino presencial faz para a aprendizagem”. P7
destacou também que o periodo seja um marco para todos, professores,
estudantes, gestao escolar e que os estudantes valorizem mais a presenca do
professor, que se empenhem mais nas participacoes das aulas e que tenham mais

vontade de aprender.
Consideracoes finais

Foi possivel verificar, a partir das respostas dos professores que o ensino remoto
foi um grande desafio para todos, principalmente para que eles conseguissem
adequar o conteudo de Quimica, que é um assunto bastante abstrato e que se
relaciona com a atividades experimentais. O material que foi oferecido pela
SEEMG ajudou o trabalho dos professores, ja que teriam pouco tempo para
elaborar atividades para todas as turmas, mas muitos comentaram sobre a
quantidade de erros de digitacdo ou na abordagem superficial dos conceitos e a
repeticao de contelidos em diferentes volumes, o que interferiu na aprendizagem
dos estudantes. Os professores comentaram também sobre a falta de articulacao
entre os contetiddos que estavam programados para o ano de 2020 e o que foi
apresentado pela SEEMG; nas falas dos professores percebe-se que muitos
conceitos apareceram nos PET em ordens diferentes das que sdo adotadas em
seus planejamentos e, em outros casos, com a inser¢ao de conceitos que antes nao
eram abordados — como o caso das reacoes organicas ou que eram abordados de
forma superficial — como as propriedades coligativas. Outras dificuldades citadas

foram a reducao de participacao dos estudantes, pois, segundo os professores,
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mais da metade dos estudantes nao participam das aulas e nao deram retorno as

atividades durante este periodo.

Segundo os professores, muitos recursos tecnologicos como os celulares e os
aplicativos de trocas de mensagens, que antes era proibido em sala de aula, hoje
se constituem como tinico meio de comunicacao com os estudantes, para que os
professores possam explicar os contetudos e tirarem as duavidas. Eles relatam que
tiveram que aprender a lidar com essas tecnologias, para poder ter contato com
seus estudantes. Alguns investiram em gravacoes e edicoes de videos, outros
passaram a ministrar aulas por videochamadas, além das interagdes pelos
aplicativos de trocas de mensagem, da elaboracao de materiais de apoio, da
divulgac¢ao de videos do YouTube, dentre outros recursos usados para despertar
o interesse dos estudantes a participar das aulas. Entretanto, os professores
destacaram inumeras dificuldades neste periodo, como a falta de recursos dos
estudantes, a baixa qualidade das conexdes com internet ou mesmo as
dificuldades para acessar os conteudos ou acompanhar as atividades. Muitos

relataram situacoes de evasao como uma das grandes preocupacoes.

Sobre as perspectivas para o retorno as atividades presenciais, os professores
acreditavam que seria um periodo de grande dificuldade, pois muitos estudantes
nao conseguiram acompanhar os contetidos. Eles acreditavam que os estudantes
retornariam com grandes dificuldades conceituais e teriam que retomar varios
conceitos antes de iniciar os contetidos estabelecidos para aquela etapa da
escolarizacdo. Dessa forma, compreende-se que é importante que a SEEMG, a
escola e os professores proponham estratégias para incluir esses estudantes,

ajuda-los a recuperar os contetidos e incentiva-los a continuar seus estudos.
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