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RESUMO

Este artigo é parte de uma pesquisa realizada com quatro professoras de classes multisseriadas de
escolas do campo que participaram da formacdo continuada oferecida pelo Programa Escola Ativa —
PEA, no municipio de Carangola/MG. O objetivo do estudo foi entender e analisar as estratégias que
as professoras utilizaram para implementar as acdes do PEA nas escolas do campo, bem como
compreender as concepcdes de educacao do campo que embasam seus saberesfazeres cotidianos.
Para producdo dos dados foram utilizados os relatos de experiéncias das professoras e suas
narrativas. Como resultado, constata-se que as professoras ndo sO aplicam os conhecimentos
produzidos pelos manuais educativos, pelos programas e projetos de formagédo de professores e
pelos livros didaticos, como também e, principalmente, transformam o cotidiano da escola em um
espacgo de producdo e de mobilizacdo de saberes que lhe sdo proprios, constituidos no quefazer
cotidiano. A formag&o continuada das professoras, durante o Programa Escola Ativa, possibilitou,
ainda, pensar o cotidiano das escolas do campo multisseriadas a partir de suas proprias
caracteristicas, do que lhe é peculiar, ou seja, representou uma possibilidade para repensar a
complexidade dessas escolas a partir da heterogeneidade de seus alunos enquanto sujeitos socio-

histérico-culturais.
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ABSTRACT

This article is part of a research of four teachers of multigrade classes from rural schools that
participated of continuing education program offered by the “Programa Escola Ativa — PEA”, in the
county of Carangola / MG. The objective of the study was to understand and analyze the strategies
that the teachers used to implement the actions in the “PEA” of the rural schools, as well as
understanding the concepts of rural education that support their daily “saberesfazeres”. For the
production of data, reports of the teacher experiences and their narratives were used. As a result, it
appears that the teachers not only apply the knowledge produced by educational manuals, programs
and projects for the training of teachers and textbooks, but also and mainly transform the everyday life
of the school in an area of production and mobilization of knowledge of its own, made in daily
“quefazer”. The continuing education of teachers during the “Programa Escola Ativa — PEA”, resulted
that, think about the daily of multigrade rural schools from its own characteristics, the peculiar to it,
namely, represented an opportunity to rethink the complexity of these schools from the heterogeneity

of their students as a socio-historical and cultural subjects.

KEYWORDS: Rural schools, “teachers saberesfazeres”, report of experiences,
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INTRODUCAO

Este artigo apresenta um recorte de uma pesquisa sobre as professoras
alfabetizadoras de classes multisseriadas de escolas do campo que participaram da
formacdo continuada desenvolvida pelo Programa Escola Ativa — PEA. Intenta o
texto sistematizar e discutir os relatos de experiéncias narrados pelas professoras
sobre essa formacgéao e seus saberesfazeres? docentes no cotidiano das escolas.

O Programa Escola Ativa tem sua origem na experiéncia colombiana —
Programa Escuela Nueva — lancado em 1975 (BRASIL, 2008). A partir de 1986, o
programa recebeu impulso por meio de empréstimo do Banco Mundial para
expandir-se e com isso aumentou seu alcance se tornando programa oficial de
educacao rural daquele pais (GONCALVES, 2009).

No Brasil, o PEA, comecou a ser implementado em 1997, inicialmente nos
estados da Regido Nordeste por meio de convénios do Ministério da Educacdo com
o Banco Mundial e nesse periodo de mais de uma década em que ele funcionou “[...]
foi o pivd de debates e alvo de criticas de movimentos sociais e de alguns setores
da academia, sofrendo varias mutacdes em seus textos-base, como tentativa de
incorporagao destas criticas” (GONCALVES, 2009, p.1). Posteriormente, tornou-se
um programa do FNDE/FUNDESCOLA até ser coordenado pela SECADI/MEC em
2007. No ano de 2009, o Programa foi reformulado e disponibilizado para os demais
Estados e Municipios brasileiros através da adeséo ao Plano de Acdes Articuladas —
PAR. Em 2012, o Programa Escola Ativa foi extinto pelo préprio Ministério da
Educacdo — MEC.

Contudo, esse Programa do governo federal teve por objetivo construir uma
proposta de educacdo para as classes multisseriadas, através de uma série de
elementos de carater pedagodgico, social e de gestdo da escola. Possuia como
estratégias o investimento na formacédo de educadores, na melhoria da infra-
estrutura das escolas e no oferecimento de meios e instrumentos pedagogicos para
as escolas multisseriadas.

Em 2011, o municipio de Carangola, situado na Zona da Mata Leste de Minas

Gerais, iniciou a implementacdo do PEA através da parceria entre a Secretaria de

2 Termo criado por Nilda Alves na busca por superar a dicotomizagdo herdada no periodo no qual se “construiu”
a ciéncia moderna. Dessa forma, o utilizo para mostrar que saber e fazer estdo interligados.



Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo do Ministério da
Educacao (SECADI-MEC), a Universidade Federal de Minas Gerais — Faculdade de
Educacdo / EduCampo e a Unidao dos Dirigentes Municipais de Educacdo -
UNDIME/MG.

Dos elementos pedagégicos do programa, enfatizamos a formacéo
continuada para problematizar os saberesfazeres das professoras alfabetizadoras
nas salas de aula apos tal formacéo. Buscamos entender as seguintes indagagdes:
Que estratégias utilizaram as professoras para implementar o PEA? Que
concepcbes de educacdo do campo possuem? Como lidam com as turmas
multisseriadas apés a formacédo do PEA?

Assim, 0 objetivo deste estudo é entender e analisar as estratégias que as
professoras utilizaram para implementar as acdes do PEA nas escolas do campo,
bem como compreender as concepcdes de educacdo do campo que embasam seus
saberesfazeres cotidianos.

Foram utilizadas para a producdo dos dados da pesquisa as informacdes
tomadas dos relatos de experiéncias das professoras e de suas narrativas
(BENJAMIN, 1985) a fim de problematiza-los no intuito de contar e recontar suas
histérias/experiéncias e manter latentes os ideais, lutas, embates vividos por elas
nestes espacos peculiares.

Pensamos que a escola, enquanto lugar instituinte de praticas solidarias
coletivas e individuais é também espaco de resisténcia e, assim, trabalhar com a
memoria € uma oportunidade de reinventar a escola como l6cus de criacdo e de
resgate da histéria local e de memdrias compartilhadas na/sobre e com a escola.
Vemos como Benjamin (1985) que as memoarias, historias e narrativas refletem e
retratam o mundo cotidiano, criado na experiéncia, desta forma, onde ha
experiéncias no sentido estrito do termo, entram em conjungdo a memoaria, certos
contetudos do passado individual com outros do passado coletivo.

As praticas envolvidas nas iniciativas de formacdo, especificamente, as
capacitacdes para a formacao de professores do campo, possibilitam a mobilizacao
de saberes, os quais assumem significado tanto para responder a situacdes que
exigem especificidades, como para o processo de formagdo necessario para

interacdo com o trabalho docente. Como afirma Freire (1996, p. 39-40):

[...] Quanto mais me assumo como estou sendo e percebo a ou as razdes
de ser de porque estou sendo assim, mais me torno capaz de mudar, de



promover-me, no caso, do estado de curiosidade ingénua para o de
curiosidade epistemoldgica. Nao é possivel a assuncao que o sujeito faz de
si numa certa forma de estar sendo sem a disponibilidade para mudar.

Percebe-se, entdo, que os saberes constituidos ao longo da carreira docente
na complexidade da sala de aula precisam ser considerados. Estes saberes
ganharado importancia na formacao do professor se estiverem aliados aos processos
de reflexdo da prépria pratica. Os saberes da experiéncia segundo Therrien (1997,
p. 29) “sdo aqueles que tém origem na pratica cotidiana da profissao”. Sendo
elementos de praxis, eles podem refletir tanto a dimenséo da razao instrumental que
implica num saberfazer tais como habilidades e técnicas, como a dimensao da razéo
interativa ou comunicativa que permite julgar, decidir, adaptar de acordo com 0s

condicionamentos do contexto e da situacao.

REFLEXAO SOBRE A EXPERIENCIA DOCENTE

[...] Os proprios professores, no exercicio de suas funcdes e na pratica de
sua profissdo, desenvolvem saberes especificos, baseados em seu trabalho
cotidiano e no conhecimento de seu meio. Esses saberes brotam da
experiéncia e s@o por ela validados. Eles incorporam-se & experiencia
individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer
e de saber-se. Podemos chamé-los de saberes experienciais ou praticos.
(TARDIF, 2002, p. 38-39).

by

Estes saberes experienciais ddo sentido a pratica docente que ndo esta
prevista nos documentos oficiais da educacdo. Na sala de aula, os saberes da
formacao profissional e os disciplinares curriculares se somam aos experienciais
constituidos no saberfazer cotidiano. Assim, percebe-se que os saberes docentes se
formam a partir da soma de experiéncias praticas, tedricas, pessoais e coletivas.
Estes saberes possuem caracteristicas singulares e se expressam nas acodes
cotidianas de seus praticantes (CERTEAU, 2007).

Entendemos que a partir dos saberes da pratica os professores julgam sua
formacao anterior ou sua formagéo ao longo da carreira e como afirma Tardif (2002,
p. 48): “...] julgam a pertinéncia ou o realismo das reformas introduzidas nos
programas ou nos métodos”. Diante do exposto, acredita-se ser possivel
compreender, a partir dos relatos de experiéncias das professoras alfabetizadoras,
suas concepcgdes, percepcdes e saberes constituidos ao longo da implantacdo do
PEA. Alves e Garcia (2002, p. 274) observam que:



[...] E preciso que incorporemos a idéia que ao dizer uma histéria somos
narradores praticantes tragando/trangando as redes dos mudltiplos relatos
gue chegaram até nds, neles inserindo, sempre o fio do nosso modo préprio
de contar.

Ou seja, percebemos que ao narrar, somos envolvidos nas tessituras das
redes cotidianas e que, enquanto narradores, misturamos nossa experiéncia as
outras e as de outros, nossos interlocutores, quando narramos 0 que narramos...

Benjamin (1985) diz que as memodrias, historias e narrativas refletem e
retratam o0 mundo cotidiano, criado na experiéncia, dessa forma, onde h&
experiéncias no sentido estrito do termo, entra em conjun¢cdo a memoria, certos
conteudos do passado individual com outros do passado coletivo.

Assim, antes de parar e contar parte do que aconteceu € preciso voltar no

tempo e ‘olhar mais devagar’ como afirma Larrosa (2002, p. 24):

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconte¢a ou nos toque,
requer um gesto de interrupcdo, um gesto que é quase impossivel nos
tempos que correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para
escutar, pensar mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar;
parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender
a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o
automatismo da acéo [...] escutar os outros, cultivar a arte do encontro,
calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco.

Este tempo e espaco compartiihamos com as professoras que também sao
transformadas pelas experiéncias vivenciadas. Utilizamos seus relatos
transformando-os ou mantendo-os a fim de explicitar os saberes constituidos do
fazer docente individual e coletivo. Assim, somamos a eles nossas proprias

experiéncias, nossos saberesfazeres de praticantes do cotidiano escolar.

CAMINHOS PERCORRIDOS

A pesquisa foi realizada com quatro professoras® de duas Escolas do Campo
gue implementaram o Programa Escola Ativa em 2011, em Carangola/MG.

Foram utilizados os relatos de experiéncias das professoras contrariamente a
pesquisa objetiva, possibilitando a observacéo e reflexdo sistematica da realidade,
sem o objetivo de testar a hipotese (TRIVINOS, 2000). Os relatos de experiéncia

oferecem meios para se estabelecer relagdes entre os achados dessa realidade e as

3 Para identificar as professores, usaremos pseudénimos: Margarida e Sol — professoras dos 1°, 2° e 3° anos; Rosa
e Horténcia — professoras dos 4° e 5° anos do Ensino Fundamental.



bases tedricas pertinentes. Propiciam também, informacdes importantes sobre as
experiéncias dessas professoras alfabetizadoras como instrumento para
compreender as redes estabelecidas (ALVES, 2000) nas escolas em que estédo
inseridas.

O uso dessa metodologia flexivel nos auxilia na problematizacédo da educacao
que acontece nestas escolas, do modo como acontece e como 0S Sujeitos
envolvidos nessas praticas se articulam entre si, entendendo o cotidiano como
“aquilo que é nos dado cada dia (ou que nos cabe em partilha), nos pressiona dia
apos dia, nos oprime, pois existe uma opressao do presente [...]” (CERTEAU, 1996,
p. 31) e, como ndo poderia deixar de ser, carregado de incerteza e complexidade.

Fazer pesquisa com/no cotidiano significa adotar uma postura dialégica na
busca de aprofundar nosso olhar sobre a realidade. Significa atentar para o0s
indicios, para as pistas (GINZBURG, 1990) que traduzam pontos que ampliem a
visibilidade da realidade posta. Assim, buscamos de um lado compreender as
formas de acesso que o proprio cotidiano imp&e e, de outro, buscar sentidos nas
narrativas das professoras alfabetizadoras sobre suas constru¢oes e seus modos de

saberfazer nas classes multisseriadas.

AS EXPERIENCIAS DOCENTES NARRADAS PELAS ALFABETIZADORAS

Tardif (2002) deixa claro que é a partir do didlogo com os professores que se
pode entender a teoria e a pratica educacional e realizar algumas analises
significativas. Ao escrever problematizando as narrativas das experiéncias docentes,
logo me vem a lembranca o comprometimento das professoras das escolas
pesquisadas. Assim, neste texto procuro manter suas narrativas compreendendo as
professoras como sujeitos ativos de suas praticas, portanto, competentes na
producéo de conhecimentos no seu proprio fazer cotidiano.

Assim, intenta aqui sistematizar algumas reflexdes sobre os relatos de
experiéncias das quatro professoras sobre a formacdo continuada do Programa

Escola Ativa e sobre seus saberesfazeres docentes no cotidiano das escolas.



Durante o Curso de Formacéo Continuada sobre a Metodologia do PEA para
educadores/as de classe multisseriadas* foi possivel perceber o empenho das
professoras a fim de implantar o programa. Tudo era muito novo. O municipio ainda
nao havia experimentado nenhum projeto/acado voltado exclusivamente para as
classes multisseriadas. O que de inicio parecia inovador, capaz de transformar as
escolas do campo, a maneira de desenvolver o ensino aprendizagem, causava
estranhamento a quase todos os envolvidos: desde o 6rgéo central da educacgéo até
0s praticantes do cotidiano das escolas.

A formacdo das professoras e a implementacdo do PEA aconteceram
concomitantemente e dessa forma, as praticas das professoras foram se
transformando ao longo do ano. Suas duvidas, anseios e conflitos foram surgindo e
nos encontros para a formacado, foi possivel problematizar e refletir sobre os
mesmos.

Apresentamos a seguir, alguns relatos sobre a implementacdo do Programa.

Comecgamos, pois com o desabafo da professora Rosa no inicio do curso:

Acredito que o PEA possa transformar as praticas pedagdgicas do campo
adequando-as a realidade local e trazendo conquistas que possam
beneficiar toda a comunidade escolar, no entanto neste primeiro momento,
vemos pequenas transformacgdes. Isso, por que aliar uma nova prética ao
modelo que ja estava sendo aplicado demanda tempo. Se tivesse a
oportunidade de estar em contato com a metodologia, assim como os livros
didaticos, antes de iniciar as atividades escolares, seria mais facil a
aplicacédo dos trabalhos do PEA (Prof2. Rosa).

A professora Margarida também se manifestou sobre as acdes do programa:
“Sempre pensei que dividir os alunos por série na sala de aula era a melhor opcéo.
Hoje, estou tentando modificar [...] ta dificil, mas ja percebo que é possivel” (Prof2,
Margarida).

Nestes relatos percebemos que a “seriagao” proposta pelo modelo urbano de
educacdo estava arraigada na concepcao de ensino e aprendizagem das
professoras. Foram muitos anos trabalhando com a dindmica de dividir os alunos e o
quadro negro por série, em uma mesma sala de aula. O planejamento, as atividades

e as provas também foram construidas nesse modelo, além de terem o livro didatico

4 O curso foi coordenado pela autora durante o ano de 2011. Foi estruturado em seis mddulos, cada um deles
com carga horaria de 40 horas: Mddulo | — Metodologia do Programa Escola Ativa; Médulo 11 — Alfabetizacéo e
Letramento; Mddulo 111 — Introdugdo a Educacdo do Campo; Modulo IV — Praticas pedag6gicas em Educacdo do
Campo; Moédulo V — Gestdo educacional no Campo e; Médulo VI — A Tecnologia na Educacdo do Campo,
perfazendo 240 horas.



como unica fonte de acesso aos conteudos curriculares e distante dos saberes e da
realidade dos alunos.

O PEA propunha a utiliza¢do de livro didatico préprio. Cada aluno recebeu um
kit com cinco livros: Alfabetizacdo e Letramento (1°, 2° e 3° anos) ou Lingua
Portuguesa (4° e 5° anos), Matematica, Histéria, Geografia e Ciéncias. E isso foi
uma inovacgao, pois até entdo os alunos ndo tinham livros que aproximassem oS
contetidos programaticos da realidade do campo. A professora Sol disse: “Os livros
didaticos sao bons, pois trazem alguns contetdos de acordo com a realidade dos
alunos, principalmente nas matérias Matematica, Geografia e Historia” (Prof?. Sol). A

professora Margarida também relatou sobre o uso do livro didatico:

Avalio como praticos, com assuntos ligados ao campo e de interesse para o
aluno. Amplia horizontes para o aluno do campo. Interessante que ele nao
se restringe somente ao campo, mas numa busca de relacdo de
interdependéncia entre campo e cidade. Matematica, Geografia, Histéria e
Ciéncias todos os assuntos sdo interligados. Geografia e Histéria chamam
mais atencédo (Prof2. Margarida).

Nestes relatos das professoras dos 1°, 2° e 3° anos fica claro que os livros
integram os conteudos curriculares perpassando a divisdo entre os mesmos. Mas
guando se trata dos livros dos 4° e 5° anos, a divisdo entre 0os conteldos e séries

ainda é percebido. A professora Rosa afirmou que:

Penso que se os livros fossem iguais para o 4° e 5° anos o trabalho fluiria
mais, ndo no sentido de homogeneizar a turma, mas na tentativa de romper
com as pausas causadas pelo tempo dividido entre essas duas séries e
gue, querendo ou ndo, sempre acabo por fazer. Os conteidos do 4° ano
sempre aparecem como base no 5° ano e séo acrescidos de contelidos de
niveis mais complexo. Para mim, esses novos complementos ficariam por
responsabilidade do professor [do quadro negro para o caderno]. Dessa
forma, haveria um periodo de dedicacao integral aos estudos, pois muitas
vezes observo meu trabalho voltado mais para o 5° ano e sinto, nas
conversas com outros professores, que 0 mesmo acontece em outras
escolas (Prof2. Rosa).

Além da fragmentagéo dos conteudos curriculares ser visivel nos livros dos 4°
e 5° anos a professora nos da outras pistas para refletir sobre a organizagéo destes
livros e a dindmica nas salas multisseriadas quando afirma que sua atencdo é
voltada para os alunos do 5° ano. E nitida a preocupacéo de Rosa com os alunos do
5° ano, afinal eles “devem sair” da escola no final do ano. Essa passagem para outra
escola (6° ao 9° ano) é tensa na escola do campo.

Ainda sobre o uso dos livros didaticos, a professora Horténcia disse:

[...] os livros auxiliam meu trabalho, mas néo fico seguindo somente eles [...]
Vou acrescentando coisas [matérias/conteldos] que sei que sao
fundamentais para os alunos. Penso que €é preciso ir além do que esta neles



[livros didaticos] para ndo restringir a aprendizagem dos alunos. Eles estéo
na roca, mas sabemos que irdo para a cidade. (Prof2. Horténcia).

Horténcia também se preocupa com o que acontecerd com seus alunos no
decorrer do processo de escolarizacdo. Esse “ir além do que esta prescrito nos livros
didaticos” pode ser interpretado como uma forma de propiciar aos alunos a garantida
do direito & educacdo, a formacédo, socializacdo, aprendizado dos saberes, dos
valores, da cultura e das identidades de forma geral, universal. Como afirma Arroyo
(2011), no quefazer cotidiano os professores reagem a subordinacdo da condi¢cao
docente de passar, de transmitir a matéria institucionalizada, reconfigurando a
profissdo docente, como “um dever profissional e existencial da condicdo docente-
educadora” (ARROYO, 2011, p. 26).

A preocupacdo das professoras em “preparar’ seus alunos para a outra
escola (6° ao 9 ano do Ensino Fundamental) se justifica pelo modo como os alunos
do campo, “da roga” sdo recebidos nas escolas da cidade. Na complexidade das
escolas multisseriadas, as falas negativas de gestores, intelectuais e professores
perduram ao longo dos anos. Como afirma Dilza Atta (2003, p. 17): “A ECMS [Escola
de Classes Multisseriadas] € vista como uma opcao de segunda categoria, ja que
nao se tem o “ideal” que é seriada [...] Elas sdo consideradas o avesso a que se
espera um dia chegar”.

A escola multisseriada € vista como uma “anomalia”, algo que precisa ser
extinto. E comum depoimentos sobre a transformacédo das mesmas nos moldes do
gue se efetiva no processo educacional que se realiza nos espacos urbanos — o
seriado, todavia sem levar em conta que algumas dessas escolas, se constituem a
Unica alternativa para alunos terem acesso a educacéao.

Apesar de o PEA ter sido criticado por diversos autores a ponto de ser extinto
pelo préprio MEC em 2012, se constituiu como o Unico programa voltado para a
educacdo do campo, principalmente para as classes multisseriadas. No municipio
pesquisado, proporcionou as professoras a reflexdo de suas proprias concepcdes
sobre as escolas do campo, a forma de se trabalhar interdisciplinarmente com varias
séries na mesma classe de aula e, sobre a importancia destas para a comunidade na
qual estdo inseridas, dentre outras coisas. Quanto ao resultado do programa nas

escolas, as professoras disseram que 0 mesmo:

[...] tem apresentado praticas para o cotidiano das escolas do campo que
vem valorizar a vida em comunidade, isso é muito importante, pois se trata
de comunidades escolares com um ndamero pequeno de membros e esse



fato torna necessario o estreitamento dos vinculos nas relacées pessoais.
Uma vez que, as escolas do campo sdo centros referenciais para a
comunidade a sua volta e essa, longe dos centros urbanos, constantemente
conta com o apoio daqueles que estdo em sua proximidade (Prof2. Rosa).

Vem contribuido para a inovacédo do trabalho, para a troca de experiéncias, o
envolvimento dos alunos na busca de objetivo de aprender com o trabalho
colaborativo (Profé. Sol).

Tem contribuido para a dindmica de trabalho com varias turmas num Unico
espaco fisico. Tenho aprendido a observar as necessidades fisicas,
relacionais e os valores de cada enducando e tenho agido de forma tal, em
busca de contribuir neste processo (Prof2. Horténcia).

No municipio de Carangola/MG, e acredito em outros do Pais, o programa

possibilitou a discussdo de uma escola e de uma educacdo voltadas para 0s

interesses dos povos do campo. Mesmo apresentando “ineficiéncias”. Veja a fala de

Sol, abaixo:

Muita coisa ainda é preciso mudar para alcancarmos uma escola eficiente.
Mas hoje, vejo que nés [professoras] ja pensamos e fazemos a escola do
campo diferente [...]. Uma escola que ouve os alunos e seus pais, que traz
eles [pais] para ca. Que permite a eles dizer o que querem para seus filhos
[...]. Que contam coisas sobre a comunidade, nos dando pistas sobre sua
cultura. Estamos caminhando! (Prof2, Sol).

As transformacdes nas salas de aula também foram visiveis. As professoras

compreenderam que € possivel trabalhar de forma interdisciplinar dinamizando

ainda mais o processo de ensino e aprendizagem. Os relatos a seguir nos mostram

essa perspectiva:

Quando um determinado contelido € complementar de outro, ou serve de
base, me direciono a todos os alunos da classe e juntos, discutimos o
assunto (Prof2. Sol).

[...] Dependendo do tema trabalhado, por exemplo: zona urbana e zona
rural, os alunos fazem a leitura em seus livros, depois conversamos sobre o
assunto, tirando as duvidas e chegando a conclus@es. Finalmente, fazem as
atividades propostas nos livros (Prof2. Horténcia).

Organizo os alunos da seguinte forma: proposto o assunto forma-se um
ciclo de debate com todos os alunos em circulo, semicirculos ou agrupados.
Fazemos levantamento de hipdteses e o registro. Apds a consolidacdo do
assunto realizam-se as atividades de leitura e escrita de acordo com as
habilidades e competéncia a serem adquiridas. Aproxima-se o agrupamento
pelo desempenho do aluno e ndo sO exatamente por série (Profd.
Margarida).

Dessa forma, percebe-se com (TARDIF, 2002, p. 49) que sao nas “situacdes

concretas que ndo sdo passiveis de definicbes acabadas e que exigem



improvisacdo e habilidades pessoais, bem como capacidade de enfrentamento de
situagdes mais transitérias e variaveis”, que se formam os saberes da experiéncia.
Saberes estes, carregados de sentido, que mostram o professor como sujeito do
conhecimento, um ator que desenvolve e possui sempre teorias, conhecimentos e
saberes de sua prépria acao.

No final do curso, as professoras ja falavam sobre as estratégias que
utilizavam para aliar o que os alunos sabem aos conteudos de ensino e, que essas
estratégias aconteciam de forma interdisciplinar. Na verdade, perceberam que o
programa nao trouxe tantas novidades metodolégicas. O Programa colaborou para
gue as mesmas organizassem 0s procedimentos praticos que faziam, possibilitou a
reflexdo e o fortalecimento do didlogo e a teorizagdo em torno das experiéncias
docente que possuiam.

As professoras perceberam também, ao longo do processo de formacgéo, que
a educacdo do campo, a escola do campo precisa estar voltada para a valorizagao
da identidade dos sujeitos do campo, sua cultura, seus conhecimentos, suas
especificidades. Que a educacao do campo precisa ser pensada/refletida a partir do
mundo do campo e para o campo, levando em conta seu contexto em termos de
cultura, maneira de conceber o tempo, espaco, meio ambiente, modo de vida,

organizacao familiar e trabalho.

ALGUMAS CONSIDERAGCOES

Para finalizar essas reflexdes, afirmamos inicialmente a importancia da
formacdo continuada para os professores. Ela permite ao professor apurar seu olhar
sobre sua realidade, sobre seu papel na escola e na comunidade em que a mesma
esta inserida.

O professor da escola do campo é figura articuladora de muitas a¢des sociais
que sao importantes para a comunidade. Constitui-se um elo entre os anseios da
comunidade e os Orgdos governamentais. Muitas vezes, € ele quem leva as
reivindicagcbes da comunidade para a secretaria de educacdo e até mesmo a
prefeitura da cidade. Por isso, ter uma formacao que possibilite o desenvolvimento da

consciéncia critica e 0 compromisso politico é essencial.



Quanto ao objetivo do estudo, digamos que foi atingido, pois na
problematizacdo das narrativas das professoras podemos visualizar algumas das
estratégias que as mesmas utilizaram para implementar as acbes do PEA nas
escolas do campo. Estratégias que permitiram modificar/transformar o que j4 estava
acontecendo naqueles ambientes. Todavia, salientamos que as transformacfes séo
processuais, acontecem paulatinamente. E, quanto a concepc¢do de educacdo do
campo, perceberam que a mesma deve-se voltar ao interesses dos povos do
campo. Uma educacao que respeita a diversidade dos povos do campo e que seja
construida a partir do reconhecimento dos saberes dos sujeitos do campo.

O que nos chamou a atencdo também foi o fato de constatar que as
professoras em suas salas de aulas ndo s6 aplicavam o0s conteudos
(conhecimentos) produzidos pelos manuais educativos, pelos programas e projetos
de formacdo de professores e pelos livros didaticos, como também e,
principalmente, transformam o cotidiano da escola, da sala de aula em espaco de
producdo e de mobilizacdo de saberes que lhe sdo proprios. Mostraram como diz
Tardif (2002, p. 237) que s&o “sujeitos do conhecimento e possuem saberes
especificos ao seu oficio”.

Os relatos de experiéncias e as narrativas das professoras nos possibilitaram
problematizar a diversidade e complexidade da escola do campo. Entendemos que
nessas narrativas fomos envolvidas nas tessituras das redes cotidianas e que
misturamos nossa experiéncia as outras, criando outros campos conceituais e novas
reflexdes sobre o cotidiano dessa escola.

A formacgdo continuada das professoras, durante o Programa Escola Ativa,
permitiu pensar o cotidiano das escolas do campo multisseriadas a partir de suas
proprias caracteristicas, do que Ihe é peculiar, ou seja, representou uma possibilidade
para repensar a complexidade dessas escolas a partir da heterogeneidade de seus
alunos enquanto sujeitos socio-histdrico-culturais.

Entendo ser necessario conhecer melhor a realidade de tais escolas que
parecem estar a “margem” do sistema de ensino brasileiro, a fim de obter
informagdes mais precisas no intuito de pensar em modos mais eficazes de trabalhar
nas escolas do campo multisseriadas. De uma coisa estou certa: as transformacdes

nessas escolas somente acontecerdo, no ambito geral, quando os saberesfazeres



constituidos pelos seus praticantes forem considerados legitimos para a formulacéo

de politicas publicas.
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