‘ [ ]
o Revistt
Divulgacdo Cientifica
UEM

I155M: 25 BX

Desdobramentos da BNCC no livro didatico: (des)caminhos para o estudo
da Semantica nas praticas de Analise Linguistica

BNCC developments in the textbook: (mis)paths for the study of Semantics
in Linguistic Analysis practices

Joane Marieli Pereira Caetano?
Adriene Ferreira de Mello?
Carlos Henrique Medeiros de Souza®

RESUMO:

As novas orientacdes para a educacao basica brasileira, normatizadas pela homologacao da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), implementaram grandes transformaces pela
tentativa de padronizagao do que o documento denomina como “aprendizagens essenciais”. Por
conseguinte, este documento funda-se como regente operacional do livro didatico (LD), uma
vez que os editais do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) apresentam indicacbes
alicercadas na BNCC. Considerando tal panorama, esta pesquisa dedica-se a resolucdo da
seguinte questdo-problema: como se desenvolve, no livro didatico, a pratica da anélise
linguistica, especificamente quanto ao estudo proficiente de Semantica da Lingua Portuguesa?
Seu objetivo consiste, assim, em analisar a abordagem tedrico-metodoldgica de livros didaticos
recomendados, pelo Gltimo PNLD, para o Ensino Fundamental. Metodologicamente, trata-se
de pesquisa qualitativa, classificada, quanto aos seus objetivos, como descritiva e, de acordo
com seus procedimentos, como pesquisa bibliografica e documental.
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ABSTRACT:

The new guidelines for brazilian basic education, standardized by the approval of the Common
National Curriculum Base (BNCC, 2018), implemented major transformations through the
attempt to standardize what the document calls “essential learning”. Consequently, this
document is based on the operational conductor of the textbook, since the edicts of the Plano
Nacional do Livro Didatico (PNLD) present indications based on the BNCC. Considering this
panorama, this research is dedicated to solving the following problem question: how does the
practice of linguistic analysis develop in the textbook, specifically regarding the proficient
study of the Semantics of the Portuguese Language? Its objective is, therefore, to analyze the
theoretical-methodological approach of textbooks recommended by the last PNLD for
Elementary Education. Methodologically, it is a qualitative research, classified, according to its
objectives, as descriptive and, according to its procedures, as bibliographical and documentary
research.

KEYWORDS: Curricular Base; Textbook; Linguistics Analysis; Semantics.
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Introducéo

A aprovacdo e a homologacgéo da nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em
2018, ttm motivado a abertura para importantes discussdes sobre a metodologia do ensino de
Lingua Portuguesa, no sentido de compreenséo das orientacfes do documento para o rearranjo
das préticas de ensino em busca do alinhamento curricular. Para isso, é preciso considerar as
especificidades metodoldgicas, culturais, sociais de cada escola, mantendo a sintonia com as
diretrizes gerais que regem as etapas da aprendizagem. Nesse sentido, a BNCC funda-se como
reguladora do ensino, mas também como regente operacional do livro didatico (LD), uma vez
que os editais do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), orientadores para a compra e
distribuicdo das obras, apresentam indicages alicercadas no documento.

Em decorréncia disso, € notdria a preocupacéo dos autores e editores de LD em seguir
minuciosamente tais orientacdes, a fim de que suas propostas contemplem as expectativas de
aprendizagem e haja a aprovagdo no processo de triagem dos materiais selecionados para dado
ciclo. Nesse sentido, seja pela ainda confusa interpretacdo das recomendagfes da BNCC —algo
absolutamente normal, tendo em vista a recente publicacdo do documento —, seja pela limitacdo
do tempo, seja pela pressao do licenciamento das obras para compor o livro, a qualidade do
material selecionado pode apresentar inconsisténcias, que precisam ser revistas mediante
pesquisas especificas que explorem criticamente a abordagem teérico-metodoldgica empregada
pelas obras.

Considerando tal panorama, esta pesquisa se dedica a resolucdo da seguinte questdo-
problema: como se desenvolve, nos LD, a pratica da analise linguistica, especificamente quanto
ao estudo proficiente de Semantica da Lingua Portuguesa? Seu objetivo consiste, assim, em
analisar a abordagem tedrico-metodoldgica de livros didaticos recomendados, pelo dltimo
PNLD, para o Ensino Fundamental. Metodologicamente, trata-se de pesquisa qualitativa,
classificada, quanto aos seus objetivos, como descritiva e, de acordo com seus procedimentos,
como pesquisa bibliografica e documental.

LD de Lingua Portuguesa: expectativas p6s-BNCC

Os LD de Lingua Portuguesa tém sido, ha tempos, alvo de criticas dos pesquisadores,
professores e, até mesmo, dos proprios estudantes. De fato, € comum encontrar inconsisténcias
tedrico-metodoldgicas e abordagens que se preocupam excessivamente com defini¢bes e
classificacOes e, por isso, adotar perspectiva critica no trato dos LD é crucial para fugir dessas
armadilhas. No entanto, essa postura analitica ndo significa vestir uma armadura contra os LD
e abominar qualquer uso desse material em sala de aula.

Por outro lado, ha aqueles que defendem o uso dos manuais didaticos, muito em razao
da praticidade trazida e da sistematizacdo facilitada de contetidos. O grande problema é que o
professor com formacao incipiente tende a ndo contestar ou refletir sobre os postulados dos LD,
por acreditar que foram escritos e elaborados por profissionais mais capacitados e acaba
seguindo as atividades propostas sem adotar um posicionamento critico, tornando o livro um
material exclusivo para o ensino e aprendizagem.
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Franchi (1987), ao discutir a abordagem gramatical nas salas de aula, chama a atengéo
para a importancia da perspectiva critica do professor, o qual ndo deve ter uma atitude ingénua
e precisa saber o limite de aplicacdo de nocbes pré-definidas e que parecem se encaixar em
qualquer exemplo. Em outras palavras: é preciso fugir de armadilhas e saber observar
criticamente um material, a ponto de saber utiliza-lo em sala de aula como um aporte para 0s
ensinamentos e ndo como um amuleto indispensavel.

Contudo, para que essa postura seja realidade nas escolas, a formagéo docente precisa
ser condizente com tal objetivo. De acordo com Neves (2002), o LD é tomado como o vildo da
historia, e constrdi-se a ideia de que nada d& certo no ensino de lingua, porque os materiais
estdo repletos de incoeréncias. A autora afirma que essas alega¢des ndo sdo infundadas e que,
realmente, os manuais didaticos precisam ser elaborados com mais cautela, mas reforca que
ndo se deve transferir para o LD a responsabilidade do fracasso do ensino da lingua, pois “faz
parte do despreparo do professor esperar do livro didatico que em parte ele o substitua” (p. 233).

Evidencia-se, desse modo, que ha pontos mais amplos envolvidos na construcdo de
materiais didaticos, desde lacunas na formacao docente a politicas editoriais de mercado. No
final dos anos 90, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) puderam ser interpretados como
uma tentativa de amenizar os problemas relativos ao ensino da lingua, mas a formacé&o rasa do
professor, que desconhecia teorias basilares do documento, como o conceito de género textual,
gerou uma confusdo ainda maior, refletindo diretamente no tratamento dos LD que, por
exigéncia do Ministério da Educacéo e Cultura (MEC), passou a se basear nos PCN (SANTOS,
2009).

Em 2018, ap0s essas discussdes se arrastarem por quase duas décadas sem nenhuma
perspectiva de melhora, a BNCC emerge como uma luz para o ensino da Lingua Portuguesa,
ao propor uma articulacdo de eixos em torno dos géneros textuais. Ressalta-se, todavia, que a
BNCC néo deve ser tomada como uma substituta dos PCN. Pelo contrario, o documento traz
uma proposta mais voltada a organizacao curricular, enquanto os PCN preocupavam-se com as
bases tedrico-metodolégicas. BNCC e PCN sdo, portanto, complementares.

Assim como nos PCN, a proposta da BNCC é garantir o desenvolvimento de habilidades
de leitura e escrita aos estudantes durante a educacao béasica, por meio de uma progressdo que
parte de tarefas mais simples, como identificar e observar, para as mais complexas, como
analisar e argumentar. De acordo com Abreu (2020), a BNCC apresenta um grande ndmero de
géneros a serem trabalhados, incluindo os pertencentes as esferas digitais, mas seu objetivo ndo
é listar os conteudos que serdo ensinados na escola, pois esta serd a tarefa dos professores da
educacdo basica e dos cursos de formacéo de professores:

[...] na organizacdo do curriculo programatico, considerando a lingua como
forma de interacdo, utilizando os elementos das concepcdes basilares, vamos
organizar estes géneros, tendo como elemento primordial as caracteristicas
linguistico-discursivas que distanciam 0s géneros entre si e 0s aproximam
também. Portanto, saimos da perspectiva de um olhar de contetdos para
abracarmos, convictamente, a perspectiva discursiva do ensino e tudo que isto
significa (ABREU, 2020, p. 719).

Com base nessas proposicoes, € possivel dizer que a formacéo do professor continua
sendo pega-chave para que ndo se repitam os mesmos problemas do ensino de lingua. Docentes
com perspectiva critica poderdo organizar a abordagem na sala de aula, de modo a alcancar
objetivos mais amplos, principalmente a partir da organizacdo em eixos, e o LD podera ser
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visto, definitivamente, como um material de apoio, que pode ou ndo ser usado, sem haver
necessidade de polarizar essa questao.

A proxima secdo apresentard algumas consideracOes relativas a um outro objeto de
polarizacdo do ensino de lingua: o ensino de gramatica.

Analise linguistica: reconfigurando o ensino de gramatica

Associar o ensino de Lingua Portuguesa aos topicos gramaticais € uma tendéncia
enraizada pela tradicéo e, por essa raz&o, a gramatica foi (e ainda é!), por muito tempo, o objeto
principal das atividades desse componente curricular. A alegacdo de que a gramatica é essencial
para tornar o individuo um bom leitor e escritor de textos € muito usada pelos professores para
justificar o ensino normativo, mas resultados de provas, como o0 SAEB e 0o ENEM, demonstram
que os alunos continuam saindo da educagdo basica com dominio raso das competéncias e
habilidades linguisticas.

Esses problemas ndo séo novos: em 1984, Geraldi construiu uma proposta para 0 ensino
de Lingua Portuguesa pautando-se em unidades basicas: leitura, producdo de textos e analise
linguistica. Seu artigo passou a fazer parte de uma obra, chamada O texto na sala de aula
(GERALDI, 2011), cujas sinaliza¢6es subsidiaram os postulados dos PCN: o texto ganhava
centralidade nas aulas de portugués, devendo ser trabalhado em torno das unidades basicas.
Essa proposta, inspirada pelos estudos da Linguistica Textual, reconfigurava o ensino de
gramatica, para além de um novo nome, mas também uma nova abordagem metodoldgica.

Estudos como o de Neves (2001) foram na mesma esteira de Geraldi e apontaram
inimeros problemas em torno do ensino de gramatica na escola, como as razdes apontadas
pelos docentes para o privilégio dado a tal eixo: muitos diziam reafirmar seu saber a partir da
abordagem dos fatos gramaticais e das infindaveis atividades de identificacéo e classificacdo
de termos. A cobranca dos pais e da comunidade externa foi apontada como fator determinante
para essa postura, pois havia uma presséo para que o caderno dos alunos estivesse sempre cheio
de atividades voltadas a gramatica normativa.

Contudo, a constatacdo de que essa pratica descontextualizada era ineficaz para a
formacdo da competéncia discursiva de um individuo capaz de participar dos diferentes eventos
de letramento, fez surgir sinalizagdes para o desenvolvimento de propostas em que a “atividade
metalinguistica deve ser instrumento de apoio para a discussdo dos aspectos da lingua que o
professor seleciona e ordena no curso do ensino-aprendizagem” (BRASIL, 1998, p. 28).

As sinalizacGes descritas acima, no final do século XX, pareciam abrir um caminho
fecundo para a renovacao do ensino gramatical brasileiro nos anos subsequentes. Porém, 0s
problemas persistem, como pedras no meio do caminho, e muitos estudiosos (Antunes (2003;
2007), Oliveira (2010), Santos, Riche e Teixeira (2020), Abreu (2020) e outros), apesar de
parecerem insistentes, lutam para que essas novas abordagens cheguem a sala de aula de modo
efetivo.

Essa realidade s6 corrobora a tese de Perini (2000) de que os problemas do ensino de
gramatica sdo causados pelos objetivos mal colocados, pela metodologia inadequada e, ainda,
pela falta de organizacdo logica da propria matéria. Se este Ultimo impasse é responsabilidade
dos gramaticos, a revisao dos dois primeiros esta ao alcance do professor.

No entanto, é preciso fazer uma ressalva: nem todo o professor é formado para ser capaz
de identificar esses problemas e buscar meios de supera-los. Os documentos oficiais dao
orientacOes aos docentes partindo do pressuposto que sua formagéo basica, aliada a formacéo
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continuada, tornardo possivel a adocdo de uma postura critica. Como essa ndo € a realidade,
corre-se 0 risco de ampliar ainda mais a problematica do ensino, e, quanto a gramatica, surgem
perfis profissionais afastados do ideal: os professores que buscam um afastamento total do
ensino de categorias gramaticais, muitas vezes, para nao serem taxados como “gramatiqueiros”;
aqueles que tentam mesclar as abordagens textuais e discursivas ao ensino gramatical, mas, por
ndo saber como fazer, utilizam o texto apenas como pretexto para analise metalinguistica; e,
também, aqueles que continuam defendendo um ensino sistematico de gramatica, uma vez que
mudar de postura pode ser muito dificil para quem néo estd em constante formacao. Poucos séo
o0s docentes que conseguiram entender a importancia de um ensino gramatical com objetivo de
habilitar alunos para uso pleno dos recursos linguisticos nas mais diferentes situacdes de
comunicacdo, geralmente esses sdo 0s que possuem acesso a formacao continuada (SANTOS;
RICHE; TEIXEIRA, 2020).

A proposta da Analise Linguistica fica, desse modo, relegada na abordagem escolar da
Lingua Portuguesa, pois ndo se sabe como fazer, apesar de muitos docentes ja reconhecerem
sua importancia. Cabe, assim, fazer algumas consideragdes sobre esse eixo do ensino: “a AL
ndo elimina a gramatica das salas de aula, como muitos pensam, mesmo porque é impossivel
usar a lingua ou refletir sobre ela sem gramatica” (MENDONCA, 2006, p. 203).

Para Bezerra e Reinaldo (2013), a andlise linguistica na educacéo basica tem como base

[...] a concepgdo de lingua como interagdo; a indu¢do como procedimento
metodoldgico, por meio de atividades epilinguisticas; o estudo de dados
linguisticos heterogéneos [...]; a observacao desses dados (microunidades) nas
macrounidades (textos); e a sistematizacdo da anélise, como resultado da
observagdo feita, por meio de atividades metalinguisticas (BEZERRA,
REINALDO, 2013, p. 64)

Em uma perspectiva mais ampla, pode-se dizer que a andlise linguistica aborda os
estudos gramaticais, mas 0s objetivos a serem alcancados sdo diferentes, o que requer uma
alteracdo metodoldgica. Trata-se de repensar o “como fazer”, oferecendo caminhos para que os
alunos desenvolvam habilidades linguisticas. Dentre as caracteristicas essenciais dessa pratica,
pode-se citar:

° integracdo da analise linguistica com a leitura e a produgéo do texto;

° o trabalho de reflexdo sobre o uso dos recursos linguisticos a partir da
analise de casos particulares identificados em textos;

° énfase nos efeitos de sentidos associados aos géneros textuais;

° associacdo entre habilidades epilinguisticas (reflexdo sobre o uso) e
metalinguisticas (reflexdo voltada para a descricdo) (SANTOS; RICHE;
TEIXEIRA, 2020, p. 77, grifos nossos).

De acordo com Bezerra e Reinaldo (2013), ha alguns niveis de trabalho com AL em sala
de aula: o nivel sequencial-composicional, que se refere a organizacdo linear do texto; o
enunciativo, que corresponde as vozes do texto; o nivel semantico, que se refere ao conteudo
referencial do texto.

No nivel seméantico, observa-se “as representagdes discursivas e conexdes que remetem
ao conteudo referencial do texto” (BEZERRA; REINALDO, 2013, p. 73). Ressalta-se, neste
trabalho, a importancia da analise linguistica na interpretacdo dos efeitos de sentido de
determinados termos para a construcao dos géneros, portanto o nivel semantico tera enfoque na
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analise proposta. Todavia, isso ndo significa priorizar um nivel em detrimento do outro, mas
selecionar os topicos de andlise de acordo com os objetivos metodoldgicos.

Semantica na escola

Das normatizacGes educacionais ao contexto da sala de aula, pairam sobre a Semantica
indefinigdes conceituais e procedimentais. Parece ndo se apresentar claramente no ambito
pedagdgico os pontos de partida e de chegada desse campo de estudo, isto €, seu funcionamento
e suas contribui¢des indispensaveis para a formacdo linguistica do aluno.

Em uma primeira analise, convém destacar os problemas diagnosticados na
compreensdo do conceito de Semantica, evidentes tanto nos livros didaticos quanto nos
postulados da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018). Muitas vezes, suas defini¢es
estéo relacionadas, genericamente, como um “estudo dos sentidos ou dos significados”. Reside,
nesta nocdo, certa vaguidade conceitual que prejudica o entendimento das motivacdes
fundamentais do estudo da Semantica, as quais permitem, na verdade, ampliar a abordagem
gramatical, na medida em que

[...] a presenca da seméntica no ensino de Lingua Portuguesa tem como objetivo
promover a reflexdo sobre o0s recursos semantico-expressivos da lingua,
desenvolvendo, consequentemente, a competéncia linguistica e comunicativa
do aluno e esclarecendo os mecanismos de funcionamento da lingua (OLIVAN,
2009, p. 46).

A funcéo da Semantica ultrapassa a apresentacdo de um manual de listas de sentencas.
Encarrega-se de estimular a capacidade semantica e intuitiva do falante, que “€¢ quem melhor
fala sobre as coisas de seu mundo; ele, o falante, tem pleno conhecimento das tramas de
sentengas que se inter-relacionam, tendo como apoio a criatividade, a referencialidade e as
conexdes que ele faz nessa trama de sentengas” (TOMASI, 2021, p. 10).

A incompreenséo dessa funcionalidade interfere, por exemplo, nas atividades propostas
pelos livros didaticos, que subjugam a capacidade intuitiva dos alunos, ignorando que eles
detém determinado conhecimento prévio sobre significados, bem como possuem competéncia
criativa para realizar associacGes e referéncias, na tentativa de interpretar aquelas que
desconhece. Do ponto de vista procedimental, as atividades de Semantica costumam perguntar,
de maneira geral, sobre o sentido, quando o mais adequado seria encaminhar passos para que,
gradativamente, o aluno pense no raciocinio semantico da palavra em analise.

Além dessa confusdo terminoldgica, outra realidade evidente refere-se ao pouco espago
para o tema nos livros didaticos que, por consequéncia, confere analogamente pouco espaco
nas aulas de portugués. Embora se perceba algum esforgo de mudanca desse cenario nos ultimos
anos, como destaca Tomasi (2021), ainda € aquém da emergencialidade do estudo, tendo em
vista suas contribuigoes.

Diante desse contexto, convém realizar apontamentos sobre as possibilidades de
trabalho com a Semantica nas aulas de Lingua Portuguesa, elencadas por Oliveira (2012) e
organizadas no quadro a seguir:

Sapiens, v. 3, n. 1 - jan./jun. 2021 — p. 95 - 111 | ISSN-2596-156X | Carangola (MG)



‘ ]
Sa 1CNIS G con CAETANO; MELLO & SOUZA | 102

UEMG Carangola

ISSM: 2596-156X

Quadro 1 - Possibilidades de trabalho com a Semantica

Questdes semanticas Contribuicdes didaticas
Estudo dos campos associativos Preparacdo para leitura e para a escrita.
Diélogos com a Anélise do Discurso Reconhecimento de que a selecdo lexical
pode expressar posicionamentos ideologicos
no discurso.

Novos vieses discursivos para emprego dos | Conscientizacdo  sobre as  diferencas
sinbnimos existentes nas semelhancas de significado
(sdo inexistentes, portanto, 0s sinGnimos
“perfeitos™), a fim de que se possa escolher
adequadamente as palavras para contextos
distintos.

Estudo estilistico e discursivo dos | Conscientizar sobre os trés tipos de
antébnimos antonimia ou oposi¢do semantica com seus
contextos (des)favoraveis para uso para
reconhecer, assim, que antbnimos nao sao
simplesmente palavras com significados

0postos.

Questdo dos prototipos Desenvolve a habilidade de redigir
definicdes.

Ambiguidade Conscientizar a respeito dos efeitos

discursivos no emprego das ambiguidades
lexical e sintatica em nivel textual.

Fonte: Os autores, com base em Oliveira (2012)

Pode-se constatar, assim, que as atividades de Semantica podem ir além da identificacéo
de sentidos gerais sobre palavras em listas de sentencas. A partir disso, a proxima secao ira
investigar a abordagem destas questdes em LD recomendados pelo PNLD mais recente até a
escrita deste trabalho para a etapa do Ensino Fundamental 11.
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Os percursos dos LD da coletinea “Se liga na lingua” (2018)

A fim de investigar, na pratica, a abordagem da Semantica ao longo das atividades de
Anélise Linguistica em LD aprovados pelo PNLD de 2018, esta secéo se dedica a analise do
seguinte corpus: a coletanea para Ensino Fundamental II (6° ao 9° ano) “Se liga na lingua”
(ORMUNDO, SINISCALCHI, 2018), publicado pela editora Moderna, componente curricular
Lingua Portuguesa.

Tendo em vista que as orientacdes tedrico-metodoldgicas para o ensino de lingua
materna predizem a necessidade do trabalho articulado entre a AL com praticas de leitura e
producdo textuais, alicercadas na énfase dos sentidos gerados nos géneros, como recorte de
pesquisa, optou-se pela observacdo da abordagem do género Resenha, cujo trabalho é
amplamente recomendado pela BNCC nas habilidades referentes ao 6° e 9° ano (EF69LPO0G6,
EF69LP08, EF69LP34, EF69LP45, EF69LP46), especificamente para 6° e 7° (EF67LPO5,
EF67LP11, EF67LP12) e para 8° e 9° (EF89LP04, EF89LP26).

Diante dessa delimitacdo, observou-se que o LD voltado ao 6° ano apresenta 01
atividade com uso de Resenha; o de 7° ano conta com 01 capitulo exclusivo sobre esse género;
0 de 8° ano ndo utiliza o género resenha em suas atividades; e a obra de 9° ano recorre ao uso
de resenhas em 03 atividades de unidades distintas. Cabera aqui, desse modo, analisar o material
do 6°, 7° e 9° anos.

A guisa dos (des)caminhos

Inicia-se mediante a andlise do livro didatico do 6° ano. Na secdo em que aborda o
género resenha, o respectivo capitulo intitula-se “Poema: a expressido do eu” e, ao longo de suas
atividades, exploram-se as categorias gramaticais “substantivo” e “adjetivo”. Nesse viés, a
atividade que utiliza como texto-base uma resenha provém de uma sequéncia que visa a
explorar a classe dos “adjetivos”.

A maioria dos comandos na atividade 06 solicita o estudo dos adjetivos patrios, mas em
uma perspectiva formal, isto é, exclusivamente voltada aos padrées de composicdo dessas
palavras, com excecdo das atividades () e (c) —destinadas a interpretacdo textual, em especifico
a inferenciacdo — e da atividade (b) que aborda questdes semanticas, como se pode observar na
imagem a seguir:
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Figural- LD 6°ano

Il Leia o trecho de uma resenha da obra Histdnas de ninar para garc-
tasrebeldes— 100 fibulas de mulheres extraordinirias, das autoras
italianas Elena Favilli e Francesca Cavallo.

Histérias de ninar para um novo século

“Era uma vez uma casa em uma ponte. Li vivia uma gamtinha cha-
mada Cora, que sabia que em poetisa. Sua familiando achava isso. Eles
nio queriam que ela lesse livros € ndo queriam mands-1a para o ensino
miédio, Eles pensavam que seu trabalho era encontrar um bom marido
& formar uma familia”

A gamtinha em questio é a poetae contista brasileira Cora Coralina,
uma das cem “mutheresextraordingrias " que aparece noliveo Histdrias de
winarpara garotas rebelies, lancado em fevereiro no Brasil. Junto dela, hi
muitas outras, de pafses, culturas e épocas diferentes, como a matemitica
Ada Lowvelace, a estilista Coco Chanel, a escritora Isabel Allende e a ati-
vista Malala Yousafrai. A surfista Maya Gabeira aparece a0 lado de Cora
como uma das (nicas brasileims coja histdria é contada na publicagao.

Euno Homgre Powemase. Dispon frelem: < hrepe # evismoul ol com. behome”
biistorias- de-nira rpars-om-nov o- secnlo> Acesso eme 7 jun 200R

a) Com base ra histéria de Cora, que se tomou uma importants posta
do Brasil, infira: que tipo de mulheres aparece nessa obra?

b} Qual é o sentido da expressao garctasrebeldes nesse contexto?

¢} Weja amaneira como folintroduzida a histéria da poeta Cora Coraling

no primein paragrafo. Que relagdo hi entre o modo de conté-la e

aideia de "Histdrias de ninar’?

Mo segundo pardgrafo, o resenhista destacou a presenga de Cora

Coraling & Maya Gabeira, ambas brasileiraz. Além delas, dtou

Ada Lovelace, Coco Chanel, lsabel Allende & Malala ¥ousafzai,

que nasceram na Inglaterra, Franga, Chile & Paquistdo, respec-

tivamente. Que adjetivos podem ser empregados para indicara

nacionalidade delas?

Suponha que a obra resenhada contasse também as histirias de

mulheres nascidas na Bélgica, talia, Japio, Angola, Haiti, Argentina,

Canada e Afeganistao, Queadjetivos indicariam sua nadonalidad e?

d

2

f] Seaobra abordasse apenas mulheras nascidas no Brasil, os adjetivos
patrios poderiam se referir a estados brasilsiros. Quais sariam esses
adjetivos paraRorima, Mato Grosso, Minas Gerais, Paralba e Parana?

g) Observe de que modo os adjetives pdtrics sdo formados para ax-
pressar a ideia de origem. O que hd em comum entre eles?

h} 550 Pauloe Rio de |ansiro s3o nomes de estados e de cidades. Quais
550 05 adjetivos patrios para cada um dos quatro casos?

i} Alguns adjetivas pétrios tém formagao bem diferente dos nomes das
cidades a que estio ligados, Yook sabe em que capitais brasilsiras
nasceram os sotempolitanos, os manauaras e os capixabas?

-—-2160
Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018)

A respeito da atividade 6(b), nota-se que ela funciona como um complemento da
atividade anterior, 6(a). Esta conduz o aluno a perceber o perfil das mulheres citado na resenha,
informacao que pode contribuir para associacdo do sentido da expressdo “garotas rebeldes”. Tal
abordagem é um caminho viavel, pois estimula no aluno o raciocinio semantico da palavra em
analise, uma vez que o orienta gradativamente a percepcao dos sentidos naquele contexto, e ndo
de maneira genérica e pontual.

Ja a atividade 7, disposta a seguir, vai na contraméo das possibilidades para o trabalho
com a Semantica, uma vez que solicita, em repetidas vezes, as substituicbes de palavras com
vistas a verificar a concordancia nominal. Em cada substitui¢do foca-se em aspectos formais
relacionados a transformacao, sem qualquer mencao ao nivel semantico, o qual, em retomada
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a Bezerra e Reinaldo (2013), deve ser considerado dentro da dinamica do texto. Todavia, ndo é
0 que se nota nas atividades 7(b) e 7(c), que abordam sintagmas nominais isolados. Como a
questdo 7(a) alude a sinonimia, outro caminho de intervencdo possivel poderia explorar os
novos vieses discursivos para emprego dos sindbnimos (OLIVEIRA, 2012).

Figura 2 — LD 6°ano

[EJ releia o seguinte trecho da resenha da questio & "Junto dela, ha
muitas cutras, de paises, culturas e épocas diferentes [..]"
a) Como deveria ser escrito o trecho caso o resenhista tivesse em-
pregado o adjetive distinto em lugar de diferente?
b} Indique como deveria serescrito o adjetivo distinto se ele estivesse
acompanhando as seguintes construgies:
. paises & culturas datinbcs
Il culturas e épocas dslintas
1. culturas e paises ditinis

¢} Suponha, agora, que o adjetivo estivesse antes de cada uma das

construgdes. Como ficariam essas construges?
Dislinos patsess cutluras; disintas cubras & epocas; distintas cullurss & paises.

Quands medifica dob ou mals substantivos que o antecedern, o ad|ethao
concorda oom o conjunto:
Encontrou ovestido &3 amisa rasgados.
Quando modifica dols ou mals substantivos que o sucedem, o ad|etiva
concorda com o primeiro deles:
Escutal velhas canplies e poemas.
\ Escutel velfhos poemas e @ngiies,

Crie uma adivinha: vocd deverd descrever um ser ou cbijeto usando apenas
cinco adjetivos ou locugbes adjetivas. Menhuma cutra dasse de palaves pode
sarempregada. Procure apresentar informagdes relativas a tamanho, farma, cor,
material, orgem et

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018)

Parte-se, entdo, a analise da obra do 7° ano, que apresenta capitulo exclusivo sobre o
género, intitulado “RESENHA CRITICA: uma opinifio consistente”, trabalhando inicialmente
com uma resenha de um Manga. Como se pode verificar na imagem a seguir, as atividades
concentram-se na leitura e interpretacéo textuais, bem como na compreensdo do género, 0 que
ndo impediu a utilizacdo de abordagens sobre o uso do Iéxico no texto e sua producdo de
sentidos, como se observa na questdo 2 (b), (c), (d) e (e).

Sapiens, v. 3, n. 1 - jan./jun. 2021 — p. 95 - 111 | ISSN-2596-156X | Carangola (MG)



‘ L ]
Saplﬂns o crtcs CAETANO: MELLO & SOUZA |106
arangola

155M: 2596-1

Figura3 - LD 7°ano

1a. Os protagonistas sfio a jovem Meiko Inou, que tra- 1b. O obstéculo é a

balha como auxiliar de escritdrio, & seu companheiro vida adulta e suas di-

MaruoTaneda, um ilustrador feslancere misico Ambos ficuldades, que levam

Desvendando o texto cresceram &m uma cidade interiorana do Japao. 08 jovens a uma rote
na entediante, ditada

EB O textoapresenta ao leitor os dois primeiros volumes do premiadomangd Solanin. Pelas necessidades
do trabalho e da me-

a) Identifique e caracterize os protagonistas desse manga. trépole, na qual nem
C e L e A . sempre & possivel rea-
b) Em Solanin, ndo hé um vildo ou inimige. O que aparece como obstaculo para 7o, sonnos. como o

os protagonistas? desejo de Taneda de
. . . . que sua banda musical
3 Alémdeabordaratrama, o produtor do texto analisa a qualidade das ilustracdes de certo.

do autor japonés Inio Asano. O capricho, a presenga de de-
) talhes e o trabalho com a luz e
a) Quais aspectos do desenho foram observados? a sombra.

b} Que expressdo foi empregada para comparar a qualidade visual de Solanin
& de outros mangas disponiveis ao plblico brasileiro? Ganha de lavada.
. . . . 2d. Aexpressdo revela
c) Que expressdo do texto tem sentido equivalente a ela e pertence & q,e muitos desses

linguagem formal? Muito supericr. mangds sao feitos de
d O 50 inf Ld h it indi b . . Modo descuidade,
) O que a expressao informal desenho feito nas coxas indica sobre a opinido apressadar@ni, sem

do autor da resenha sobre boa parte dos mangas semanais? capricho.

e) A comparacdo entre a trama e as ilustragbes de Solanin esta expressa no
su btitulo rgfer:enlte a esteitrecho.l A expressaoem sintonia sugere que atrama 5, Hemesma qualk
& (1) superior as ilustragdes; (2) inferior ou (3) de mesma qualidade? dade (3).

[EJ O texto também faz observaces quanto & qualidade da publicaco.

E um livro produzide em formato peque-

: i ' in?
a) O que é um pocket, formato escolhido para publicar Solanin? para o s T

b) Por que Solanin poderia oferecer dificuldade a edicdo?
A grande quantidade de texto verbal (didlogos, no caso) poderia comprometer a estética do mangé.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018)

Em prosseguimento, ao abordar mais minuciosamente o funcionamento do género
resenha, as atividades 3(a), 5(b,c) conduzem o raciocinio semantico em consonancia com a
compreensdo do género, na medida em que sdo explorados os efeitos de sentido na
referenciacdo discursiva do texto. A exemplo disso, convém olhar atentamente a progressdo
metodoldgica da questdo 05, cuja captura segue registrada:

Figura4 — LD 7°ano

I Dependendo do veiculo de circulagdo, uma resenha pode se destinar a um ¢, Resposta pessoal.

puiblico especifico, também conhecedor do assunto, ou amplo e heterogéneo. Espera-se que seja
apontado um publico

a) Como & o publico dessa resenha? Explique como vocé chegou a essa Netercgenso, uma vez

R gue a resenha & di-

conclusdo. wulgada em um jornal

r _ . . didrio (versdo on-ing)

b) A avaliagdo de um segmento cultural leva ao uso de muitas palavras ligadas & nzo em um veleulo
a seu campo lexical, isto &, ao vocabulario especifico da area. Cite cinco SSPecifico.

palavras que fazem parte do campo cinema. Sugestdes: longa-metragem, filme,
diretor, comoteirista, lentes, dirstora de fotografia, 3D, \festllariCIs. cIil'ﬁ:gacll de arte, frilha sonora.
c) O uso dessas palavras tornou o texto excessivamente técnico? Néo.

SRS,

223 &=
Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018)

O enunciado da questdo contextualiza o leitor sobre a concepcdo do género, isto é, seus
contextos de producdo, recepcao e circulacdo. A partir disso, leva o aluno a pensar sobre o perfil
do destinatario do texto em andlise (resenha “Critica: Pantera Negra, de Ryan Coogler”,
produzida por Ernesto Barros para o portal Cine HQ) e explicar como chegou a esta concluséo.
Tal acédo permite a racionalizagdo gradativa das ideias. Na sequéncia, as atividades 5(b) e 5(c)

Sapiens, v. 3, n. 1 - jan./jun. 2021 —p. 95 - 111 | ISSN-2596-156X | Carangola (MG)



‘5 e - Desdobramentos da BNCC no livro didatico:
d ".])" Diveigago Cientiica (des)caminhos para o0 estudo da Semantica nas praticas de | 107
Anélise Linguistica

UEMG Carangola

ISSM: 2596-156X

conduzem para o entendimento de que o contexto implementa adequacgdes quanto ao uso da
linguagem, configurando-se como oportunidades para identificacdo do Iéxico especifico (5b) e
dos sentidos produzidos por seu uso (5c). Essa abordagem que vai ao encontro, portanto, da
perspectiva da analise linguistica sobre o trabalho necessario com habilidades ancoradas na
reflexdo sobre 0s processos semantico-expressivos de uso. Além disso, exploram o raciocinio
semantico do emprego do léxico.

Em contrapartida, é preciso destacar que o desfecho do capitulo requer intervencGes
para uma abordagem de analise linguistica mais adequada. O box “Minha resenha critica na
pratica” oportuniza momentos autorais de planejamento, produgdo, autoavaliacdo seguida de
reescrita, e publicacdo do género. Com vistas a orientacdo para o trabalho, sdo apresentados
roteiros a serem seguidos, 0s quais se limitam a investigacdes, em sua maioria, sobre 0 aspecto
textual, o que ndo atende com suficiéncia os pressupostos da analise linguistica. Em rara vez
que menciona questdes linguistico-gramaticais, sugere-se uma analise higienizadora da
producao:

Figura5—LD 7°ano

J Momento de reescrever

v

As resenhas serdo avaliadas por grupos de alunos. Cada aluno lera seu texto em
voz alta e ouvira uma avaliacdo dos colegas, embasada no quadro de critérios a
seguir. Eles também devem fazer recomendacdes com a intencao de ajudar o autor
a aprimorar a resenha.

Depois, cada aluno ficara encarregado de ler o texto de um parceiro e anotar, a lapis,
correcoes relativas a segmentacdo de frases, ortografia, concordancia etc.

A | O objeto cultural foi identificado por seu titulo e seu(s) produtor(es)?

B | Estaclara a opinido do resenhista acerca do objeto cultural?

C | O texto descreve o objeto cultural?

D | Osargumentos justificam bem a opinido?

E | Aresenha estd organizada em partes?

F | Recursos complementares contribuem para a boa qualidade da resenha?

C Alinguagem é compativel com a divulgacdo emuma revista cultural destinada
a0 pablico jovem?

H | O tipodeinformacdo apresentado é compativel com o publico?

r==9 228
Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018)

Embora a atividade de avaliacdo entre pares seja didaticamente interessante para a
construcdo colaborativa do texto, é reduzida a mera sinalizacgdo grafica de “erros” do colega ao
se sugerir que “cada aluno ficara encarregado de ler o texto de um parceiro e anotar, a lapis,
corregoes relativas a segmentacdo de frases, ortografia, concordancia etc.”. Nao foram
projetadas, assim, abordagens que (re)pensem a Semantica do texto em uso. A partir das
considerac0es tedricas de Oliveira (2012), uma sugestdo seria incluir no roteiro indicacfes que
permitam o reconhecimento de que a selecdo lexical pode expressar posicionamentos
ideologicos no discurso, principalmente no discurso critico suscitado por uma resenha.
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Voltando a anélise para o material didatico disponibilizado ao 9° ano, emerge um
contexto preocupante, ja alertado por Tomasi (2021): auséncia de espaco para o estudo do nivel
semantico na obra. Das 3 atividades, a Unica que aparentemente se propde a discutir questdes
semanticas apresenta itens bastante fragilizados.

Figura 6 — LD 9° ano
I3 Leia a resenha a seguir.

Nosso reino I_’m’ (T4 1‘S;=a‘hf:'ufﬂ -

Clowns de Shakesperare

“Um cavalo, um cavalo, meu reino por um cavalo!” Vocé com
certeza ji deve ter ouvido a frase que Ricardo 111, ao final do
texto de William Shakespeare, grita desesperadamente quando
o personagem tenta, pela dltima vez, escapar das consequéncias
mortais de seus atos. Trata-se de uma daquelas frases canénicas
do antor inglés, que se junta ao hall de outras famosas como “Ser
ou nio ser, eis a questio” ou ainda “Existem mais coisas entre o

céu e a terra do que sonha a nossa vi filosofia’, ambas de Hamlet. .
5a. Pomgue as obms refarem-

Mos dias 17 e 18 de setembro [ ...], a frase poderd novamente
ser ouvida por uma das companhias teatrais brasileiras mais
consolidadas da atualidade. Trata-se do grupo Clowns de Shake-
speare, sediado em Natal (RN ) e criado em 1993 com o objetivo
de investigar a comicidade na obra do dramaturge inglés.[...]

Ora, se encenar Shakespeare atualmente ji é um grande desa-
fio, seja pela distincia histérica de mais de guatro séculos, seja
pela extensa lista de referéncias 3 obra do autor que se multiplica
com o passar dos anos, monti-lo pela via comica torna ainda mais
comp]ifada a aventura. []

Disponivel em: < hitp:# tempofestival com.br/insta ntaneo’ nosso- e ino- por-um-
espetaculo-clow ns-de-shakespeare/ >, Acessoem: 15 out. 2018. (Fragmento).

a) Segundo a noticia, por que ndo é facil encenar uma obra de
Shakespeare?

b) Que aspecto torna mais significativa a encenacdo dessas obras
pelo grupo teatral Clowns de Shakespeare?

¢} O produtor danoticia menciona “frases candnicas™. Suponha
que o leitor ndo conheca o sentido de candnicas: como ele
poderia deduzi-lo?

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018)

-5g a um tampo histdrico dis-
tanie & receberam muitas rafe-
rénciasaodonge do empo, o
que prassunie a nacessidade
de um estudo amplo.

5b. A OpCA0 por uma ence-
nagaoc comica, que prasu-
me uma adaptacio da cbra
onginal.

5c. Resposta pessoal. Suges-
tdoc O texio associa “frases
candnicas” a “outras [frasas]
famosas. o que permite a
deducao do sentido

5d. O titulo “Nosso reing por
um aspatdculo™ aprasanta
ntartextualidade com uma
frase de Shakespears: “Um
cavalo, um cavalo, meu reino
por um cavalo!” Assim como
na frase original, indica-se
a disposicdo de ofertar tudo
aguile de que se disple para
a obtencao de algo que passa
a sarconsiderado mais impor-
tants; no caso, o espataculo.
5e. Pode-sa entender que &
a fista de refenéncias” ou “as
roferéncias™ ou a “obm” ou o

A atividade 5(b) remete a uma pergunta classica nos livros didaticos, embora com uma
“nova roupagem”: a indagacdo “como ele poderia deduzi-lo?” produz a mesma confusao de
comando que “qual o sentido da palavra?”. Tomasi (2021) critica esse tipo de questionamento,
pois € comum que a amplitude do termo “sentido” faca o aluno se sentir perdido, tornando a
pergunta vaga e desorientada. Mais uma vez, ratifica-se a necessidade da técnica de introducéo
a um raciocinio semantico, por etapas, de modo gradual e progressivo, e ndo de maneira brusca,
solicitando, ainda, que sejam apresentadas possiveis técnicas de deducao para que outro leitor
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consiga decifrar a palavra no texto. Levar o aluno a pensar em estratégias de inferenciacéo é
interessante, todavia, ndo ha, nesta proposta do livro, uma preparacdo que o conduza a chegar
neste nivel de racionalizacdo dos processos semanticos.

Por fim, convém alertar para atividades que disseminem ideias rasas sobre a polissemia
dos discursos, como se constata em 5(g) ao abordar a concepgao de “sentido falho”.

Figura 7 - LD 9°ano

- . - HURUD JUE =6 [T,

d) Comooftitulo danoticia elogia o grupo teatral de que falara? "I —

e) Otrecho “sejapelaextensalistadereferéncias dobradoautor  =a lista de re 5 & obra
que se multiplica com o passar dos anos” pode ser entendido 7" =7 4% E - Plicam
de maneiras diferentes em raz3o de um uso inadequado do Olﬂh a.«. o
pronome relativo. Quais s3o os varios sentidos a que se pode :I'a,mhc sal IJ ;:-I ECEI:L-
chegar? uma das companhias teatrais

f) Reescreva o trecho de modo a atribuir-lhe o anico sentido - I"';;:flp;__,li‘ ‘ F'EF":,I
valido nesse contexto.  quando, de fato, pratan-

¢) Existe outro trecho cujo sentido & falho. Identifique-o e exponha ST ue & EeAr
o problema e o sentido qu,'e se pretendeu construir,

rase, que serd ouvida

-=-8200
Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018)

E importante introduzir nocBes de ambiguidade a partir de outro viés, o da
conscientizacdo a respeito dos efeitos discursivos no emprego das ambiguidades lexical e
sintatica em nivel textual. Do contrario, reafirma-se a velha dicotomia entre “erro x acerto”, so
que reproduzida para o estudo semantico como “falho x vélido”, sem investigacdes mais
significativas das articulac@es linguistico-textuais em nivel sintatico-semantico.

Com base nas analises tecidas sobre a Coletanea “Se liga na lingua” para o Ensino
Fundamental, revelou-se derradeiro contraste de abordagens, em que se evidencia uma mescla
de atividades cujo potencial de estudo semantico resgata habilidades importantes de serem
desenvolvidas com atividades fragilizadas devido a sua constru¢do descontextualizada,
arraigada no estudo da forma ou, nos piores casos, sem espaco adequado para a analise
semantica.

Consideracoes finais

A pesquisa destacou a emergencialidade das reformulacgdes para o estudo da Semantica
em sala de aula, principalmente no que diz respeito ao espaco concedido para tal abordagem
linguistica e a qualidade das atividades didaticas propostas. Dentre as possibilidades de
mudanca, o LD de lingua portuguesa é um caminho viavel para o dialogo entre Semantica e
Ensino. Todavia, sdo necessarias intervengdes, como se constatou a partir da analise das obras
da coletanea “Se liga na lingua”. Embora a evolugao seja evidente na tentativa de trabalho com
0 género resenha em aspectos linguistico-gramaticais, ainda € preciso rever a pratica de Analise
Linguistica, em especial dos fendmenos em nivel semantico.

Importa destacar a relevancia da BNCC enquanto agente orientador das aprendizagens
essenciais e regulador do préprio LD. Discuti-la permite que ndo seja concebida como algo
pronto e acabado, mas passivel de adequacdes diante dos avancos pedagogicos do ensino de
lingua materna, contribuindo, assim, que se fortalecam os percursos formativos do livro
didatico, do professor e do aluno.
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