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RESUMO:

Este estudo tem como funcéo discutir os resultados de uma pesquisa bibliografica realizada na
Universidade Federal do Piaui, no curso de Licenciatura em Pedagogia, a através do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo Cientifica (PIBIC). O objetivo central é problematizar as
praticas pedagdgicas da Educacdo Infantil que oportunizam a criangca o desenvolvimento
integral a partir da utilizacdo de interacdes e brincadeiras. A pesquisa tem como base a
Psicologia Histérico-Cultural (VIGOTSKI 2000, 2018), sendo o estudo bibliografico do tipo
Estado do Conhecimento com procedimento analitico de Analise Textual Discursiva. Como
resultados, caracterizamos a préatica pedagogica da Educacdo Infantil em duas abordagens:
praticas que ndo valorizam o brincar como forma de interacdo da crianca com o mundo e, assim,
as acOes realizadas fragilizam as interagdes e brincadeiras, seja por visar o trabalho com
conteddos mais direcionados ao processo de escolarizacdo, seja por limitar o lugar das
brincadeiras na escola; praticas que valorizam o lugar do brincar no processo de
desenvolvimento da crianca e, assim, sdo planejadas a¢cdes que visam o desenvolvimento das
fungdes psicoldgicas superiores das criangas, praticas que os adultos agem como par mais
experiente e buscam criar situacdes sociais de desenvolvimento, e que, ademais, essas praticas
necessitam de conhecimento aprofundado sobre o processo de desenvolvimento infantil.
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ABSTRACT:

This study aims to discuss the results of a bibliographical research that was carried out at the
Federal University of Piaui, in the Degree in Pedagogy, in the Institutional Program of
Scientific Initiation Scholarship (PIBIC). The objective is to problematize the pedagogical
practices of Early Childhood Education that make the child develop in an integral way using
interactions and games. The research is based on Historical-Cultural Psychology (VIGOTSKI,
1991, 1998, 2000, 2009, 2010 and 2018). The research is based on Historical-Cultural
Psychology (VIGOTSKI, 2000, 2018). The bibliographical research is of the State of
Knowledge type, and the analytical procedure is the Discursive Textual Analysis. As a result,
we characterize the pedagogical practice of Early Childhood Education in two approaches:
practices that do not value playing as a form of interaction between the child and the world, and
thus, the actions carried out weaken interactions and games, either by aiming to work with
content more directed to the schooling process, either by limiting the place of play at school;
practices that value the place of play in the child's development process, and thus, actions are
planned that aim at the development of children's higher psychological functions, practices that
adults act as a more experienced pair and seek to create social development situations, but these
practices require in-depth knowledge of the child development process.

KEYWORDS: Pedagogical practice; child education; child; Vygotsky.
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Introducéo

Esta pesquisa investiga a pratica pedagogica na Educacdo Infantil e a necessidade de
implementacdo de propostas que se utilizem de interagbes e brincadeiras nas atividades
escolares das criancas, contribuindo com sua humanizacéo. A necessidade do brincar esta nas
relaces que a crianga tem com o outro, pois, assim, internaliza a cultura e se constitui enquanto
ser humano. Além disso, proporciona novas experiéncias, aprendizados e avangos no sujeito,
atestando que essa atividade deve ser um principio orientador no trabalho pedagdgico da
Educacdo Infantil, sendo tais praticas responsaveis pelas principais transformacdes do
desenvolvimento da crianca. Para oportunizar as discussdes da pesquisa, esta possui 0
embasamento tedrico da Psicologia Historico-Cultural, de Vigotski (2000, 2018).

O objetivo deste estudo é socializar os resultados encontrados na producdo de uma
pesquisa bibliogréafica realizada na Universidade Federal do Piaui no dmbito do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), versdo 2021/2022. A metodologia
consiste em uma Analise Textual Discursiva de 15 pesquisas, entre elas teses e dissertacdes dos
ultimos 5 anos (2018-2022), que se apresentam contetdos relacionados com a investigacdo em

pauta.

PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa foi realizada no ambito do PIBIC, versdo 2021/2022, vinculado a
Universidade Federal do Piaui. O tipo de pesquisa desenvolvido foi bibliografico, sendo
classificada como Estado do Conhecimento. O percurso seguido para o desenvolvimento da
pesquisa foi, inicialmente, a realizacdo do estudo da base teorica, a Psicologia Histérico-
Cultural, com seus conceitos e categorias, sendo a mediagdo para analise da préatica pedagdgica
da Educacgdo Infantil. O passo seguinte foi a realizacdo de uma revisdo de literatura para
aproximagdo com o objeto de estudo. Para a revisdo estabelecemos alguns critérios como: a
plataforma de busca, o tipo de trabalho cientifico e o periodo de publicacdo dos trabalhos, além
dos conceitos centrais do objeto de estudo.

Com base nesses critérios foi executada uma busca, na plataforma Google Académico,

de teses de doutorado e/ou dissertacBes de mestrado dos ultimos 5 anos (2018/2022) que
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corroborassem com o objetivo deste projeto, ou seja, que contemplassem conhecimentos acerca
da prética pedagdgica da Educacdo Infantil, sobre interacdes e brincadeiras baseadas na
Psicologia Historico-Cultural. Por fim, foram selecionadas 15 pesquisas.

Dentre as pesquisas, inserem-se 0s estudos de Dias (2020); Silva, V. (2018); Silva, D.
(2019); Barboza (2019); Trindade (2019); Santos, N. (2020); Souza (2018); Manica (2018);
Santos, 1. (2018); Rui (2019); Gnoatto (2020); Nascimento (2021); Gobbo (2021); Pereira
(2018); e Martinatti (2019).

Para seguir o processo da Analise Textual Discursiva (ATD), proposta por Moraes e
Galliazi (2006), inicialmente buscou-se compreender as narrativas identificando as
significacOes presentes que expliquem o objeto de estudo. No percurso seguido, as leituras e
releituras levam a producao de unidades de sentido que os autores denominam de unitarizacao,
que possibilita a construcao de categorias, e por fim, a elaboracdo do metatexto.

Moraes (2003) define trés momentos para realizar da analise dos dados: no primeiro
momento retira-se fragmentos dos textos e decodifica-se os elementos basicos que expressam
unidades de sentido sobre as praticas pedagogicas na Educacao Infantil; no segundo momento
relaciona-se essas unidades e agrupa-se em categorias; € no terceiro momento ocorre a escrita
de um texto denominado, pelos autores, de metatexto.

Com base no referencial tedrico, analisando os textos a procura de expressdes e palavras
que caracterizam a Psicologia Historico-Cultural e que, a0 mesmo tempo, trazem conteddos
gue se relacionam um com o outro bem como com 0s objetivos a serem alcangados com esta
pesquisa, identificamos as unidades de analise relacGes afetivas; interacdes; brincadeiras;
inclusdo/brincar; desenvolvimento infantil; produgdes de sentidos pela crianca; organizagéo dos
espacos, tempo livre na Educacéo Infantil; atuacdo do professor.

Entdo, apds a analise do titulo, objetivos, resumos e contedo principal e/ou principais
de cada pesquisa, reorganizamos as unidades de andlise nas categorias: interacdes e brincadeiras
no processo de humanizacdo das criancas; desenvolvimento integral da crianca na Educacéo

Infantil; produzindo pratica pedagogica na Educacéo Infantil: organizagdo do espago e tempo.

QUADRO: PRATICA PEDAGOGICA NA EDUCAGCAO INFANTIL: DESENVOLVIMENTO PLENO DAS
CRIANCAS A PARTIR DE INTERACOES E BRINCADEIRAS
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Unidades de sentido: | Pesquisas Analisadas Categorias
palavras/expressoes
Relacdes afetivas P1 Interacgdes e brincadeiras no processo de
Interacdes P1, P2, P4, P5, P8 e P13 humanizacéo das criancas
Brincadeiras P3, P4, P5, P8, P10, P11, P12

e P13
Incluséo/ Brincar P4 e P10
Desenvolvimento infantil P6, P8, P9, P14, p13 e P15 Desenvolvimento integral da crianca na
Produgdo de sentidos pela | P2 Educacao Infantil
crianca
Organizacao dos espacos P2, P6 e P8 Produzindo Pratica Pedagdgica na
Organizacdo do tempo na | P2,P14¢eP8 Educacdo Infantil: organizacdo do
Educago Infantil espaco e tempo
Atuacdo do Professor P1, P5, P6, P7, P9 e P11

Fonte: Elaborado pelas autoras.

As pesquisas estdo numeradas de acordo com a ordem em que o0s autores foram
apresentados acima. Ap0s esse processo, foi possivel estabelecer uma relagdo mais aprofundada
entre as pesquisas e 0 objetivo desta pesquisa de Iniciacdo Cientifica e relaciona-las de maneira
a produzir sinteses explicativas sobre o objeto: pratica pedagogica na Educacdo Infantil, o que

contribuiu em nossa compreenséo.

INTERACOES E BRINCADEIRAS NO PROCESSO DE HUMANIZACAO DAS
CRIANCAS

As unidades de significado que constituem essa categoria evidenciam 0 processo de
humanizacdo das criancas, as relacGes afetivas, as interacdes e as brincadeiras. O brincar é a
atividade que gera interacbes e impulsiona o desenvolvimento das fungBes psicoldgicas
superiores e, consequentemente, o processo de humanizacéo.

Na pesquisa de Dias (2020) foi observado que as relac6es interpessoais daquele entorno
surgiam guiadas pela mediacdo da linguagem e por instrumentos presentes, sendo possivel
observar as emogdes expressas nos rosto de cada crianca, bem como perceber os aspectos

afetivos em todo 0 ambiente. Sendo constatada a gentileza e a cordialidade com as criancas da
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parte das professoras, além de estimulos para o aprendizado, incentivos, organizacao e regras
de convivéncia, confianca e sensibilidade. Além disso, “tudo no espaco ¢ pensado
cuidadosamente, para que elas [criancas] possam participar de forma ativa, construindo seus
valores de forma natural e espontanea” (Dias, 2020, p.63). As fotos que retratavam as interacées
e mediagdes mostravam o jogo, a brincadeira, a arte, que, segundo a pesquisadora, “[...]
traduzem uma dimensao do real para a realidade infantil. Por meio desses elementos, a crianca
passa por um processo de socializagdo e interacdo que sdo importantes para 0 seu processo de
aprendizagem” (Dias, 2020, p.85).

E precipuo mencionar um momento de interagcido em que as criangas participavam de

uma aula de artes. O estudo traz que as criangas:

[...] moldavam manualmente materiais, usando assim a modelagem e
desenvolvendo a criatividade. Ao chegarmos, a interagdo com o grupo foi
bastante espontanea de forma que todos queriam apresentar suas produgdes.
Uma crianca apresentou-nos, dizendo que havia feito um arco-iris, e houve de
tudo, ponte, torta, bolo, e, até mesmo, o0 mais timido, revelou em sua fala o
carinho pelo tio que sempre a levava para passear, e que fez um carro de
passeio pra ele. Todos foram ouvidos com muita atencéo (DIAS, 2020, p.71).

Fundamentada em Vigotski (2001), Dias (2020) explica esse momento quando diz que
a crianga “[...] usa sua observagao por meio das percepgoes que lhe oportunizam reconhecer 0s
objetos reais e concretos encontrados na cultura. Essa forma de representacdo simbdlica da-se
quando a crianga, por meio de representacdes mentais, substitui os objetos do mundo real”
(Dias, 2020, p.72).

Com base nos resultados de sua pesquisa, Dias (2020) corrobora com a discusséo sobre
a categoria mediacdo e o desenvolvimento da crianca, e menciona a interacao dialética ao tratar
a afetividade, bem como sua relacdo com a inteligéncia, analisando como estes aspectos
interferem no desenvolvimento intelectual.

Nessa perspectiva, nos remetemos a pesquisa de Silva, V. (2018) onde foi analisado e
registrado que as professoras incentivam os bebés a manipularem os objetos e interagirem uns
com 0s outros, ddo colo e atencdo sempre conversando com as criangas, ensinam 0s bebés a
empilhar, encaixar e construir, visando seu desenvolvimento motor. Alem disso, propunham
atividade de estimulacdo, alteravam em musical, brincadeiras e jogos, atividades com kit de

imagens voltadas para estimulacdo oral, visual e sensorial.
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Também, trabalharam organizagdo e movimento com as criangas expressando cuidado
e carinho em cada atividade, contavam historias e os estimulavam a explorar os livros.
Favorecendo a comunicacdo e a participacdo nas atividades, buscavam posicionar-se na altura
dos bebés, direcionando o olhar para eles e fazendo diferentes entonacdes de voz. Além disso,
dao suporte para os bebés, no entanto, os deixam livres para realizar as atividades.

E importante destacar que, com o crescimento dos bebés, incluiram outros materiais a
rotina das criancas, dentre eles, panelas verdadeiras e objetos sensoriais, aléem de auxiliar os
bebés a marcharem. Ao mais, ndo s6 registraram as relacdes entre bebé e professora, mas
também as aproximacdes espontaneas entre bebé-bebé. Silva, V. (2018) explicita a dindmica

interativa estabelecida com o meio social quando traz que:

Compreendemos como os bebés fornecem pistas a respeito da organizagdo dos
tempos, espacos e materiais do bercario. Eles, de certa forma, demonstravam
satisfac@o e alegria em participar das atividades propostas pelas professoras,
em explorar os materiais e em estarem juntos nesse ambiente coletivo de
educacéo e cuidados. Ademais, observamos que 0s pequenos se comunicam
com 0s outros por meio de suas multiplas linguagens: os olhares, sorrisos,
choros, mordidas, expressdes faciais, balbucios, movimentos, gestos, pelos
passos de dangas e toques. Vale ressaltar também o abrago ofertado apos
acordar e o oferecer “comidinha” como um gesto de cuidado dispensado ao
seu coetaneo. [...] Além disso, nossas analises desvelaram a riqueza das
vivéncias (perejivanies) e o quanto elas podem nos dizer sobre como as
criangas estdo se constituindo como humanos nesse espaco coletivo (SILVA,
V., 2018, p. 161).

Silva, V. (2018) afirma que “as relagdes dos bebés no espaco do bergario sdo entendidas,
conforme Vigotski, na perspectiva da sociabilidade humana e concretizadas por meio das
relagdes e/ou vinculos estabelecidos entre eu e o outro” (Silva, V., 2018, p. 130). Desta forma,
conseguimos ver o processo de humanizacgdo, por exemplo, quando ela destaca que “[...] 0S
pequenos estabeleciam suas interacbes com diversas pessoas, vivenciavam uma infinidade de
situacOes, brincadeiras e conflitos, se alimentavam, descansavam, participavam das propostas
pedagogicas [...], recebiam cuidados por parte dos adultos e até dos colegas” (Silva, V., 2020,
p. 119).

Ao analisar a pesquisa de Silva, D. (2019), foi evidenciado que as criangas participam
de brincadeiras e atividades em espacos externos e internos como bingo de letra e faz de conta,

gostam do cantinho da leitura e realizam projetos com participacdo ativa. Nas palavras das
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criancas, uma professora sempre esta feliz, nunca grita ou fala alto, ensina, traz viol&o e canta
com as criangas e, outra professora, recebe as criangas com abracos.

Silva, D. (2019) ressalta, ainda, que as criangas tem um laco afetivo com as professoras.
Os desenhos dos pequenos sugerem que ha interacdo entre criancas da mesma idade, criancas
de diferentes idades e criangas com adulto, em um mesmo espaco. Outro dado relevante que o
estudo menciona é que um dos desenhos sugere que, nessa escola, a crianga ndo é concebida
como alguém inferior, mas como um sujeito com a mesma importancia do professor, um sujeito
protagonista dentro da sala de aula e da escola. As atividades que envolvem a interacdo sdo
prazerosas, alegres, divertidas e fortalecemos vinculos afetivos.

Nesta pesquisa, sdo materializadas as contribuicdes de Vigotski (2018) acerca da
determinacdo do meio social no processo de humanizacao das criangas quando Silva, D. (2019)
relata que “[...] @ maneira que as criancas enxergam os diferentes espacos dentro da escola de
Educacdo Infantil € um importante promotor do desenvolvimento e da aprendizagem das
criangas, em todos os niveis e etapas [...]” (Silva, D., 2019, p. 118) e, também quando afirma
gue os espacos educam assim como fazem a linguagem e as relacdes interpessoais. Trazendo
estas afirmacdes para a realidade, faz-se necessario apresentar um momento observado por

Silva, V. (2018) em sua pesquisa:

Para demonstrar o toque que ela nomeou por “carinho”, a professora fez o
gesto de tocar com sua mao direita em seu préprio brago esquerdo,
acariciando-o. Melissa observou e imitou o gesto da professora acarinhando o
brago de Lorenzo. Por meio da mediacdo da professora, a acdo da bebé
adquiriu significacdo, e eles vivenciaram o aprendizado de uma aproximacao
carinhosa (SILVA, V. 2018, p. 134).

No estudo de Barboza (2019), séo apresentadas as a¢oes e percepcdes de duas criangas
por meio do olhar do adulto. Umas das criancas observadas € o Davi, um menino de quatro
anos, com deficiéncia fisica e laudo indicativo de Paralisia Cerebral: Encefalopatia cronica nao
evolutiva. Para Davi (Jardim 1), as brincadeiras propostas pela professora acontecem muitas
vezes no parque (espago preferido de Davi), lugar onde as brincadeiras eram motivadas pelos
brinquedos ja existentes (escorregador, balanco, latdo, rabiscario), pecas de encaixe, massinha

e brinquedos, além de ser onde a professora estimula rodas de conversa.
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Foi visto que, em sua turma, a professora dava regras as criangas que ndo se aplicavam
a ele, pois impedia seu movimento durante a brincadeira em espagos externos ao da sala e, por
outras vezes, limita 0 movimento das criancas em contextos de brincadeira. Davi gosta de
brincar de faz de conta e demonstrava a iniciativa de ir se arrastando em busca dos colegas para
socializar em tempos e espacos de brincadeira por meio da troca de brinquedos. Em relacéo as
aproximagdes de Davi, este estudo afirma que:

[...] a professora/coordenadora e profissional de apoio afirmam que o Davi é
muito querido pelos colegas, os quais se responsabilizam por ele ao cuidar e
0 ajudar em atividades do cotidiano, tais como pegar agua, guardar a mochila
etc. Elas afirmam que as interagdes estdo presentes na hora do parquinho; na
hora das refei¢des e durante as brincadeiras, pois muitos brincam junto com
Davi (BARBOZA, 2019, p. 203).

Trindade (2019) nos apresenta as atitudes que uma professora tomou apos participar da
formacdo continuada de sua pesquisa. Como exemplo, essa professora acompanhou mais de
perto as criangas nos momentos de brincadeira de papéis sociais com carrinhos, incentivou o
interesse das criangas sobre a cultura e costumes dos brinquedos dos pais e instigou que as
criancas fizessem um desenho coletivo com os seus brinquedos preferidos. Nesse seguimento,
compartilharam na roda de conversa sobre todas as acGes desenvolvidas no dia, ou seja, usou
sua mediacdo para inclui-los e compartilhar conhecimentos da cultura de suas familias. Nesse
sentido, as criancas criaram alguns enredos, caracterizando-a como brincadeira de papéis
sociais de sua realidade. Em uma das atividades, as criangas brincaram em um circuito
elaborado pela professora com diferentes superficies (madeira, tapete liso, tapete felpudo, agua,
papeldo) e vivenciaram os papéis sociais de motoristas, respeitando as respectivas regras.

Como andlise, Trindade (2019) ressalta que é importante destacar, ainda, que a
professora demonstrou uma compreensao sobre a aprendizagem infantil como dependente da
mediagdo do adulto e da atuacdo sobre a atividade-guia da crian¢a e passou a encarar a
brincadeira de papéis sociais como atividade indispensavel ao processo educativo pré-escolar,
a fim de ensinar as criangcas a pensar e a se desenvolver com a ajuda do professor, que,
compartilhando a brincadeira com a crianca, possibilita avan¢os por meio de desafios e de

reflexdes. Porém, mesmo assim, a pesquisadora observou que:
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[...] embora a professora reconhecesse o papel essencial da Educacdo Infantil,
do professor, do brinquedo e da brincadeira de papéis sociais no processo de
humanizacao infantil, assim como as capacidades das criancas pré-escolares,
demonstrou dificuldades em compreender o0 método de ensino da Pedagogia
Historico-Critica como uma ferramenta dindmica, dialética e, algumas vezes,
ainda persistiu em propor tarefas desarticuladas das premissas da Psicologia
Historico-Cultural e da Pedagogia Historico-Critica [...] (TRINDADE, 2019,
p. 212).

Ainda tratando de evidenciar a préatica pedagdgica na Educacdo Infantil, conforme
resultado das pesquisas analisadas, Manica (2018) revela que o fazer pedagdgico, na institui¢do
na qual fez seu estudo, esta vinculado a um cronograma que precisa ser cumprido de modo
rigido, o que empobrece a producédo do ensino. Além disso, menciona que a rotina pesquisada
ndo privilegia o brincar/jogos de papéis sociais, visto que as professoras tém dificuldades de
compreender a dimensdo ldica e seu valor para a crianga. Foi consolidado que nas grades de
atividades das criancas da pré-escola hd uma rotina que se assemelha a um livro didatico para
o professor de Educacdo Infantil, ou seja, se torna uma reproducéo, sdo aulas que o professor
tem que seguir, tem que repetir todo ano, como € o caso das datas comemorativas.

Também, acrescenta que a crianca imita os adultos e reproduz suas atividades. Dessa
forma, assimila o contetdo dessas atividades, atua de maneira semelhante a como fazem os
maiores na vida real. Complementa, ainda, que o professor mediador pode trabalhar
coletivamente na producdo de conhecimento introduzindo, por meio do brincar/jogo de papéis
sociais, novos conceitos cientificos, e que a brincadeira contribui para que o professor
identifique os conhecimentos que as criancas ja possuem e aqueles que ainda ndo dominam.

Ao destacar as propriedades dos jogos de papéis, Manica (2018) explica as relacfes
ludicas e reais. Segundo o referido estudo, as relacdes ltdicas sdo estabelecidas pela natureza e
pelas caracteristicas do jogo, ou seja, acontecem na base do faz de conta. Ja as relacGes reais
sdo aquelas que se estabelecem entre os companheiros nas brincadeiras e o contexto para
realiza-las.

Rui (2019), em sua pesquisa, analisou que ha falta de valorizagdo da brincadeira de faz
de conta como fundamental para o desenvolvimento infantil. Constatou, a partir dai, que a
brincadeira é entendida como prémio para as criangas que conseguem terminar a tarefa

rapidamente e se comportam bem.
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Firbida, Facci e Barroco (2021) corroboram com estes argumentos quando afirmam que
“[...] costuma-se atribuir a suposta rica e fértil imaginacéo infantil a mola propulsora das
brincadeiras. Assim, as brincadeiras sdo tomadas como expressdo desta imaginacao e esta € tida
como premissa daquela” (Firbida; Facci; Barroco, 2021, p.75). Ou seja, esse pensamento,
infelizmente, faz parte do senso comum de alguns. Entretanto, ancoradas na Psicologia

Historico-Cultural, trazem que:

A brincadeira da crianca ndo é instintiva, mas precisamente humana, atividade
objetiva, que, por constituir a base da percepgdo que a crianga tem do mundo
dos objetos humanos, determina o conteddo de suas brincadeiras. E isto
também que, em primeiro lugar, distingue a atividade ltdica da crianca da dos
animais (LEONTIEV (2017) citado por Firbida; Facci; Barroco, 2021, p.75).

Em relacdo as interacGes da crianca Gabriela com os colegas, Rui (2019) relata que, em
uma brincadeira, o0 processo de envolvimento de Gabriela se desenrola a partir da mediacao
simbdlica de Isa (colega de classe) que usa a linguagem para incentiva-la a participar. Gabi se
mostra ainda presa a situacdo imediata concreta e Isa busca outros elementos para provocar a
imaginacdo de Gabriela e inseri-la na brincadeira. Rui (2019) expfe que existe certa
dependéncia de Gabriela para com a sua cuidadora, contudo a crianga consegue se relacionar
com as outras crian¢as quando a cuidadora se retira da brincadeira.

Outro momento de brincadeira mostra que o convite de Isa para passear é suficiente para
Gabriela imaginar a situacdo de comprar alface (contexto da brincadeira que estavam
participando). Isa utiliza a linguagem para explicar oralmente aquilo que Gabriela ndo consegue
enxergar e, assim, as criangcas vao ilustrando para Gabriela o que estd acontecendo na
brincadeira e ela consegue interagir. Contribuindo para a necessidade do brincar, Rui (2019)
explicita que:

A valorizagdo do brincar na educagédo infantil cria condigbes para que as
criancas em geral e Gabriela em particular possam desenvolver a imaginacéo,
uma fungdo mental superior importante para o desenvolvimento humano. A
auséncia da visao ndo pode, portanto, ser considerada um impedimento para a
brincadeira de faz de conta e consequente desenvolvimento das funcdes
psiquicas superiores (RUI, 2019, p. 86).
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Na mesma perspectiva da desvalorizagdo do brincar, a pesquisa de Gnoatto (2020)
apresenta que “para as instituicdes pesquisadas a brincadeira ¢ compreendida como um recurso
didatico-metodoldgico, uma acao que faz parte das praticas cotidianas, algo a mais que pode
ser utilizado para o ensino na Educacdo Infantil, ou especificamente na Pré-escola” (Gnoatto,
2020, p. 144). Contrério a isso, a Psicologia Historico-Cultural defende que “esta seja entendida
em sua esséncia, enquanto atividade humana, que produz as mudancas mais significativas em
um determinado momento da vida dos sujeitos, e que busca desenvolver as criancas em suas
maximas potencialidades” (Gnoatto, 2020, p. 144).

Ainda nesta perspectiva, Gnoatto (2020) traz que a Educacéo Infantil, especialmente a
pré-escola, ainda € compreendida em muitas instituicdes como uma preparacdo para
alfabetizacdo ou para a vida escolar, sem voltar-se para as atividades essenciais ao
desenvolvimento infantil, como a brincadeira. Apesar da importancia dada a atividade do
brincar pela Teoria Historico-cultural, as brincadeiras observadas ndo sdo organizadas a partir
desse conhecimento. Consolidando seus resultados, o estudo aponta como as brincadeiras sao

vistas nas instituicoes:

Diante da analise dos dados, é possivel afirmar que a brincadeira articula-se
como um recurso didatico-metodolégico na organizagdo do trabalho
pedagogico das instituigdes, no entanto o entendimento que estas tém sobre a
atividade do brincar ainda é reduzido e que pressupde uma visdo espontaneista
do desenvolvimento das mesmas [...] As brincadeiras fazem parte da rotina
diéria das turmas pesquisadas, mas pela fala e observagdes, servem como meio
ludico de se atingir a certos contetdos e objetivos, no caso contetidos que
obedecem a grade curricular (GNOATTO, 2020, p. 144).

Nascimento (2021) narra que levou diferentes personagens midiaticos para as criancas
que fizeram parte de sua pesquisa. Uma crianca criou situacdes diferentes com o chapéu, ou
viseira, da Galinha Pintadinha, ou seja, elas colocavam as méascaras de desenhos no rosto para
imitar as ac0es do personagem. Uma crianca aparentava dificuldade em interagir com os objetos
e com as outras criangas, mas, com o passar dos minutos, esta mesma crianga comegou a
manusear objetos somente por observar os outros colegas, isto porque a imitagdo permite que a
crianga aprenda algo com o outro.

Notou-se que as criangas, por algumas vezes, utilizavam os personagens midiaticos de

acordo com a imaginacdo criada naquele instante, substituindo as funcbes originarias dos
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objetos. Além disso, foi relatado que as criancas demonstraram interesse pela opinido e
intervencgdo dos adultos durante a manipulagdo dos personagens midiaticos.

Nascimento (2021) também constatou que sdo distintas as apropriacGes das criancas
acerca do que transmitido pelas midias e dos contetdos destas, mesmo que pertencam ao
mesmo grupo etario e estejam nas mesmas condi¢Oes genéticas de desenvolvimento.

As consolidac6es da autora foram que, ao observar as brincadeiras dessas criancas,
possibilitou a ela adentrar em questdes como de que forma as criangas percebem seu cotidiano
e 0 expressa nos didlogos apreendidos, bem como a maneira como 0s personagens midiaticos
estdo presentes nesses momentos. Colaborando com os argumentos da base tedrica utilizada e

que defende, acerca das interagdes e brincadeiras, Nascimento (2021) considera que:

[...] podemos assegurar que 0s personagens midiaticos representam as
relagbes sociais estabelecidas entre os homens e é imprescindivel que o
docente tenha cautela na escolha dos contelidos midiaticos vinculados aos
figurantes, para contribuir com a ampliacdo de conhecimentos relacionados a
vida cotidiana das criangas e sua humanizagdo. A possibilidade de o docente
brincar com a crianga significa ocasido para 0 acesso da mesma a
conhecimentos importantes para as etapas superiores de sua formacgéo
(NASCIMENTO, 2021, p. 131).

Assim, trazemos o estudo de Gobbo (2021) sobre os géneros discursivos, elucidando
que “[...] os géneros discursivos carregam signos [...] neles, ha a presenca do fendmeno
discursivo e intelectual, quando o significado das palavras medeia o desenvolvimento das
fungdes psiquicas superiores como a linguagem, pensamento, imaginagao, etc.” (Gobbo, 2021,
p. 266). Esses géneros discursivos caracterizam-se em poesia, letra de mausica, histéria em
quadrinhos, narrativas e contos, por exemplo.

As criangas foram incentivadas a desenhar, agiram com rabiscos e movimentos nos
papéis em suportes grandes para que favorecessem o inicio da representacdo do signo,
escutaram mdasicas sobre as partes do corpo para a percepcao corporal e fizeram leitura de
imagens, conto e reconto com imagens. Apds um ano, as criancas foram motivadas a desenhar
livremente apos as leituras para que, a partir de tal pratica, fosse possivel as professoras
perceberem se havia signos das narrativas presentes nos tracos feitos pelas criancas. Em seus
resultados, baseando-se na Psicologia Historico-Cultural, Gobbo (2021) comenta que 0s

géneros discursivos:
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[...] permitiram-nos confirmar a ideia de que a constituicdo da imaginacao
infantil é nutrida por textos, imagens e personagens presentes neles, pelas
quais proporcionam as criancas as vozes alheias, a dialogia, a interagdo verbal,
o desenvolvimento da linguagem e do pensamento, pois 0s géneros trazem as
criancas: experiéncias, que ampliam sua realidade; emocéo, ao expor seus
conteudos e temas em seus desenhos ou brincadeiras; e desenvolvimento da
linguagem, quando adotam as vozes alheias percebidas nas leituras pelo
vivenciamento ou empatia com os sujeitos, permitindo ver o0 mundo de dentro
do outro. Desse modo, ocorre a internalizacdo dos signos no dominio social
de comunicacéo, por meio dos géneros discursivos e estes afetam o psiquismo
infantil (GOBBO, 2021, p. 270).

Para Vigotski (2000), a imaginacdo é um processo interno, uma funcdo superior do
psiquismo conduzida pela acdo externa. Nessa acepcdo, este estudo revelou como o
desenvolvimento dessa funcdo pode ser possibilitado pela pratica pedagdgica do professor da

Educacao Infantil, através da interacdo da crianga com o meio.

DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DAS CRIANCAS NA EDUCACAO INFANTIL

Vigotski (2018) expde que o papel do meio no desenvolvimento pode ser evidenciado
apenas quando levamos em consideragdo a relacdo que a crianca estabelece com o meio.
Segundo o autor, a determinagdo do meio no desenvolvimento da crianga, junto com as demais
determinac6es, sera medida também pelo nivel de compreensao, de tomada de consciéncia e de
atribuicdo de sentido ao que nele acontece.

Silva, V. (2018) descreve o desenvolvimento da unidade (pessoa e meio sociocultural),
demonstrando a relacdo dialética presente nela e, assim, constata que o meio social € alterado
conforme os participantes daquele ambiente coletivo também se modificam e vice-versa.

Fundamentado na Psicologia Histdrico-Cultural, o estudo afirma que o desenvolvimento
humano € construido em um movimento em que se reconhece a historia e a cultura de uma
sociedade, ou seja, conforme as relagcfes estabelecidas com as criancas, adultos e os artefatos
culturais, o sujeito passa por uma transformacao. Essa afirmacdo se materializa na pesquisa,
também, quando a pesquisadora nota que nesse espaco 0 “[...] bebé que estda em pleno
desenvolvimento, que explora, vivencia, experimenta, amplia seu universo cultural, aprende,
comunica-se e se constitui em meio as relagdes construidas neste espaco coletivo de cuidado e
educacdo” (Silva, V., 2018, p. 138).
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Nas instituicdes de Educacdo Infantil, Silva, V. (2018) defende que a equipe deve se
preocupar com 0s seguintes aspectos para que promovam o desenvolvimento integral das
criancas: o0 processo de organizacdo dos tempos, espacos e materiais do ambiente; as
intervencdes realizadas pelas professoras; as propostas pedagogicas; o0s atos de cuidados com
0s bebés; as relagdes sociais estabelecidas no contexto do bergario etc., pois, “esses aspectos
se constituem como potencializadores do desenvolvimento infantil e, como nossa base é a
unidade pessoa e meio socio-cultural ndo podemos olhar isoladamente para a crianca, mas sim
considerar todo o contexto no qual estdo inseridas” (Silva, V., 2018, p. 118).

A pesquisadora também destaca que na medida em que o meio foi se ampliando, novas
situacOes sociais de desenvolvimento surgiram conforme as criangas foram aprendendo e se
desenvolvendo e, portanto, alterando suas necessidades.

Ao observar icaro, a crianca protagonista do estudo de Silva, V. (p. 147, 2018), foi
possivel constatar “[...] um momento singular na vivéncia das criangas em gque novos sentidos

vao se constituindo nas relagdes e uma grande virada no desenvolvimento de Icaro acontece™:

[...] vemos uma neoformacéo aparecendo, os primeiros passos de icaro, [...],
e também uma nova forma de relacionar, trazendo novos sentidos para a
relacdo entre as criangas. Uma vez que Giulia ndo chora e sustenta a
aproximacao abrupta de icaro, ela inaugura algo novo nas formas de interagir.
Abre novos sentidos para a aproximagdo do grupo possibilitando novas
vivéncias. Pela acdo das criancas, podemos inferir que o sentido novo
inaugurado se relaciona com a possibilidade de sustentagdo da aproximagcéo,
pois “Icaro viu como a bebé era forte” e o aceitava com suas particularidades
(SILVA, V., 2018, p. 147).

Santos, N. (2020) discute o papel dos arranjos espaciais e seu impacto no processo de
aprendizagem e desenvolvimento e nas interacdes estabelecidas entre educadores e criangas de
contextos publicos de Educacdo Infantil, haja vista que estes arranjos podem favorecer, inibir e
orientar a préatica docente e, consequentemente, o desenvolvimento infantil.

Trazemos uma afirmacéo de Santos, N. (2020, p.17) que complementa os comentarios
postos neste artigo acerca da determinag@o do meio quando explicita que “o comportamento da
crianga ocorre de acordo com o0 meio ao qual esta inserida, modificando, também, a atitude do
meio para com ela, e esse mesmo meio comega a influenciar a mesma crianga de uma nova
maneira”, favorecendo o desenvolvimento cognitivo, fisico e social, pois o espaco contribui

para diversas interagoes, atividades e significagdes do ambiente. Entdo, “[...] para compreender
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e estudar o desenvolvimento humano é preciso conhecer o ambiente na sua relagdo com as
especificidades de cada individuo” (Santos, N., 2020, p.38).

Em suas contribuicdes para a organizacdo dos espacos, Santos, 1. (2018) corrobora com
o fato de que esta promove o desenvolvimento infantil abordando os aspectos fisicos, social e
emocional de forma integrada, dependendo das condi¢des oferecidas pelo ambiente e pelos
adultos que cercam a crianga.

Santos, N. (2020) constatou a importancia da organizacdo do espaco na Educacdo
Infantil, visto a necessidade de que beneficie a exploracdo de vivéncias estéticas elaboradas, a
exemplo, o estudo traz a “[...] recontacdo de historias através de desenhos, porque estas se
mostram primordiais a aprendizagem e ao desenvolvimento” (Santos, N., 2020, p. 73).

Outro fator observado que ndo favorece o desenvolvimento infantil sdo que as salas
possuiam prateleiras altas com brinquedos e cada sala possuia um balde cheio de brinquedos,
de modo que os materiais pedagdgicos estavam guardados dentro dos armarios, ndo podendo
ser alcangados pelas criangas, ou seja, “esse tipo de disposi¢do dos brinquedos,
consequentemente, impedia novas atividades, necessidades, interesses, o que pode prejudicar a
expressao de ideias, de emocdes, da criatividade, o desenvolvimento da autonomia, restringindo
a experiéncia da crianca” (Matos, 2015 citado por Santos, 2020). Quando nos, professores,
encontramos um ponto que produza motivacfes para a crianga com esse meio, criamos as

condicdes para ela aprender:

[...] se a escola ndo der a crianca liberdade de acéo e, ao contrario, a mantiver
sentada com toda sua acdo dirigida pelas ordens da professora, ndo havera
oportunidade de desenvolvimento social e democréatico que as torne capazes
de expressarem-se e se deslocarem-se sozinhos, respeitando os direitos alheios
de forma autodisciplinada (SANTQS, 1., 2018, p. 50).

Manica (2018) estabelece que, em seu desenvolvimento, “[...] a crianca assimila as
formas sociais de conduta e as transfere para si mesma, [...] 0 que so é possivel, pela mediacéo
do adulto. E necessaria entdo a mediacio de outros homens para que se concretize 0 processo
de apropriagdo” (Manica, 2018, p.27). Em consonancia a isso, trazemos as afirmacgdes de
Martinati (2019):
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A mediacdo é um fator determinante no desenvolvimento infantil e na
vivéncia das crises — 0s momentos criticos, mas eminentemente produtivos.
Quando intencionalmente organizada, a mediagdo contribui para a tomada de
consciéncia da crianga, que ao refletir, conversar e socializar terd seus
processos psiquicos e afetivos enriquecidos, sendo capaz de atribuir novos
sentidos para si propria e para a realidade circundante (MARTINATI, 2019,
p. 37).

O estudo de Manica (2018, p.29) explicita que a transicdo de uma etapa de
desenvolvimento infantil para outra é caracterizada por crises, sendo que “[...] estas surgem no
limite entre duas idades e assinalam o fim de uma etapa precedente de desenvolvimento e o

comego da seguinte”. Analogo a isso, Martinati (2019) afirma:

A crise pOs-natal separa o periodo embrionario do desenvolvimento do
primeiro ano. A crise do primeiro ano delimita o primeiro ano da vida inicial.
A crise dos trés anos é a passagem da infancia inicial para a idade pré-escolar.
A crise dos sete anos configura 0 marco de enlace entre a idade pré-escolar e
a escolar. E, finalmente, a crise dos treze anos coincide com uma viragem no
desenvolvimento quando a crianga passa da idade escolar a puberdade. Temos,
portanto, um quadro ldgico, regulado por determinadas leis (VYGOTSKI,
1996 citado por MARTINATI, 2019, p.29).

Estas crises sdo pontos de virada no desenvolvimento infantil. Segundo Firbida, Facci e
Barroco (2021, p.41) e de acordo com Vigotski, “existe influéncia das condi¢des internas e
externas sobre a propria crise, que geram a continuidade do processo do desenvolvimento, com
caracteristicas distintas nas diferentes criancas, a depender das relagcdes sociais”, ou seja, ha
uma revolucéo interna na crianca. E preciso que a crianca vivencie este conflito, pois, para que
a transformacdo aconteca, ela passara por crises, ja que o desenvolvimento ndo € um processo
natural.

A pesquisadora Manica (2018) elucida que Vigotski buscava demonstrar que a crise

retrata a necessidade de continuidade do processo de desenvolvimento:

Temos entdo a periodizacdo do desenvolvimento estabelecida por Vigotski
(1996), que alternar entre periodos estaveis e de crise, podemos descrever:
crise pos-natal — primeiro ano (2 meses e 1 ano); crise de 1 ano — infancia
precoce (1 a 3 anos); crise dos 3 anos — idade pré-escolar (3 a 7 anos); crise
dos 7 anos — idade escolar (8 al2 anos); crise dos 13 anos - puberdade (14 a
18 anos); e crise dos 17 anos. Vale ressaltar que essa divisdo ndo obedece a
uma ordem cronoldgica rigida, mas sim segue o desenvolvimento infantil
(MANICA, 2018, p. 30).
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Além disso, é tratado que o0 modo como a rotina acontece pode ter um papel facilitador
do trabalho pedagdgico e, assim, uma valorizacdo no desenvolvimento da crianca, desde que
sejam consideradas suas necessidades, sejam elas bioldgicas, psicoldgicas, sociais e/ou
historicas. Segundo Santos, 1. (2018), o professor deve organizar, também, 0s momentos para
o0 desenvolvimento da linguagem, da motricidade, da afetividade, das relagdes que estabelece
com 0 objeto de aprendizagem e com 0s colegas e o proprio professor. Pereira (2018, p.14)
coloca que uma rotina “[...] cujo foco estd na aceleracdo e antecipacao de aprendizagens para o
ingresso ao Ensino Fundamental, ndo atende as especificidades da infancia e a necessidade da
atividade humana, impedindo a promog¢ao do maximo desenvolvimento humano das criancas”.
Ademais, o tempo livre também tem determinacdo no desenvolvimento das maximas

potencialidades da crianca, como afirma Pereira (2018):

O tempo livre se configura em momentos que as criangas realizem atos
voluntérios, ao estarem envolvidas no planejamento, desenvolvimento e na
avaliagdo das agdes que nele acontecem. Dessa maneira, elas vdo tomando
consciéncia de como podem planejar, executar e avaliar o que fazem em
diferentes momentos da sua vida (desde um desenho até uma brincadeira, por
exemplo) e isso as ajuda a perceber suas préprias vontades, conquistas e
dificuldades para tentar supera-las (PEREIRA, 2018, p. 41).

Dentre os beneficios da brincadeira, o estudo de Manica (2018, p.54), ancorado na
Psicologia Historico-Cultural, define que esta € base para “[...] o uso dos objetos; o dominio da
linguagem; a orientacdo no espaco e tempo; o desenvolvimento das formas humanas de
percepcao, pensamento e imaginagdo além da iniciacdo na literatura e na arte”, ou seja, deve
estar inclusa na rotina escolar de maneira imprescindivel.

Além disso, Santos, I. (2018) argumenta que as brincadeiras podem ser utilizadas como
um precioso recurso para a aprendizagem e para o desenvolvimento da crianga, perpassando o
Seu pensar e 0 seu agir, pois através das brincadeiras emergem elementos do cotidiano infantil
que podem ser trabalhados de forma prazerosa. Nelas, as criangas aprendem a planejar,
organizar e controlar sua propria atividade.

Santos, I. (2018) menciona o desenvolvimento de criangas a partir da construcdo do

conhecimento, mediada por atividades corporais das quais a indissocia¢do do corpo e da mente

Sapiens, v. 5, n. 2 - ago./dez. 2023 — p. 131 - 165 | ISSN-2596-156X | Carangola (MG)



Yant - PRATICA PEDAGOGICA NA EDUCAGAO INFANTIL:
d Ie“ A DESENVOLVIMENTO PLENO DAS CRIANCAS A | 149

UEMG Carangola

i 2596-156X PARTIR DE INTERACOES E BRINCADEIRAS

permitird as criancas a evolugdo do conhecimento, bem como a exploragdo dos diversos

ambientes e a administracao autbnoma do tempo dentro deste espago.

A medida que a crianca se desenvolve, ela passa parcialmente a assumir o
controle de suas acdes psicoldgicas (por volta dos um ano e meio, dois anos),
tornando-a capaz de realizar o movimento constante de pensar x verbalizar. E
quanto mais vezes o fizer, mais psicologicamente segura o sera. No entanto,
de tal movimento dependera o estimulo recebido. Consideremos, entdo, a
questdo dos instrumentos e dos signos (simbolos) no desenvolvimento das
criancas (SANTOS, I. 2018, p. 32).

Segundo Santos (2018), Vigotski chama atencdo para o fato de que os significados no
universo infantil podem modificar-se de acordo com o desenvolvimento de sua linguagem, pois,
ao passo que a crianca cresce em idade, tamanho, com ela evoluem formas de ver as coisas, 0
que pode ser considerado natural, dada as associacGes entre palavra e significado. Pereira

(2018) discute os avancos no desenvolvimento humano afirmando que:

Diferentemente dos demais animais, ao longo da sua vida, mediante processos
de educacdo e de comunicagdo, o ser humano supera a relagdo imediata entre
organismo e 0 meio, no sentido de avancar para o dominio da propria conduta
ou na construgdo de novos processos psicoldgicos. Esse dominio gradativo da
conduta, denominado de autocontrole, refere-se a uma capacidade tipicamente
humana, compreendida como aspecto deliberativo da consciéncia humana,
envolvendo a capacidade de decidir, de ter controle sobre as a¢@es. Isso se da
por meio do sistema de signos mais importante dos humanos, ou seja, pela
linguagem, pois ela é o principal instrumento cultural que contribui para o
dominio do ser humano sobre sua propria conduta. Com o desenvolvimento
da fala, as agdes das criangas passam a ser menos impulsivas e espontaneas,
uma vez que elas passam a utilizar a fala para si mesma por meio de comandos
verbais, tornando-se capazes de planejar e de organizar suas a¢des, deixando
de agir em funcgdo dos estimulos do meio (PEREIRA, 2018, p.39).

Gobbo (2018) afirma que linguagem é uma coisa e pensamento é outra, mas, ao se
interligarem, produzem o pensamento verbal, dando inicio a um novo momento de
desenvolvimento do sujeito. Além disso, compreende que o desenvolvimento da imaginacao
esta diretamente relacionado com o desenvolvimento do pensamento e da palavra.

Santos, | (2018, p. 43) coloca como fungdo do professor, na Educagdo Infantil,
considerar como primicias de sua pratica docente, 0s conhecimentos que as criangas possuem,

advindos das mais variadas experiéncias sociais, afetivas e cognitivas a que estdo expostas,
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“[...] detectando os conhecimentos prévios, estabelecendo estratégias didaticas para promover
o desenvolvimento e a aprendizagem”, ou seja, deve considerar os conceitos espontaneos que
a crianca carrega consigo para, assim, avancar para a aprendizagem dos conceitos cientificos
no ensino fundamental, passando, entdo, por um salto qualitativo em seu desenvolvimento.
Pereira (2018, p. 40) também argumenta, em complemento, que quando o adulto cria “[...]
condigdes que possibilitem a crianga desenvolver a fala, e ao exercer o papel de referéncia para
ela orientar seu comportamento, possibilita que ela internalize os signos e as aces para
controlar sua conduta”.

Martinati (2019) percebeu, em sua pesquisa, 0 quanto as criangas dao significacdes
importantes aos fatos cotidianos e aos objetos de estudo, dando pistas ao professor de suas
necessidades, interesses e conhecimentos, tdo valiosos para o desenvolvimento das praticas
pedagdgicas docentes. Como dito anteriormente, para a Psicologia Historico-Cultural, o
desenvolvimento de suas habilidades ndo ocorre espontaneamente, mas de forma mediada,
planejada e intencional.

Ainda mais, explicita que as condi¢des sdcio-historicas e culturais definem o tipo de
atividade dominante em cada periodo, reafirmando o carater determinante da cultura sobre o
desenvolvimento humano.

O processo de desenvolvimento da imaginacdo da crianca parte do que ela ouve e Vé.
Gobbo (2018), ao tratar do desenvolvimento da imaginacéo, cita Vigotski destacando o modo

como ocorre:

As referéncias de Vigotski (2009) e Vigotski (2010) tratam da imaginacgdo. Na
primeira, hd apresentacdo da relagdo entre a imaginacéo e a realidade. O autor
destaca quatro formas para que o desenvolvimento da imaginacéo aconteca:
mediante o0 acimulo e riqueza de experiéncia de uma pessoa; a composi¢ao
por relato ou imagens; a relacdo emocional presente no processo imaginativo,
e, por fim, a fantasia cristalizada — momento maximo de seu desenvolvimento.
Explicita, também, o papel fundamental da imaginacdo como possibilidade
para o desenvolvimento pessoal e social (GOBBO, 2018, p. 78).

Em sua pesquisa, ela traz que os géneros discursivos sao essenciais ao desenvolvimento
infantil, “[...] pois os conteddos tematicos presentes nas historias contribuem para a formagao
de imagens psiquicas, que, muitas vezes, sdo objetivadas enquanto as criangas brincam ou

desenham” (Gobbo, 2018, p. 126). O estudo analisa que usar géneros discursivos com as
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criangas, apresentando-lhes as historias presentes no interior destes, pode servir como
instrumentos que sinalizam para a crianca conteidos culturais. Para a atuacdo do professor e

desenvolvimento das criangas, defende que:

[...] para um maior desenvolvimento psiquico e saltos qualitativos nas funcGes
superiores das criangas, o professor dissemine 0s géneros discursivos em suas
materializa¢BGes por meio dos enunciados de diversas naturezas. Ao seleciona-
los para a leitura, a crianga tem a possibilidade de ter contato com variadas
formas de enunciagdo e conhecer mundos culturais diferenciados. Assim, a
partir do momento em que a crianca ouve diversos enunciados contemplados
pelos géneros discursivos, amplia-se seu vocabulério, sua experiéncia e suas
imagens, dai ser fundamental que o professor oferte uma diversidade de
enunciados na escola, isto &, enunciados escritos em suas diversas
modalidades, cada qual servindo a uma diferente situacdo de interagdo com o
outro (GOBBO, 2018, p.127).

Segundo a pesquisadora, “a presenca dos géneros discursivos no cotidiano da escola
pode ser favoravel para o desenvolvimento humano, pois 0s géneros sdo instrumentos para a
comunicacdo e constituem-se fonte das diferentes linguagens que afetam a imaginacao
humana” (Gobbo, 2018, p. 129), e ao desenharem, as criangas, explicitam o desenvolvimento
da imaginacdo, como também outras fungdes psicolégicas em formagdo, como memodria,
atencdo, linguagem, pensamento, dentre outras.

Diante de todo esse apanhado bibliografico, pudemos constatar que, para possibilitar
desenvolvimento integral na crianca, deve-se priorizar a interacdo dela com o outro, 0
conhecimento e apropriacdo de mundo e de cultura, a contextualizacdo e organizagao
intencional do tempo e do meio no qual a crianca esta inserida, bem como o protagonismo
infantil fazendo com que a crianga possa experienciar diferentes situacoes e brincadeiras.

Na subsecdo seguinte, nos debrucaremos sobre as préaticas pedagdgicas da Educacédo
Infantil a fim de explicitar sobre a organizacdo dos espagos e do tempo nas instituigdes

escolares.
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PRODUZINDO PRATICA PEDAGOGICA NA EDUCACAO INFANTIL:
ORGANIZACAO DO ESPACO E TEMPO

As pesquisas a seguir evidenciam a maneira como um par mais experiente propicia a
aquisicdo de conhecimentos nas criancas e gera processos de raciocinio novos, além de
problematizar a atuacéo de professoras no chao da escola.

Silva, V. (2018) menciona que compreendeu como a organizacdo do bercario em que
estudou oportuniza a constituicdo de um ambiente interativo propicio para que as criancas e 0s
adultos possam produzir sentidos em suas interacfes, pois os professores trabalham com
praticas intencionalmente planejadas que podem favorecer a constituicdo de vivéncias
significativas.

O estudo exemplifica as préaticas pedagodgicas da seguinte maneira: o processo de
organizacdo dos tempos, espacos e materiais (de diferentes texturas, cores, formas e tamanhos)
do ambiente, as intervencdes realizadas pelas professoras, as propostas pedagogicas, os atos de
cuidados com os bebés e as relacGes sociais estabelecidas no contexto do bercario. Por exemplo,
no almocgo, as professoras estimulam as criancas a experimentar os diversos sabores dos
alimentos, sdo ensinadas a aguardar sua vez para serem alimentadas, a usar os talheres, a limpar
a boca, ou seja, neste momento, se apropriam de todos os procedimentos que envolvem o ato
de alimentar em nossa cultura, como afirma a pesquisadora. A atividade de estimulacdo

sensorial proposta neste dia foi um kit de tecidos:

Os bebés se encantam com as cores vivas dos tecidos. As professoras fazem
cabaninhas para as criangas entrarem, e 0s pequenos brincam de esconder
utilizando os tecidos. Ap6s muita agitacdo, alguns bebés adormecem. Os
panos trazem outras possibilidades de manipulacdo. Finos, transparentes,
opacos e versateis, possibilitam exploragdes diversas que permitem esconder,
achar, ver através das tramas dos filés, moldar, aconchegar. Sdo possibilidades
inovadoras de investigacdo dos materiais como provocadores de
aprendizagens. E o fim do dia se aproxima com o momento do jantar e a
preparacdo para a saida (SILVA, V., 2018, p.126).

Apos a aquisicdo da marcha e da linguagem verbal, as relages dos adultos com as

criancas eram, sobretudo, por meio de agdes de cuidado individualizado como higiene e
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alimentacao, e as aproximacoes das criangas tornaram-se mais coordenadas, tal como, tentavam
solucionar conflitos. Além de que, as professoras reforcavam em seus didlogos com as criangas
0 ensino de préticas de cuidado e carinho entre 0s pequenos, realizando jogos simbdlicos com
as criancas, por exemplo, quando ensinavam a colocar uma boneca para dormir.

E necessario que o professor tenha o entendimento de que, quando a crianca imita os
mais velhos em suas atividades padronizadas culturalmente, ela gera oportunidades para o
desenvolvimento intelectual, sendo esta a principal funcdo dos jogos simbdlicos postos pela

Psicologia Historico-Cultural:

Esse €, para Vigotski, um dos mais importantes exercicios objetivamente
realizados pela crianga pequena por meio de signos. Nessas situa¢des, como
se sabe, ndo sdo as semelhancas sensoriais entre 0s objetos que movem a
substituicdo, mas o uso funcional que assumem. Esse uso, por sua vez, nao se
define pelo objeto, mas por uma série de acdes e gestos aos quais o significado
simbdlico se subordina (MARTINS, 2011, p. 147).

Silva, V. (2018, p 164) conclui que o cuidado no fazer pedagdgico das professoras “[...]
se manifesta em diversas maneiras: na organizacdo de espacos desafiantes e acolhedores, na
oferta de materiais diversificados, na sensibilidade em olhar e escutar o bebé, na entonacéo da
voz, ao fomentar as descobertas das criangas etc.”.

Santos, N. (2020), durante as observac6es dos espacos em sua pesquisa, percebeu que a
decoracdo da sala de aula foi feita por um adulto e ndo possuia nenhum trago de criatividade
infantil. Além disso, constatou que as professoras utilizam a sala de aula com mais frequéncia
do que os outros espagos contidos na instituicdo escolar como um todo, portanto, o local no
qual as criancas mais interagem com os educadores € a sala de aula. Durante a entrevista, apenas
uma professora trouxe o fato de interagir com a crianca engquanto ela brinca, outro ponto
observado sobre isto é que algumas professoras tém uma interacdo limitada com as criangas em
razdo do numero excessivo de criangas dentro da sala de aula. Além disso, o local que as
professoras mencionaram como o espago preferido das criangas foi a brinquedoteca, porém
algumas professoras ndo sabem utilizar o que o meio dispde (brinquedos, livros, cantinho da
leitura).

Explicitando a pratica pedagdgica, a pesquisadora Manica (2018) destaca a funcdo do

professor como mediador na situagdo imaginaria da crianga, os quais podem trabalhar
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coletivamente na produgdo de conhecimento introduzindo por meio do brincar/jogo de papéis
sociais. Ela registra em seu diario de campo um momento em que a professora do Jardim | faz

esse papel:

[...] cada vez que ela jogava a massa para cima e ela caia de volta na bacia os
alunos gargalhavam, nesse momento todos queriam ver de perto, entdo a
professoram pediu que eles levantassem para ver melhor, assim a professora
ficou |4 sovando a massa com um monte de crianga ao seu redor, depois de
pronta ela distribuiu um pedaco para cada crianca e pediu para que se
sentassem e fizesse algo bem legal com a massinha de modelar, prontamente
as criangas se sentaram e comecgaram a criar, teve pdo, biscoito, flor, bichos
variados, armas, bolinha, bonecos... e cada coisa nova que eles criavam
mostrava para a professora e também para mim (MANICA, 2018, p.65).

A partir de planejamentos e execucdo de atividades e da organizacdo adequada do tempo
e espaco com o objetivo de que as criangas produzam cultura, o professor cria situacdes para
que elas diferenciem a realidade e sejam capazes de refletir.

Sobre 0 modo de organizac¢ao do ambiente, Santos, N. (2020, p. 79) contribui afirmando
que “[...] o ambiente da sala precisa estimular a crianca, ser um ambiente desafiador e que
permita diferentes vivéncias a serem experimentadas pela crianca, aléem de favorecer a interacdo
entre as criangas e, consequentemente, possibilite os processos proximais”.

Santos, N. (2020, p. 95) consolida que o educador nem sempre esté atento ao ambiente.
Ainda, explica que, para a efetivacdo de préaticas pedagdgicas pautadas na organizacdo do
espaco, nao € necessario um grande espaco ou materiais excepcionais e, sim, a qualificacdo do
ambiente. Com isso observou que as institui¢cdes escolares seguem um padréo de organizagéo
“[...] bem como a disposicdo do mobiliario e dos objetos de suas salas de aulas, sem levar em
conta as idiossincrasias das criancas e/ou do contexto ao qual estdo inseridas, o que traz
repercussdes para as interagoes e aprendizado das criangas”. Concordando com a base tedrica
que aqui defendemos, o estudo diz que, com a mediacdo, o professor pode proporcionar um
ambiente variado que oportunize as criangas o desenvolvimento de suas potencialidades.

Ao realizar observagdes nos espacos e rotinas dos Centros Municipais de Educacao
Infantil (CMEIs) de Catalao/GO para investigar como a rotina observada pode
influenciar/prejudicar o desenvolvimento das atividades como um todo, Manica (2018, p. 58),
constatou que “a rotina pesquisada nao privilegia o brincar/jogos de papéis sociais, visto que,

as professoras tém dificuldades de compreender a dimensao ludica e seu valor para a crianca”,
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porém, ressaltam que ndo se pode culpabilizar as professoras, porque elas sdo cobradas a
cumprirem o planejamento.

Para que a rotina seja bem estabelecida, foi identificado que 0 modo como ela acontece
pode ter um papel facilitador do trabalho pedagdgico e, assim, uma valorizacdo no
desenvolvimento da crianca, desde que 0s responsaveis por sua construcdo considerem suas
necessidades, sejam elas bioldgicas, psicoldgicas, sociais e/ou historicas.

Pereira (2018, p. 49) discute “[...] a relevancia do tempo livre para a formacao de
qualidades especificamente humanas, denominadas pela Teoria Histérico-Cultural de funcGes
psiquicas superiores — a fala, o pensamento, a aten¢do voluntaria, a memoéria”. Em suas
entrevistas, ao perguntar o que uma professora pensa sobre tempo livre na Educacdo Infantil,

recebe a seguinte resposta:

Penso que eles coletivamente aprendem no tempo livre a decidir, ttm maior
chance de pensar a respeito do que serd proposto, de falar. O objetivo € que
elevem o patamar no pensar, na argumentacgdo, na critica, na reflexdo, pois
eles conversam, planejam, como por exemplo, precisam argumentar suas
ideias. No tempo livre quero que aprendam a ser criticos, reflitam sobre o que
estdo fazendo, que levantem hipoteses, resolvam problemas. A crianga
aprende a respeitar a opinido do outro, respeitar que o outro €é diferente e a
necessidade de ouvir o outro para decidir. Quando planejo esse tempo livre,
penso nas diferentes habilidades que ele pode promover nas criangas
(PEREIRA, 2018, p.49).

Pereira (2018, p. 50) esclarece que esta professora aparenta ter clareza do papel do
tempo livre para a humanizacdo das criangas, destacando o valor do tempo livre e que
possibilitd-lo “seja cada vez mais intencionalmente planejado na Educagdo Infantil [...] a
professora parece conceber as criangas como sujeitos capazes de aprender, quando declara que
elas precisam aprender condutas superiores por meio da participacdo ativa em suas
aprendizagens”.

Neste estudo, é mencionada a necessidade de a prdpria crianca agir na organizacao dos
espacos para que ele nédo fique limitado e, assim, podem exercitar as possibilidades de decis&o,
experimentar, descobrir possibilidades e incluir suas necessidades no espaco. Neste contexto, 0
tempo livre é possibilidade de humanizagdo, que se d& por meio de situagGes relacionais

intencionais com outras pessoas, principalmente com adultos.
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Além disso, o professor, par mais experiente, deve possibilitar “[...] 0 acesso as formas
mais elaboradas de cultura, a oferta de materiais e atividades diversificadas, a interacdo com
outras criancas da mesma e de diferentes idades e a reflexéo sobre as escolhas [...]”” nos espagos
(Pereira, 2018, p. 53). Dessa forma, o professor deve criar situacGes educativas que
proporcionem a crianga exercitar a¢cfes de tomada de decisGes e autonomia na organizacao dos
espagos/tempos/propostas educativas.

E interessante a observacdo do autor de que o tempo livre contribui na atuagéo
pedagdgica porque “[...] permite ao professor estar disponivel para realizar as observacdes das
interacdes entre as criancgas, suas conquistas, dificuldades, possibilidades e fazer intervengdes,
quando necessario, sem a preocupagdo excessiva com a produgdo de algo material” (Pereira,
2018, p. 54). Ou seja, € um momento propicio para que o professor conheca mais a

personalidade das criancas por meio da observacéo e interacoes:

[...] o papel do docente ndo se expressa somente quando o professor esta ao
lado das criangas, mas quando cria condicOes efetivas para elas terem
autonomia para pensar, sentir e agir nas situac@es vividas no interior da escola
da inféncia, e isso acontece por meio de relagdes educativas planejadas
intencionalmente, tais como o uso livre do tempo e dos espagos pelas criancas
(PEREIRA, 2018, p.60).

Segundo Dias (2020), é no espaco da sala de aula onde as emogdes se expressam. Com
iss0, a infancia € a fase emocional por exceléncia, pois que nela, como em qualquer outro meio
social, existem diferencas, conflitos e situacbes que provocam os mais variados tipos de
emoc0Bes. Assim, ela defende que cabe ao professor descobrir os motivos e compreendé-los e,
pela interacdo e mediacdo, administra-los pedagogicamente.

Dias (2020, p. 58), em sua pesquisa, relata que as a¢fes de uma das professoras no
espaco da sala de aula permitiam que cada crianga tivesse uma participacdo de forma efetiva:
por exemplo, isso ocorre quando convida as criangas incentivando-as a falarem e elogiando
suas falas nos momentos de interagcdo. Assim, ficavam contagiadas e pareciam motivadas a
participarem das conversas de forma espontanea. Essa professora organizava dindmicas para
que as criangas participassem em grupos, ficando atenta as falas das criancas durante a
brincadeira, além de mostrar em suas falas a compreenséo da afetividade como um componente

relevante no processo educativo, pois, assim, as “[...] relagcdes serdo permeadas de qualidades
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como: confianga, dedicacdo, vontade de ajudar e atitudes democréticas. 1sso, com certeza,
muito contribuird com a aprendizagem”.

Para Gnoatto (2020), os espacos escolares devem favorecer as acoes pedagogicas, pois
em cada um deles acontecem atividades especificas que possuem um sentido e uma pratica
diferenciada. Ancorada na Psicologia Histdrico-Cultural, ela afirma que, na Educacéo Infantil,
construir uma rotina flexivel e que priorize a organizacdo dos tempos e espacos de modo a
atingir o desenvolvimento da crianca de forma integral € fundamental para se atingir os objetos
desta etapa de ensino, que se situa na formacdo das qualidades humanas e a apropriacdo da
cultura.

A Escola Parigot de Souza possui um espaco amplo para a realizagéo de suas atividades,
como as salas de aulas (onde as criangas passam a maior parte do tempo) e o refeitorio possuem
mobiliario adequado para as faixas etarias atendidas (criancas de 3 a 7 anos). Na sala de aula,
as carteiras sao quadradas e utilizadas em conjunto, 0 que oportuniza mais aproximagoes entre

as criancas. Além disso,

No fundo da sala ha um espaco com tatames, que serve para brincadeiras e
atividades recreativas, um arméario com TV, e um espago em que Sao
organizados os colchonetes, utilizados para o soninho e para outras atividades.
Na sala ha uma estante para livros, que é organizada como “Cantinho da
Leitura”. Do lado oposto, hd um quadro branco e a mesa da professora, e nas
paredes existem varios materiais expostos, como: painel dos aniversariantes
da turma, painel de vogais e alfabeto, cartaz do “Método das Boquinhas”,
cartazes de trabalhos realizados pelas criangas e o calendario (GNOATTO,
2020, p.102).

Entretanto, os recursos materiais (brinquedos, jogos, materiais pedagdgicos), nas duas
turmas analisadas nessa escola, e os brinquedos utilizados para as brincadeiras de papéis sociais
como: panelinhas; carrinhos; bonecas; ferramentas, etc., ficam poucos visiveis, sendo que
somente alguns exemplares ficam em sala de aula, no geral guardados em caixas ou armarios.

Na sala da Escola Nereu Ramos, os materiais pedagogicos, brinquedos e jogos ficam
guardados em armarios e nichos fechados e as salas possuem carteiras individuais. Esta
pesquisa aponta que, nas paredes, estdo dispostos cartazes do alfabeto, calendario, Método das
Boquinhas, numeros e quantidades e trabalhos realizados pelas criangas. No fundo da sala ha
um espelho grande e um espaco livre para realiza¢do de atividades. O “Cantinho da Leitura”

estd ao fundo da sala com livros pendurados.
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Em relacdo as intencionalidades nas préaticas pedagogicas para o brincar, Gnoatto (2020)
consolida que:

Mesmao que nas entrevistas algumas falas indiqguem um conhecimento sobre a
importancia das relagcfes sociais e a representacdo das vivéncias das criancas
durante o brincar, a atividade do brincar enquanto brincadeira de papéis
sociais ndo est4 organizada de maneira que favoreca este desenvolvimento.
Para que esta atividade realmente aconteca, 0s professores precisam estar
preparados, organizar o tempo e 0 espaco em que a atividade ird de se
desenvolver, selecionar objetos que compdem a brincadeira e assim o tema ou
o conteido que serd desenvolvido. E preciso também que os professores
lancem desafios as criangas, questionem, buscando ampliar os conhecimentos,
a fim de atingir as méaximas potencialidades de cada sujeito. Deste modo a
brincadeira se constituird em principio orientador do trabalho pedagogico nas
instituicbes (GNOATTO, 2020, p.145).

Trindade (2019) se propds a fazer uma formacéo continuada com uma professora pré-
escolar. Durante as entrevistas, ela percebeu que a professora afastava a brincadeira dos
conteidos sistematizados, secundarizando o brincar na prética educativa. A Psicologia
Historico-Cultural defende que esta cisdo dificulta o processo educativo, visto que o brincar,
para a participante desta pesquisa, € compreendido erroneamente como algo néo sério, gerador
de prazer e diversdo e ndo como um momento de aprendizagem, ““[...] 20 passo que 0s conte(dos
sistematizados sdo entendidos como elementos sérios e que proporcionam aprendizagem e
desenvolvimento. Desse modo, um ndo se alia ao outro” (Trindade, 2019, p. 105).

De modo geral, o estudo revela que ela concebia as criangas como sujeitos inteiros,
singulares, que brincam e aprendem por meio de modos e tempos diferentes, porém,
demonstrou ainda ter muitas dificuldades em relacionar as falas e as atitudes das criangas ao
seu trabalho pedagdgico, demonstrando fragilidades em considerar as especificidades infantis,
evidenciando um ensino baseado fundamentalmente em exposicdes orais.

Durante a formacéo continuada, a professora estudou as fungdes da Educacéo Infantil,
0 que é e como se da a aprendizagem infantil, concepc¢des de formagdo humana, discussoes
sobre o planejamento da pratica educativa pré-escolar e a funcdo do professor e do brincar, com
materiais baseados na Psicologia Histérico-Cultural, orientacdes, videoaulas e atividades. Foi
possivel notar que a formacdo continuada proporcionou a professora um espago de reflexdes

sobre as suas praticas educativas e seu modo de atuagao:
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A professora afirmou que o papel do professor se constitui em conhecer o0s
periodos de desenvolvimento das criangas e suas particularidades para ser
capaz de organizar um ato educativo com intencionalidade, com objetivos e
formas adequadas aos niveis das criangas, com o intuito de adiantar-se sobre
aquilo que j& aprenderam. Demonstrou compreender a aprendizagem infantil
como dependente da interagdo com 0 meio e com o adulto ou com uma crianca
mais experiente, destacando, sobretudo, o adulto como responséavel pelo
processo de aprendizagem, por conta do contato que este pode proporcionar
com o conhecimento cientifico. Revelou ainda que a crianca aprende por meio
da atividade-guia e pela imitacdo (TRINDADE, 2019, p.144).

Durante o processo de planejamento das praticas educativas, ficou perceptivel que a
professora comecou a refletir com maior aprofundamento antes de propor as tarefas, procurando
considerar as necessidades das criangas e 0 que careciam de aprender para ter saltos no
desenvolvimento. Martins (2019, p. 86) expressa que, para Vigotski, os saltos qualitativos “...]
S80 expressos por meio de nova organizacao que se apresenta de forma superior, por exemplo,
de engatinhar para andar, do balbucio para a fala, de pensamento por imagens para pensamento
por significados”.

Além disso, Trindade (2019, p.144) ressaltou que a participante “[...] manifestou
evolucdo em relacdo as concepcdes de Educacdo Infantil, compreendendo-a como espaco para
ensinar a crianga a pensar e a progredir no desenvolvimento das suas faculdades mentais” e
deixou de trabalhar procedimentos do ensino fundamental. Dentre outros aspectos, ficou
registrado que ela passou a encarar a brincadeira de papéis sociais como atividade indispensavel
ao processo educativo pré-escolar, a fim de ensinar as criangas a pensar e a se desenvolver com
a ajuda do professor, que, compartilhando a brincadeira com a crianca, possibilita avangos por
meio de desafios e de reflexdes.

Entretanto, a professora participante ainda persistiu em propor tarefas desarticuladas das
premissas da Psicologia Historico-Cultural, se sentia insegura e “[...] retomava praticas
utilizadas anteriormente & formagéo continuada, as quais tinha familiaridade, haja vista que
geravam maior segurancga e exigiam esforgos intelectuais de héabito para sua organizagdo”

(Trindade, 2019, p. 212). Em seus resultados, nas palavras da pesquisadora:

Assim sendo, os resultados alcangados com esta Tese nos respaldam na defesa
da proposicdo de praticas educativas humanizadoras, ancoradas no
materialismo histérico-dialético e no emprego do brinquedo e das brincadeiras
de papéis sociais. Afirmamos que estas praticas educativas podem ser
organizadas por meio de um processo formativo continuado tedrico-pratico
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contextualizado e bem planejado, pois as respostas positivas das criancas pré-
escolares frente as propostas educativas realizadas foram o melhor
termdmetro para validar a importancia e o valor do apoio a professora pré-
escolar por meio da sua formacéo continuada (TRINDADE, 2019, p. 213).

Souza (2018), também em seu curso de formacgdo continuada, diz que a convicgdo da
maioria das professoras é que o desenvolvimento infantil ndo é natural, e que se relaciona aos
processos sociais vivenciados pela crianca ao longo de suas vidas. Foi constatado que a visao
das professoras sobre a finalidade da Educacdo Infantil coloca a crianga como protagonista do
processo e o professor apenas como auxiliar. Também, no ambito dos planejamentos
educativos, vé-se em peso a producdo de materiais - como recortar figuras, montar fantoches,
etc., além de que ndo ha transversalidade, ou seja, ndo foram propostas conexdes entre diversos
temas de trabalho.

Posto isto, a pesquisadora afirma que a presenca da manipulagcdo de objetos ajuda a
fixar/reforcar a compreensdo de determinados conceitos, mas pouco desafia a crianga através
dessas atividades. Na presenga dos jogos de papéis, foi visto que “o que se propunha eram rodas
de conversas, nas quais a professora conduzia a determinadas conclusdes, limitando as criancas
em suas possibilidades de criagdo e desenvolvimento de raciocinios através do jogo” (Souza,

2018, p. 107). Todavia, Souza (2018) esclarece que:

[...] as dificuldades apresentadas pelas professoras ndo dizem respeito a falta
de compreensdo da importancia do papel do professor num ensino que
promova o desenvolvimento integral da crianca, e que garanta seu direito a
uma educacdo de qualidade. Mas sim na operacionalizacdo desses
pressupostos, de forma a proporcionar rotinas de trabalho e definir
metodologias pedagoOgicas que possibilitem alcancar esses objetivos
(SOUZA, 2018, p. 109).

O investimento numa formacéo teérica qualificada para profissionais da educacdo é
fundamental para superar determinadas concepc¢des que limitam os horizontes da Educagéo
Infantil, segundo a autora. Foi visto que as formas de trabalho pedagdgico tradicionais na
Educacdo Infantil ainda se fazem presentes naquela escola, como praticas que remontam aos
primeiros jardins de infancia e maternais, pois foi o que as professoras vivenciaram em sua
época de formacdo. Ao mais, as professoras apresentam certa dificuldade em organizar seu

ensino de forma mais ampla, com um continuo de atividades interconectadas e, para elas, o
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ensino é entendido como atividade de transmissdo de contetidos a serem assimilados pelos
alunos.

Para Santos, I. (2018, p. 67) as atitudes observadas no fazer pedagoégico demonstram-se
qguando as docentes desenvolvem rodas de conversa que “[...] fazem com que as criangas
tenham oportunidade de praticar a fala, identificar preferéncias, contar histérias vividas na
familia, propiciando interagdes sociais, afetivas e cognitivas entre elas [...]” favorecendo,
segundo a autora, a aprendizagem da argumentacao, da discussao de regras e da escuta. Nesse
interim, destacam que a brincadeira impulsiona a aprendizagem dos alunos. Foi registrado que
as professoras usam as interacfes e brincadeiras no cotidiano de seu fazer pedagdgico, em
situacBes que vao desde o brincar espontaneo até as brincadeiras direcionadas e 0s jogos, em
contextos em que conversam com as crianc¢as sobre o ambito familiar e cultural, fazem projetos
de literatura, colocam a escrita na rotina e realizam brincadeiras.

Observou-se que ha, da parte das docentes, a reflexdo sobre em que condigdes (tempo,
espaco, materiais e interacOes) se dara a aprendizagem, tendo a percepc¢do da ocorréncia da
aprendizagem por parte das criangas sendo que, em seu planejamento, ha o repertério ludico e
motor.

De acordo com a pesquisadora, os relatos das professoras participantes enfatizam que
“[...] ndo é a mediacdo (ou o mediador) que realizara a aprendizagem, mas € através desta acao
que a aprendizagem sera impulsionada, ou seja, é o trabalho docente que ira possibilitar os
caminhos para a aprendizagem das criangas” (Santos, 1. 2018, p. 68). Além disso, no seu fazer
docente, o educar e o cuidar dependem um do outro. Dentre os resultados, o estudo traz que as
professoras tém uma préatica docente qualitativa e humanizadora, consoante as perspectivas da

Psicologia Historico-Cultural.

CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com a Psicologia Histdrico-Cultural e por meio do estudo das categorias,
entendemos que as pesquisas analisadas contribuiram de forma significativa para a
compreensdo das interacdes (com 0 meio e com 0 outro), atestando que o contexto de
brincadeiras é necessario ao desenvolvimento integral das criangas da Educagéo infantil. As

brincadeiras de papéis sociais e interagdes provocam transformagdes e humanizagao por meio
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das relagBes/vinculos interpessoais, afeto, representacdes e mediag¢Oes simbolicas, atividades
em espacos externos e internos, determinacdo do meio social, relacfes ludicas e reais,
estimulando desafios e de reflexdes. Portanto, o professor ndo deve trata-las como um
passatempo, pois permitem que a crianga compreenda e diferencie a realidade, ao passo em que
produzem cultura.

Cabe ao professor oportunizar e qualificar as interagdes das criangas com o ambiente e
com 0 outro, crianca e professor(a), com o uso de instrumentos como: brinquedos, masicas,
livros, toque em diferentes texturas e objetos. Nesse processo, a crianga aprende a resolver
conflitos, amplia a capacidade de comunicacao, a proposi¢do de jogos simbdlicos e descobertas,
a valorizacdo da expressao de emoc0es, estimulo de criatividade e criticidade das criancas, além
de fazé-las avancar no desenvolvimento do pensamento, ou Seja, propor na rotina espacos e
tempos praticos que potencializem suas habilidades através das aproximacdes sociais, afetivas
e cognitivas, propiciando experiéncias por meio da criacdo de situacOes sociais de
desenvolvimento.

Assim, apds fazermos a Andlise Textual Discursiva das pesquisas, caracterizamos a
pratica pedagogica da Educacdo Infantil em duas abordagens: praticas que ndo valorizam o
brincar como forma de interacdo da crianca com o mundo, e assim, as acOes realizadas
fragilizam as interac@es e brincadeiras, seja por visar trabalhar contetdos mais direcionados ao
processo de escolarizacao, seja por limitar o lugar das brincadeiras na escola; e praticas que
valorizam o lugar do brincar no processo de desenvolvimento da crianca, e assim, sdo
planejadas agBes que visam o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores das
criangas, préaticas que os adultos agem como par mais experimente e buscam criar situacoes
sociais de desenvolvimento, mas que, para que isso seja executado de maneira mais assertiva,
tais préaticas necessitam de conhecimento aprofundado sobre o processo de desenvolvimento

infantil.

Sapiens, v. 5, n. 2 - ago./dez. 2023 — p. 131 - 165 | ISSN-2596-156X | Carangola (MG)



Yant - PRATICA PEDAGOGICA NA EDUCAGAO INFANTIL:
d Ie“ A DESENVOLVIMENTO PLENO DAS CRIANCAS A | 163

UEMG Carangola

i 2596-156X PARTIR DE INTERACOES E BRINCADEIRAS

REFERENCIAS

BARBOZA, Adriana Maria Ramos. O Brincar da crianca com deficiéncia fisica em processo
de inclusdo na Educacgdo Infantil. 2019. 315 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao).
Universidade Federal de Goiéas, Goiania - Goiés, 2019.

CARVALHO, Maria Vilani Cosme; IBIAPINA, lvana Maria Lopes de Melo. A abordagem
historico-cultural de Lev Vygotsky. Psicologia da Educacao: teorias do desenvolvimento e da
aprendizagem em discussdo. Fortaleza: Edi¢des UFC, 2004.

DIAS, Jussara Vieira. Relagdes afetivas e mediacdo pedagdgica na Educacéo Infantil. 2020.
108f. il. Dissertagdo (Mestrado em Ensino). Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia,
Vitoria da Conquista - Bahia, 2020.

FIRBIDA, F. G. B.; FACCI, M. G. D.; BARROCO, S. M. S. (Orgs.). O desenvolvimento das
funcBes psicoldgicas superiores na psicologia histérico-cultural: contribuicGes a psicologia e
a educacdo. Uberlandia: Navegando PublicacGes, 2021.

GNOATTO, Patricia. A brincadeira como principio orientador na organizacdo do trabalho
pedagdgico na Educacdo Infantil. 2020. 157f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo).
Universidade Estadual do Oeste do Parand, Francisco Beltréo - Parana, 2020.

GOBBO, Gislaine Rossler Rodrigues. O desenvolvimento da imaginacéo infantil mediado por
géneros discursivos e objetivado em desenhos e brincadeiras de papéis sociais. 2018. 291f.
Tese (Doutorado em Educacdo). Universidade Estadual Paulista (Unesp), Marilia - Sdo Paulo,
2018.

LAZARETTI, Lucinéia Maria; MELLO, Maria Aparecida. Como ensinar na Educacéo
Infantil? Reflexbes sobre a didatica e o desenvolvimento da crianca. Pedagogia Historico-
Critica: Legado e Perspectivas, v. 1, p. 117-133, 2018.

Lev Semenovich Vigotskii, Alexander Romanovich Luria, Alex N. Leontiev. Linguagem,
Desenvolvimento e Aprendizagem/; traducdo de: Maria da Pena Villalobos. - 11a edi¢édo - Séo
Paulo: icone, 2010.

MANICA, Ana Paula. BRINCAR/JOGO DE PAPEIS SOCIAISE A EDUCAQAO INFANTIL A
LUZ DA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL. 2018. 93f. Dissertagdo (Mestrado em
Educacdo). Universidade Federal de Goias, Cataldo - Goiés, 2018.

MARTINATI, ,Adriana Zamgieri. ESTUDO SOBRE ,A ATIVIDADE VOLUNTARIA EM
CRIANCAS PREESCOLARES A LUZ DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL. 2019. 194f. Tese
(Doutorado em Educacéo). Universidade Federal de Sdo Carlos, Séo Carlos - S&o Paulo, 2019.

MARTINS, Ligia Marcia. O DESENVOLVIMENTO DO PSIQUISMO E A EDUCACAO
ESCOLAR: contribui¢Bes a luz da psicologia histdrico-cultural e da pedagogia histérico-

Sapiens, v. 5, n. 2 - ago./dez. 2023 — p. 131 - 165 | ISSN-2596-156X | Carangola (MG)



Yant - PRATICA PEDAGOGICA NA EDUCAGAO INFANTIL:
d Ie“ A DESENVOLVIMENTO PLENO DAS CRIANGAS A | 164
ey PARTIR DE INTERACOES E BRINCADEIRAS

critica. 2011. 250f. Tese (Doutorado em Educacdo). Universidade Estadual Paulista Julio De
Mesquita Filho, Bauru - Sdo Paulo, 2011.

MARTINS, Maria de Nazareth Fernandes. PRATICA PEDAGOGICA DA EDUCAGCAO
INFANTIL MEDIADA PELO BRINCAR: de estratégia de ensino a atividade guia do
desenvolvimento integral da crianca. 2019. 312f. Tese (Doutorado em Educacéo).
Universidade Federal do Piaui, Teresina - Piaui, 2019.

MEDEIROS, Emerson Augusto de; AMORIM, Giovana Carla Cardoso. Anélise textual
discursiva: dispositivo analitico de dados qualitativos para a pesquisa em educacdo. Laplage
em Revista (Sorocaba), vol.3, n.3, set.-dez. 2017, p.247-260. Sorocaba — S&o Paulo. 2017.

MORAES, Roque.; GALIAZZI, Maria do Carmo. ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA:
PROCESSO RECONSTRUTIVO DE MULTIPLAS FACES. Ciéncia e Educacdo. V. 12, n. 1, p.
117-128, 2006.

NASCIMENTO, Fernanda Caroline. Os personagens midiaticos nas brincadeiras de faz de
conta [manuscrito]. 2021. 222f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino na Educacdo Basica).
Universidade Federal de Goias, Goiania - Goiés, 2021.

NASCIMENTO, Maria Aurilene Alves do. JOGO COMO INSTRUMENTO NA MEDIACAO
DO DESENVOLVIMENTO DAS FUNCOES PSICOLOGICAS SUPERIORES DE CRIANCAS
COM AUTISMO. 2021. 57p. TCC (Trabalho de Concluséo de Curso). Universidade Federal do
Piaui, Teresina — Piaui, 2021.

PEREIRA, Marcelo Campos. Tempo livre na Educacdo Infantil: concep¢des tedricas e
implicacbes pedagdgicas a partir da teoria histdrico-cultural. 2018. 110f. Dissertagdo
(Mestrado em Educacdo). Universidade Estadual Paulista (Unesp), Marilia - Sdo Paulo, 2018.

RUI, Jessica Luana. O brincar da crianga com cegueira na perspectiva historico-cultural.
2019. 98f. Dissertagdo (Mestrado em Educacgdo). Universidade Metodista de Piracicaba,
Piracicaba - S&o Paulo, 2019.

SANTOS, lone da Silva Alves dos. O professor como mediador na construcdo da
aprendizagem: a importancia das interacdes e brincadeiras na Educacéo Infantil. 2018. 79f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Nova
Iguacu - Rio de Janeiro, 2018.

SANTOS, Natalia de Lourdes Ferreira dos. A organizacdo do espaco em instituicdes de
educacao infantil: concepc¢des e praticas de educadores e psicélogos. 2020. 131f. Dissertacdo
(Mestrado em Psicologia Social). Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa - Paraiba, 2020.

SENA, Silvio. A dialética entre a intervencdo pedagogica no jogo de papéis e o
desenvolvimento psiquico da crianga contemporanea em idade pré-escolar. 2018. 199f. Tese
(Doutorado em Educacéo). Universidade Estadual Paulista, Presidente Prudente - Sdo Paulo,
2018.

Sapiens, v. 5, n. 2 - ago./dez. 2023 — p. 131 - 165 | ISSN-2596-156X | Carangola (MG)



Yant - PRATICA PEDAGOGICA NA EDUCAGAO INFANTIL:
d Ie“ A DESENVOLVIMENTO PLENO DAS CRIANGAS A | 165
ey PARTIR DE INTERACOES E BRINCADEIRAS

SILVA, Deide Santos. O QUE AS CRIANCAS DA EDUCACAO INFANTIL DIZEM SOBRE A
ESCOLA: sob a perspectiva do brincar. 2019. 141f. Dissertagdo (Mestrado em Educag&o).
Universidade de Taubaté, Taubaté, Sdo Paulo, 2019.

SILVA, Viviane Tolentino da. As vivéncias dos bebés no bercario de uma escola municipal de
Educacéo Infantil de Belo Horizonte: processos interacionais e a construcdo de sentidos em
suas aproximacoes. 2018. 182f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao). Universidade Federal de
Minas Gerais, Belo Horizonte - Minas Gerais, 2018.

SOUZA, Susyane Katlyn Thum de. O ensino para criancas de 2 a 3 anos na perspectiva
Histdrico Critica. 2018. 121f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino). Universidade Estadual do
Oeste do Parana, Foz do Iguagu - Parang, 2018.

TRINDADE, Larissa Aparecida. A brincadeira de papéis sociais como elemento orientador da
formacdo continuada de uma professora pré-escolar. 2019. 244p: fotos. Tese (Doutorado em
Educacdo). Universidade Estadual Paulista, Presidente Prudente - S&o Paulo, 2019.

VIGOTSKI, Lev Semionovitch. A formacéo social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicoldgicos superiores. 6 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2000. VIGOTSKI,

VIGOTSKI, Lev Semionovitch. 1896-1934. Sete aulas de L.S. Vigotski sobre os fundamentos
da pedologia/ L. S. Vigotski; organizacéo [e traducédo] Zoia Prestes, Elizabeth Tunes; tradugéo
Claudia da Costa Guimarées Santana. - 1. ed. - Rio de Janeiro: EPapers, 2018. 176 p.

VIGOTSKI, L. O desenvolvimento psicoldgico na infancia. Sdo Paulo: Martins Fontes. 1998.

VOLPATO, Gildo. Jogo, brincadeira e brinquedo: usos e significados no contexto escolar e
familia. — 2. ed. — Criciuima, SC: UNESC; S&o Paulo: Annablume, 2017.

Recebido em: 01 maio 2023
Aprovado em: 20 dez. 2023

Sapiens, v. 5, n. 2 - ago./dez. 2023 — p. 131 - 165 | ISSN-2596-156X | Carangola (MG)



