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Resumo:

A organizacdo das populagées indigenas em prol do direito de serem reconhecidos em sua
diversidade produziram mudancas sociais e ocasionaram a criacdo de acdes e politicas
publicas mais especificas de protecdo e reconhecimento das diferengas. No entanto, as
consequéncias de séculos de invisibilidade e omissdes por parte do poder publico e da
sociedade de maneira geral, respaldadas por uma historiografia oficial que inferiorizou e
oprimiu os indigenas, ainda repercutem na sociedade brasileira. Assim, este artigo surge com
a proposta de refletir sobre as escolas enquanto um espago de aprendizado e reflexdo, onde
0 ensino da cultura indigena, impulsionado pela Lei 11.645/08 em instituicdes escolares,
torna-se um ponto diferenciado para a formagao de sujeitos mais conscientes, compreensivos
e cientes de sua cidadania. Discute-se, ainda, o papel dos materiais didaticos neste processo.
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Abstract:

The organization of indigenous peoples in favor of the right to be recognized in their diversity
produced social changes and led to the creation of more specific actions and public policies to
protect and recognize differences. However, the consequences of centuries of invisibility and
omissions on the part of the public power and of society in general, supported by an official
historiography that inferiorized and oppressed the indigenous, still have repercussions on
Brazilian society. Thus, this article comes with the proposal to reflect on schools as a space
for learning and reflection, where the teaching of indigenous culture, driven by Law 11,645 /
08 in school institutions, becomes a differentiated point for the formation of older subjects.
aware, understanding and aware of their citizenship. The role of teaching materials in this
process is also discussed.
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Introducao:

Este artigo € fruto de algumas discussdes e pesquisas realizadas durante o curso de Mestrado
em Educacdo e Formacdo Humanada da Universidade Estadual de Minas Gerais e que
antecederam a dissertacdo Narrativas Indigenas no Ensino Fundamental |: o que dizem os
materiais didaticos? Percebeu-se, ao longo das pesquisas, que a figura do indio ainda é
marcada por certo ar cartunesco onde hé forte presenga de caracteristicas de colonialidade.
Oliveira; Mesquita (2008) compactuam desta visdo e acrescentam que € possivel perceber,
diferentes visbes sobre o indio que se mesclam e se complementam. Este cenario sintomatico
deve ser abordado em toda a sociedade, mas sobretudo na escola. As autoras citam que esta
visdo estereotipada e mesmo preconceituosa, sobre a cultura indigena, € resultado de
algumas deficiéncias existentes em nosso processo de educacdo. Tal colocacéo reforca a

importancia deste tipo de discusséo.

Ao tratar deste tema Groupioni (1995), sugere que na maioria dos livros didaticos tanto indios
gquanto negros sdo mostrados pela perspectiva dos colonizadores, trazendo uma nocao
antiquada e eurocéntrica. Ao analisar alguns livros didaticos Deir6 (2005), também percebeu
esta caracterizacdo dos indigenas como pessoas que vivem em matas, onde tudo é belo e
harmonioso, sendo a figura do indio a de um heréi selvagem, forte e corajoso. Novamente
percebe-se uma postura de colonialidade ao tratar a figura do indio, colocando-o sempre em
uma posicao determinada pelos povos colonizadores.

Segundo Wittmann (2015), torna-se necessario romper com o ideéario de que o povo indigena
€ apenas vitima de um processo de colonizacdo. Este povo tem uma historia propria, uma
cultura rica e é assim que deve ser visto, a partir da perspectiva dos proprios indigenas, onde
estes sdo 0s protagonistas e agentes de sua propria historia. Para tal o ensino da cultura
indigena torna-se um instrumento de suma importancia. Nesta perspectiva entra em cena o
gque a autora chama de nova histéria indigena, que é esta contada pelo olhar do proprio indio.

Nesta nova percepcao sobre a cultura indigena fica evidente uma perspectiva decolonial onde
a figura principal é o proprio indio em uma viséo topocéntrica, ou seja, ele como o centro de
sua histéria. Neste viés percebe-se, ainda, uma perspectiva de sulearidade. O termo SULear
foi criado e usado pela primeira vez em 1991, pelo fisico Marcio D’Olne Campos. Este termo
foi muito usado por Paulo Freire, fato este que as vezes traz confusdo quanto a sua criacao e
traz a nogdo de uma valorizagdo do Sul. Nas palavras de Campos (s.d.), SULear propde uma
critica & colonialidade configurada em diversas formas de dominacg&o de saber e de poder. De
acordo com o dicionério Paulo Freire e visto no site Wikipédia, tem-se que,

O termo Sulear problematiza e contrapde o carater ideolégico do termo
nortear (norte: acima, superior; sul: abaixo, inferior), dando visibilidade a 6tica
do sul como uma forma de contrariar a l6gica eurocéntrica dominante a partir
da qual o norte é apresentado como referéncia universal ( ADAMS, T.(2008)
Sulear (verbete). In D. Streck, E. Redin, & J. J. Zitkoski (org). Dicionario Paulo
Freire (pp. 396 — 398). Belo Horizonte: Editora Auténtica apud Wikipédia,
s.d.).

Esta I6gica de imposi¢éo do Norte sobre o Sul também foi apontada por Boaventura de Sousa
Santos,

Pode, no entanto, afirmar-se que a divisdo das relacdes imperiais se
organizou desigualmente ao longo dos dois eixos. O eixo Norte/Sul envolveu
vastas zonas do mundo onde a cultura ocidental se impés, quer pela
destruicdo inicial de culturas rivais e pelo genocidio dos povos que as
protagonizavam, quer pela ocupacdo de territorios menos densamente
povoados. A modernidade europeia foi ai imposta ou adaptada pelos colonos
e, mais tarde, pelas independéncias proclamadas por eles e pelos seus
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descendentes. Neste eixo, 0 sistema de exclusdo comecou por dominar e
pela forma mais extrema, a do exterminio, das culturas nédo europeias. Depois
do exterminio quase consumado, foi facil segregar em reservas ou assimilar
0s povos indigenas sobreviventes e iniciar um processo de integracao e,
portanto, um sistema de desigualdade, ele proprio também incluindo formas
extremas de desigualdade, como foi a escravatura, uma instituicdo social
hibrida, tal como a imigracdo hoje, subsidiaria dos dois sistemas de
iniguidade. Isto significa, que no eixo Norte/Sul, o interdito cultural da
exclusdo teve talvez menos peso que a integracdo pelo trabalho escravo,
colonial e pés-colonial. Depois do exterminio inicial, o racismo foi sobretudo
de exploracdo e, portanto, parte integrante do sistema de desigualdade
(SANTOS, 1999, p.26).

Ao defender uma proposta SULear e decolonial como uma possibilidade de tratar a histéria e
a cultura indigena da forma como merecem, pode-se usar as considerac¢des de Santos (1999),
onde o autor coloca que € nestas coligaces contra-hegemdnicas que esta o embrido de um
didlogo Sul/Sul cuja importancia se afigura cada vez mais crucial, como antidoto urgente a
todos os falsos dialogos Norte/Sul com que os paises hegemdnicos tém legitimado a pilhagem
do Sul. Sdo estes os sinais do novo cosmopolitismo que precisam ser multicultural, articulador
de diferencas e de identidades néo inferiorizadoras que reconhece horizontalmente.

Para Silva; Bicalho (2018), foi somente a partir da segunda metade do século XX que as
questdes envolvendo o povo indigena voltaram ao cenario de discussdes e desta vez, em
uma visdo diferente da do colonizador. Estas autoras mostram que muitas situagfes
cotidianas podem ser utilizadas para discutir ideias de decolonialidade e que a escola € um
ambiente proficuo para estas discussfes. Pois esta lida com a formacao integral do ser
humano e seu publico estd em processo de aprendizagem, formacdo de opinido e de
identidade.

As décadas de 80 e 90 marcaram avancos e conquistas significativas quanto ao
reconhecimento das diversidades culturais e linguisticas dos povos indigenas no pais. Os
processos que resultaram no reconhecimento dessa diversidade social e cultural foram
favorecidos pelas mobilizag6es sociais em torno de politicas de reconhecimento dos direitos
indigenas com o objetivo de resguardar e garantir a manutencéo das condi¢cfes de existéncia
dos diversos grupos étnicos respeitando suas especificidades.

N

As disciplinas escolares possibilitam, através dos curriculos, a abertura a inser¢cdo de
teméticas como a indigena, a afro-brasileira, o respeito a diversidade, dentre outras de suma
importéncia para o convivio social (SILVA; BICALHO, 2018, p.248). Neste aspecto, as
disciplinas de literatura, histéria e arte devem contextualizar a tematica indigena em seus
conteudos obrigatérios, como determina a Lei 11.645/08. Tal tematica sera abordada nas
proximas linhas.

Breve contextualizacao sobre os povos indigenas e a Lei n® 11645/08

Os povos indigenas marcam presenca em nossa sociedade desde periodos anteriores a
chegada dos colonizadores e reivindicam condi¢oes dignas de vida por meio de demarcactes
territoriais, valorizacéo e respeito as diferencas étnicas e culturais. De acordo com os dados
do Censo Demogréfico realizado pelo IBGE em 2010 foi constatado que existe no Brasil
aproximadamente 896,9 mil indigenas, sendo identificadas 305 etnias, e reconhecidas 274
linguas.

Em contrapartida ocorre um paradoxo ao constatar que na sociedade brasileira que prevalece
um cendrio de desinformacdo a respeito da diversidade dos povos indigenas, de sua
existéncia, culturas e dos diversos idiomas que falam. Ao se remeter a questéo indigena, na
maioria das vezes o enfoque é dado na constituicdo histérica de formacao social brasileira
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que reconhece as matrizes étnicas: Portuguesa, Africana e Indigena (Tupi- Guarani).
(CUNHA; PADUA, 2018)

E justo memorar que parcela significativa das diversas etnias indigenas foram massacradas
e/ou mesmo dizimadas, sendo sua cultura e legado histérico quase extintos. Mediante essa
situacao houve perdas significativas em relacdo ao modo de vida, conhecimentos linguisticos,
saberes tradicionais, dentre outros. Cabe lembrar que muitos conhecimentos cientificos
altamente difundidos na atualidade guardam sua origem em complexos sistemas de
descobertas e saberes tradicionais indigenas (COHN, 2001).

As sociedades indigenas apresentam-se como organizagdes complexas no que se refere a
diferenca e a identidade. Bhabha (2001) nos incentiva a refletir sobre a necessidade de
ultrapassar as narrativas de subjetividades originarias no intuito de focalizar momentos
produzidos na articulacdo das diferencas culturais. Trata-se de lancar luz aos sujeitos e
reconhecer suas possibilidades de configurar suas condi¢des identitarias constituidas em
meio aos “entre lugares” que se interseccionam e permitem apropriar e ressignificar sentidos
e tradi¢cbes ao longo do percurso existencial.

O comprometimento com tematicas indigenas por parte da sociedade, apesar de necessario,
ainda é pontual e guarda em si preconceitos e estereétipos que se valem de pseudodiscursos
de reconhecimento e aceitagdo, ao passo que congelam seus referentes historicos e o0s
afastam da contemporaneidade por meio de discursos de mistura étnica e perda de raizes
(CUNHA; PADUA, 2019). Diante disso, faz-se necessario fomentar acdes de fortalecimento
identitario e étnico desses grupos, para que se alcancem avangos na ordem do direito,
valorizacdo de seus elementos linguisticos, culturais e tradicionais, além do reconhecimento
de suas identidades e de seu protagonismo.

A luz dessas reflexdes vislumbramos a possibilidade de ultrapassar barreiras que forjaram
uma histéria Unica, hegemobnica e dos “vencedores/dominadores”, que relegaram a
marginalidade atores sociais que inevitavelmente foram obrigados a se reinventar as margens
da sociedade; priorizando formas diversas de protecdo e reelaboracdo de sua existéncia
numa busca por direitos essenciais, valorizagdo de seus modos de vida e saberes tradicionais
(FIGUEIREDO, 2017).

Frente a estes desafios surge a Lei n°® 11.645, promulgada em 10 de marco de 2008, esta
altera sua antecessora, a Lei n°® 1039/03, alterando a Lei de Diretrizes Basicas da Educacéo,
tornando obrigatdrio o ensino da temética da "Histéria e Cultura Afro-Brasileira e indigena" no
curriculo escolar, principalmente nas disciplinas de arte e literatura. Nao se pode falar de tal
legislatura sem citar a luta por tras desta conquista, luta esta embalada por movimentos
indigenas negro, além de atores da sociedade que creem que esta cultura deve ser valorizada
e fazer parte da formagéo de nossos cidadaos.

Diante do recorte deste trabalho, explicitamos que ao deter atencao a Lei n° 11.645/08, optou-
se por buscar formas alternativas e discursivas de romper com o ideario prevalente acerca
dos povos indigenas. N&o foram ignorados os entraves e obstaculos que permeiam as agoes
e praticas, muitas vezes embasadas em discursos ocidentais e eurocéntricos. Portanto foi um
desafio ampliar as op¢des dialdgicas para além da simples absor¢édo de conceitos, focando
em acdes que priorizem as condi¢des dos povos indigenas na atualidade.

Assim, surgem reflexdes e questionamentos referentes ao proprio termo “histéria e cultura”,
designado na legislacdo, que da forma como se apresenta nos incita a considera-las se
fossem Unicas e ndo se constituissem em condi¢cBes ambivalentes e fronteiricas. De acordo
com Venzon (2012), apesar da emergéncia em atender a Lei n°® 11.645/08 atualmente tem
ocorrido uma priorizacao do trabalho com as proprias escolas indigenas a fim de promover
fortalecimento identitario e agdes efetivas de preservacao das culturas e tradi¢cdes dentro das
proprias comunidades, pois iniciativas em escalas mais amplas demandam tempo e envolvem
mudancas de paradigmas ja consolidados. Nesse sentido, a formagéo académica direcionada
aos professores indigenas tem sido uma importante conquista, a fim de alterar o quadro
educacional dos grupos indigenas, que ainda enfrentam o impasse de terem em seu corpo
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docente muitos professores ndo indigenas com formacdes e concepcdes eurocéntricas e
coloniais.

O interesse de pautar essa discusséo enviesada para o campo educativo ocorre em razao
dos desafios e lacunas observadas ao longo de quase uma década no exercicio na profissdo
docente, nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Conforme pesquisa apresentada por
Gongalves (2019), ao analisar materiais didaticos voltados aos anos iniciais do Ensino
Fundamental relacionados a Ciéncias Humanas e da Natureza, foram identificadas
abordagens que, por vezes, desconsideraram a atualidade dos povos indigenas e suas reais
condicbes de vida, além disso, 0s recursos imagéticos se apresentaram genéricos e
estereotipados. Na maior parte dos casos as legendas que se referiam aos indigenas
remetiam ao Parque Indigena do Xingu, omitindo a presenca de indigenas em partes diversas
do Brasil.

Vale ressaltar que para empreender estudos numa abordagem indigena € preciso resguardar
o devido respeito as diversas formas de organizagdo social, sua nog¢do de sagrado, suas
culturas e suas histérias, além de tomar consciéncia da importancia desses povos para a
formacgé&o da populacéo brasileira.

Campo Educativo: literatura como possibilidade decolonial

Ao apresentar as indicagbes referentes aos materiais literarios produzidos por autores
indigenas e estudiosos do assunto Gongalves (2019), aponta que apesar da pouca divulgacao
de autores indigenas, as obras analisadas permitiram uma aproximacgdo mais consistente no
que se refere as historias e culturas indigenas.

De acordo com Freitas (2014), a literatura contribui e cumpre a importante funcéo de desvelar
multiplas possibilidades acerca de grupos minoritarios e “contribui para que os povos
africanos, afro-brasileiros e indigenas passem a ser vistos como um mosaico de variadas
nuances e nao mais de forma homogénea e monolitica como anteriormente eram vistos”
(FREITAS, 2014, p. 59). Apesar da disponibilidade desses materiais, verifica-se sua pouca
difusdo, haja vista as dificuldades e a pouca relevancia dada ao tema. De acordo com Freire,

N&o pode haver conscientizagdo sem denuncia das estruturas injustas [...] A
acéo cultural para a liberdade n&o pode contentar-se com as mistificacfes da
ideologia, nem com uma simples denuncia moral dos mitos e dos erros; mas
deve empreender uma critica racional e rigorosa da ideologia. O papel
fundamental dos que estdo comprometidos com uma ac¢do cultural para a
conscientizacdo ndo € propriamente falar sobre como construir a ideia
libertadora, mas convidar os homens a captar com seu espirito a verdade de
sua propria realidade (FREIRE, 1979, p.46).

Ressalta-se a necessidade de construir alternativas que promovam uma maneira de
desdobrar categorias de analise numa perspectiva mais ampla de cultura, que possam ser
dialégicas e que permitam revis6es sobre os processos formativos da sociedade brasileira
que levem em considera¢do a atualidade das questbes indigenas, suas contribuicdes e
tensdes na formacao da sociedade brasileira. Nessa perspectiva Candau (2014), nos auxilia
a repensar os sistemas escolares estabelecendo um enlace entre educacgéo e cultura, de
acordo com a autora trata-se de um desafio para a formagao docente “trabalhar a curiosidade
epistemoldgica [...] E, para tal € necessario questionar a visado vigente sobre o que se entende
por conhecimento escolar” (CANDAU, 2016, p.308). As formas de resisténcia podem ser
alcancadas por meio de reestruturacdes teoricas que permitam que 0s povos indigenas
construam narrativas sobre si mesmos, e que permitam sua difuséo.
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Partimos da afirmacéo de que ndo ha educacdo que ndo esteja imersa nas
culturas da humanidade e, particularmente, do momento histérico e do
contexto em que se situa. Neste sentido, ndo é possivel conceber uma
experiéncia pedagogica “desculturizada”, isto €, em que nenhum trago
cultural especifico a configure. Existe uma relagdo intrinseca entre
educacéo e culturas. Estes universos estdo profundamente entrelacados e
ndo podem ser analisados a nao ser a partir de sua intima articulagao
(CANDAU, 2014, p.36).

As comunidades indigenas tem feito enorme esfor¢o para construir, a partir de identidades
étnicas proprias, condicdes que contemplem suas especificidades que se perfazem
prioritariamente por meio de reivindica¢des fundiarias. A situacao € tao reveladora que de
acordo com Groupioni (1995) os proéprios indigenas firmaram na "Declaracdo de Principios
dos Povos Indigenas do Amazonas, Roraima e Acre", a reivindicacdo para que nas escolas
dos nao-indios fosse tratada e veiculada a histéria e cultura dos povos indigenas brasileiros,
a fim de acabar com os preconceitos e o racismo" (GROUPIONI,1995, p.483). Deve-se
enfatizar que diversos grupos indigenas conferem a escola reconhecimento de seu lugar de
intersecao entre culturas e de sua responsabilidade, em que pese seu carater no sentido de
rever seus discursos prevalentes e atuar segundo uma outra 6tica do saber que resvale o
dindmico no que se refere a constituicdo dos diferentes grupos indigenas.

Ndo podemos, no entanto, desconsiderar que existem diversas questdes politicas,
econdmicas e historicas que permeiam as reais condicbes de abordagem da temética nos
ambientes educacionais e nenhuma pratica social ocorre de maneira neutra e isolada, existe
sim, “a articulacao de diferentes instancias que determinam um espaco no qual a pesquisa se
apresenta como apanhada num campo de forgas, submetida a determinados fluxos, a
determinadas exigéncias internas” (BRUYNE; HERMAN, 1991, p.35), sob esse ponto de vista
Said (1995) considera que “as representagdes constituem elementos da cultura” (SAID, 1995,
p.82). Em detrimento disso,

0 problema da representagéo esta fadado a ocupar um lugar central, mas
raramente é situado em seu pleno contexto politico, basicamente imperial.
Em vez disso, temos de um lado uma esfera cultural isolada, tida como livre
e incondicionalmente disponivel para etéreas investigacdes e especulacdes
tedricas, e de outro lado uma esfera politica degradada, onde se supde
ocorrer a verdadeira luta entre interesses. Nessa separacdo estabeleceu-se
um radical falseamento. A cultura é exonerada de qualquer envolvimento com
0 poder, as representacdes sdo consideradas apenas como imagens
apoliticas a ser analisadas e interpretadas como outras tantas gramaticas
intercambidveis, e julga-se que ha um divércio absoluto entre o passado e o
presente. E no entanto, longe de ser esta separacéo das esferas uma escolha
neutra ou acidental, seu verdadeiro sentido é ser um ato de cumplicidade, a
escolha do humanista por um modelo textual disfarcado, desnudado,
sistematicamente expurgado, em lugar de um modelo mais comprometido,
cujos tracos principais iriam se aglutinar inevitavelmente em torno da luta
continua pela propria questdo imperial (SAID, 1995, p. 82).

Por essa 6tica, a proposta de refletir sobre o trato de tematicas associadas aos povos
indigenas em localidades nédo indigenas, consiste num enorme desafio, pois h4 que se
envolver com 0s processos de investigacdo numa perspectiva permeada por discussdes nao
s6 no que se refere ao pouco tempo em que se vigora a Lei 11.645/08 e sua efetiva aplicacéo,
eis o problema! Tentar “ajustar a legalidade a legitimidade” (CUNHA, 2009, p.336).

Envolve mais que isso, implica em revisfes conceituais e tedricas dispares pautadas em
formulacdes discursivas destoantes e que criam um falseamento no que se refere ao carater
de lutas desses povos e na explicitagdo de suas reais condi¢cdes de vida que esbarram em
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gquestdes sociais e politicas em ampla escala e que se tornam esses sujeitos invisibilizados e
apagados em decorréncia de politicas publicas pouco comprometidas e segregadoras.

A investigacao e tentativa de levar situa¢des relacionadas as histérias e culturas indigenas
para o ambiente educacional de formacdo docente , ainda que precise ser revista e
reelaborada, tem muito a acrescentar, sobretudo num momento marcado por diversas
situagOes de instabilidades, em que conquistas sociais do ponto de vista do direito humano
e preocupacBes com as condicdes de sobrevivéncia destas comunidades estdo em
discussbes e retrocessos, apés um longo periodo de reivindicacbes e lutas.

E preciso rever, analisar e produzir materiais que propiciem préaticas pedagégicas e sociais
que contribuam para um processo continuo e dialégico que envolva praticas comprometidas
com o desenvolvimento de alternativas que permitam as pessoas condi¢cdes para
desconstruir preconceitos, pois, as praticas culturais, sociais do fazer pedagdégico, incluindo
entre elas, o siléncio, fizeram (e ainda fazem) das instituicbes escolares um locus de
reproducéo de percepcgdes estereotipadas e descontinuas.

O discurso acerca da implementagdo das legislagbes no ambito escolar enseja analises
profundas acerca das representacfes que sao difundidas com relacdo as identidades e
etnicidades, organizacdes culturais, no caso deste artigo priorizamos os indigenas.

No Brasil o0 movimento de luta dos povos originarios foi inaugurado oficialmente com a
Constituicdo Federal de 1988 que reconheceu, em seu artigo 231, “aos indios sua
organizagao social, costumes, linguas, crencas e tradicoes, e os direitos originarios sobre as
terras que ocupam” (BRASIL, 1988). Outro marco importante, agora em ambito internacional
foi a Convencao numero 169 que assegura a condigcdo de igualdade de direitos e resguardada
o reconhecimento das diferencas entre as mdltiplas etnias. Em relacdo a Educacéo, esse
documento orientou os caminhos por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, ainda
que de modo precario.

Barth (2003) pde énfase na cultura como algo dindmico, fluido e em permanente
transformacéao. Eriksen (1991), por sua vez, considera que “a cultura é continuamente criada
e recriada através de agéncia intencional, mas é simultaneamente uma condi¢cdo necessaria
para que toda a agéncia seja significativa” (ERIKSEN,1991, p.127). Diante disso, ao remeter
a povos indigenas é preciso ter a consciéncia de que nos depararemos com tradicfes culturais
complexas, com demandas proprias e histérias diferenciadas. Sdo pessoas que lutam por
seus direitos e tradigbes que resistem aos preconceitos, estereétipos por parte da sociedade
envolvente.

Trata-se de nucleos culturais que vislumbram a possibilidade de constru¢des conjuntas e
assegurem “o direito a ser iguais quando a nossa diferenga nos inferioriza; e [...] o direito a
ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza” (SANTOS, 2016). Essas e
outras pontuacdes nos levam a repensar os cuidados necessarios “no trato das histérias e
culturas indigenas de forma a superar as exigéncias legais. Devemos levar em conta tanto a
formacdo social, quanto a interagdo, inclusas as dimenses interculturais, intraculturais,
interpessoais e intrapessoais” (COSTA FILHO, 2006, p.130) e a importancia desses fatores
para a formacgéo de nosso pais. O reconhecimento étnico guarda em si aspectos complexos
e dindmicos de sujeitos que acionam o direito de serem reconhecidos e valorizados em sua
diferenca, e o reconhecimento étnico por vezes € acionado dentro dos préprios grupos.
Portanto é preciso enfatizar que esse reconhecimento deve ultrapassar visdes congeladas e
estereotipadas que consideram os variados grupos indigenas sob o rotulo de “indios” como
se ndo houvessem especificidades no interior dessas comunidades.

Em virtude disso, a base identitaria de formacdo da sociedade brasileira, por si so, ja
estabelece a necessidade de uma “desobediéncia epistémica” conforme proposto por Mignolo
(2008) e referendada por Costa Filho (2017), em suas reflexdes docentes, uma vez que na
maioria vezes a forga dos discursos dominantes que foram referendados artificialmente e em
contextos de tensdes e fortes relacdes de poder. A contextualizagdo das histérias e culturas
indigenas demandam uma condicdo diferenciada de analises a fim de destrinchar as
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condicbes que permitiram emoldurar discursos de congelamento étnicos.

A colonialidade do poder e do saber marca a formacéo da sociedade brasileira através de
discursos que se presumem estaveis, constantes e absolutos e referendam o carater
classificatorio que estabelecem estigmas baseados em lugares de poder. O debate relativo a
aplicacdo da Lei 11.645/08 ainda é recente, mas ja tem reverberado em diversos espacos
socioeducativos. A construcdo de um quadro interpretativo sob o enfoque das sociedades
indigenas abre possibilidades dialégicas multiculturais, capazes de possibilitar revisdes
baseadas em perspectivas sdcio-histérico-culturais amerindias, no sentido de provocar
reflexdes e indagagbes sobre aspectos do trabalho e formac&do docente englobando os
materiais didatico-pedagdgicos como aportes de trabalho do educador. Ao ser questionado
sobre a importancia de estudar sobre as populacdes indigenas Medeiros (2012) responde

[...] esses povos reivindicam seu direito ao passado (e, consequentemente
ao presente) e a difusdo desse passado aos nao indigenas. Eles reclamam
ser reconhecidos como povos culturalmente distintos e como sujeitos da
histéria — de uma histéria propria e singular e de sua participacado na chamada
histéria do Brasil. Mas também € importante estudar os povos indigenas
porque os ndo indios também tem o direito de conhecer a diversidade e de
saber que seus modos de viver e pensar ndo sdo 0s Unicos possiveis, 0s
principais ou 0s mais adequados e de que as pessoas sdo diferentes
(MEDEIROS, 2012, p.50).

A inclusdo da tematica indigena nas instituicbes escolares € uma reivindicagdo dos diversos
movimentos indigenas e essas reivindicagdes consistem em acdes que ultrapassam as
“datas comemorativas” que subjugam e distorcem aspectos culturais importantes.

Muitas sociedades indigenas vivenciam ainda processos de construgdes e reconstrucdes de
suas vidas sociais e instituicbes escolares, em vistas a atender a seus anseios a partir de
organizagdes curriculares, estruturais e organizacionais proprias. Diante disso, a emergéncia
de fortalecer organizagfes proprias que atuam em todos os setores da vida social evitando
o carater fragmentado a que estamos acostumados constitui no desafio para as
comunidades indigenas.

Pensando na potencialidade que as instituicbes escolares apresentam, sobretudo, como
espacos privilegiados de convivéncia e de reflexdes no campo da alteridade (SILVA, 2001),
torna-se fundamental rever o descompasso entre a exigéncia legal instituida pela Lei
11.645/08 e as condi¢cbes de sua efetiva aplicacdo no Ensino Fundamental nos anos iniciais.
Para tanto, se faz necessario investimento em estudos que tematizem aspectos referentes a
diversidade das populac¢des indigenas, no campo da educacado (SILVA, 2004), de modo a
contemplar as lacunas existentes e apoiar os docentes no trabalho com a tematica em sala
de aula, pois durante séculos essas populagfes foram consideradas sob a 6tica de politicas
discriminatérias de inferiorizagao.

Considerag®es finais

A Lei 11.645/08 marca uma importante conquista no que se refere as possibilidades de
reconhecimento e valorizagdo das diversidades nos ambientes escolares, no entanto coloca-
la em pratica requer multiplas praticas de conscientizagdo e conhecimento a respeito dos
desafios que estes povos enfrentam.

Reforcamos a necessidade de intervir sobre as préoprias condicdes em que se produziram 0s
discursos e identidades acerca dos indigenas. A questdo é altamente complexa e exige
revisbes e reelaboracdes, no entanto a questdo viabiliza discussdes que ultrapassem o
simples cumprimento de leis.

Acredita-se que a insercdo da temética no cotidiano escolar deve assumir um carater mais
militante no sentido de refletir as questdes indigenas sobre aspectos variados que
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ultrapassem as “datas comemorativas” ou o “Dia do indio”.

As populagdes indigenas tém muito a nos ensinar, pois mesmo com processos historicos
marcados por distor¢des, descasos e dificuldades os povos indigenas ndo foram suprimidos
e demonstram que existem outras formas de existir para além da l6gica dominante. E
imprescindivel que consigamos estabelecer formas de agenciamento para enfrentarmos a
realidade perversa a que estamos submetidos. Até quando suportaremos essa logica hostil
de lidar com a prépria falta de identidade?

Boa parte das experiéncias docentes em instituicbes escolares ndo indigenas se revelam
descontinuas e fragmentadas e constantemente atreladas a concep¢des equivocadas em
relacdo aos povos indigenas em sua diversidade. Carecemos ainda, de investimentos em
qualificacbes docentes, revisées de materiais didatico-pedagdgicos, e construc¢des culturais
fundamentadas numa histéria de resgate de bases fundantes da sociedade brasileira.

Se a educacgdo escolar € uma entre tantas formas de tornar se cidaddo as mudancas e
revisbes passam a ser percebidas como indo além, pois de nada adiantara propagar a ideia
de uma escola inclusiva e intercultural se a forma de abordagem se der apenas como forma
de reproducéo do paradigma educacional no qual fomos orientados. Os referenciais teoricos
que orientaram a escrita procuram empreender outras formas de enxergar o que foi por longo
periodo de tempo naturalizado através de discursos de inferioriozacéo que se resvalaram em
lugares de dominio e poder.

E necessario, através de uma educacdo consciente e cidadd, romper como estigma que
marca a figura do indio. A Lei n° 11645/08 pode contribuir nesta tarefa. Porém somente a Lei
pode ndo dar conta deste desafio, visto que muitos professores ndo estdo preparados para
trabalhar esta questdo de uma forma satisfatoria, seja por desconhecimento da realidade
indigena ou mesmo um preparo inadequado. Concorda-se com Brighenti (2015), quando este
coloca que a tematica indigena, se tomada em sua profundidade, tem grande potencial para
provocar inquietacoes e estas inquietagbes gerar mudancas.

Acredita-se que a presenca da teméatica indigena nos contextos educacionais podera ser um
ponto positivo e de valorizacdo desta cultura em sua totalidade. Ao Sul o que é do Sul em sua
diversidade e grandeza.
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