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Os fildsofos tém apenas interpretado o mundo de maneiras diferentes;
a questao, porém, é transforma-lo.

Philosophers have only interpreted the world in different ways; the
point, however, is to transform it.

Wanderley Ruan Gomes Debian'
Douglas Tomécio?
Ana Paula Ferreira Pedroso?®

Resumo:

Compreendendo a contribuicdo da obra freireana para a legitima formacdo de educadores e
educadoras enquanto agentes ativos no processo de desestruturacdo do neoliberalismo, este texto
busca discutir a ressignificacdo do ser docente frente as dificuldades do século XXI. Para tanto,
como andlise central, adotamos a obra “Pedagogia do Oprimido”, a qual, em dialogo com outras
produgdes do patrono da educagéo brasileira, permite-nos apontar para a educagao e seus sujeitos
sob uma ética que, aprofundada e relacional, compreende o neoliberalismo como problema capital.
Este, como premissa a sustenta-lo, volta-se com obliterada e desumanizadora perspectiva aos
sujeitos educativos e a educacdo enquanto empreendimento formador e estruturante da realidade
social. Nesse sentido, defendemos, enquanto o neoliberalismo e suas estruturas fundantes
prefigurarem como resposta de construcdo societaria, Paulo Freire e toda sua vasta obra
proporcionardo andlises contemporéaneas e proficuas acerca da educacdo e das relagbes nela
engendradas.
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Abstract:

Understanding the contribution of the Freire's work to the legitimate formation of educators as active
agents in the process of neoliberalism's disruption, this text seeks to discuss the resignification of
being a teacher in the face of the difficulties of the 21st century. Therefore, as a central analysis, we
adopted the work “Pedagogy of the Oppressed”, which, in dialogue with other productions of the
patron of Brazilian education, allows us to point to education and its subjects from a perspective that,
deep and relational, comprises neoliberalism as a capital problem. This, as a premise to support it,
turns with an obliterated and dehumanizing perspective on educational subjects and education as a
formative and structuring enterprise of social reality. In this sense, we argue that, while neoliberalism
and its founding structures foreshadow as a response of societal construction, Paulo Freire and all
his vast work will provide contemporary and fruitful analyzes of education and the relations it
engenders.
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Introducéao

Paulo Freire nasceu em Pernambuco, em 19 de setembro de 1921. Educador, Freire deixou um
legado que influenciou geracdes ao longo do século XX, ao apontar para a transformacédo da
realidade através da educacdo que, se indignando frente & injustica, advoga a nhecessaria
construcdo de um mundo “menos feio, malvado e desumano” (GADOTTI, 2001, p. 52). Em 1962,
realizou um trabalho de alfabetizac&o na cidade de Angicos, no Rio Grande do Norte, onde centenas
de agricultores aprenderam a ler e a escrever em apenas 45 dias. Talvez seja uma pergunta de
todos aqueles que tém contato com a grandiosidade da obra de Freire pela primeira vez: o que
levou esse brasileiro, latino-americano, lutar tanto pelo povo pobre e sem educacdo? Refletindo,
acreditamos que acontecimentos em sua infancia possam nos ajudar a responder:

Diante da experiéncia concreta da fome que atingia seu “corpo consciente”, um
nordestino, brasileiro, latino-americano, em plena década de 30 do século passado
- quando as principais poténcia mundiais investem todos seus esfor¢os na producgéo
de armas, invengdo tecnoldogica e acumulo de riqguezas com o objetivo de
prepararem-se para aquela que viria a ser a guerra mais sangrenta, destrutiva e
tragica de toda a historia da humanidade - um menino, com apenas 11 anos de
idade, se perguntava sobre o que ele poderia fazer para o mundo ser menos feio,
um mundo onde, por exemplo, ninguém mais precisasse sentir o estdbmago
“mordendo a si proprio” por ndo ter o que comer (Streck; Redin; Zitkoski, 2010, p.15)

O menino faminto, ja avido por horizontes outros, demonstra fome de realidades de boniteza,
daquelas em que nao ha mordidas dilacerantes, advindas das disparidades a que a maior parte da
populacao estava (estd) submetida. Consciente, faminto, cresceu. E, nesse percurso, a medida que
se munia do saber implicado, fazia-se ator em prol da emancipagdo, da conscientizacdo, da
construcao de famintos outros, famintos pela equidade; fossem potiguares de Angicos, fossem, pela
amplitude de seu fazer, mineiros das bandas de Ibirité.

Ja nos anos de chumbo, construido pelo golpe militar culminado em primeiro de abril de 1964, Paulo
Reglus Neves Freire foi considerado, pelos militares, subversivo, criminoso a ser extirpado. Qual foi
0 seu crime? Educar aqueles abandonados pelo Estado. Exilado, ndo deixou seus objetivos e,
assim, em vez de educar um unico povo, Freire contribuiu para educacgéo de varias nagoes.

Em 1968, escreve uma de suas mais importantes obras: Pedagogia do Oprimido. Esta, fruto
também da supracitada fome, oferta-nos o banquete de lucidez critica, permitindo-nos, pois,
miradas mais conscientes e aprofundadas do empreendimento de educar e das relacbes que nele
e a partir dele se ddo. Pedagogia embalada da justa indignagéo, da amorosidade subversiva, da
construcao solidéria e politizada e que, advogando a emancipacao, ia de encontro as praticas e
compreensodes de educacao fomentadas pelo cenario belicoso e desigual dos anos ditatoriais.

Tal vivacidade e poténcia fazem das obras de Paulo Freire, mesmo ap0s a sua morte em 1997, uma
indispensavel ferramenta de pedagogos e pedagogas para a compreensdo analitica e agéo
combativa frente a um problema antigo, mas ainda atual, o neoliberalismo.

Alguns dialogos com a perspectiva freireana no pensar educacgéao

E muito comum afirmarem que os modelos escolares estdo obsoletos, mas para quem? Para a
I6gica neoliberal eles estdo mais do que atualizados, afinal, infelizmente continuam reproduzindo
desigualdades, fazendo da ineficiéncia formativa, destinada aos mais pobres, a eficiéncia que
consolida a organizagéo social dispar e exploradora; em passadas robustas de mercantilizacdo da
educacdo. Esta, assim pois compreendida, é desumanizada, esvaziada de seu sentido
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emancipatorio, implicado, sensivelmente indignado, conforme proposto por Paulo Freire. Como
postula Gadotti:

O neoliberalismo concebe a educacdo como uma mercadoria, reduzindo nossas
identidades as de meros consumidores, desprezando o espago publico e a
dimensdo humanista da educacéo [...] A mercantilizacdo da educacédo é um dos
desafios mais decisivos da histéria atual, porque ela sobrevaloriza 0 econémico em
detrimento do humano (GADOTTI, 2009:26).

Reduzindo-a, “assassinam” o humano, a autenticidade que Ihe é prépria. Constréi-se em prol do
incentivo a competitividade, a partir da qual importam os resultados, jamais o processo. E também
por isso que Freire se opbe a légica neoliberal: “para Paulo Freire o futuro € possibilidade. Para o
neoliberalismo é uma fatalidade” (GADOTTI, 2001, p.8).

Nao fatalista, mas entendendo o mundo como algo que esta sendo (Freire, 2007), Freire, dentre as
tantas contribui¢des, ressignificou o papel do professor. Este ndo pode ser mais aquele que se acha
detentor de todo conhecimento, o depositario classico. Mas, antes, coloca-se como sujeito a
fomentar o processo de conscientizacdo. De modo que esta seja “o primeiro objetivo de toda a
educacao: antes de tudo provocar uma atitude critica, de reflexdo, que comprometa a acao”
(FREIRE, 2007, p. 46).

Nesse sentido, ao repensar o papel do professor, apresenta-nos ainda outra mirada acerca do
educando, como aquele que também educa. Isso porque este sujeitos portam saberes, aos quais 0
educador, inclusive, ndo teve acesso. Assim, a educacdo em uma perspectiva neoliberal, em que,
como afirma Freire (1987, p.58), “(...) se torna um ato de depositar, em que os educandos séo 0s
depositarios e o educador o depositante”, perde espaco para um processo de ressignificacdo, a
partir do qual a figura do proprio educador e dos educandos colocam-se como desconstrutoras de
uma dindmica do capital, assumindo a¢cdes comprometidas.

Sob essa perspectiva, entendamos, por exemplo, o contexto hodierno. Com a quantidade
imensuravel de informag6es disponiveis nos mais variados meios de comunicagdes, € nos clara a
impossibilidade de o educador ser aquele que porta a informacao (papel que nunca deveria ter a
ele cabido efetivamente). Em vez disso, ele passa a ser seu decodificador, um mediador. O
educador, implicado, medita entdo na vastidao de informacdes e, como dever ético, converte-as em
conhecimento para, em uma etapa posterior, através da critica, ajudar o educando a transcendé-lo
e, de modo autoral e autbnomo, consolida-lo em sabedoria afeta. Nao é uma tarefa facil, mas nao
€ impossivel.

Diante disso, algumas indagacdes assinalam-se como fundamentais. O que dizer da educagéo?
Nessa trajetéria da formacdo e atuacdo de educadores na perspectiva freireana perante o
neoliberalismo do século XXI, como poderiamos pensa-la? Qual o seu objetivo? Tais provocacdes
e compreens0fes, de forma alguma, podem estar inauditas para esses educadores.

Em Freire entendemos existir “educac¢fes”. S&o varias as possibilidades, multiplas quanto aos seus
tracados e nuances. Entretanto, ainda que de carater polissémico, nenhuma é neutra*. A partir da
perspectiva freireana, arriscamo-nos dizer sobre duas grandes modalidades de educacao, as quais
podem ser assim compreendidas a partir dos objetivos que assinalam (os quais aglutinam ainda
inimeros modelos formativos), quais sejam: a educacao bancéria, em que o aluno é uma tabula
rasa, sem conhecimento e no qual o professor deposita o conhecimento (como assinalado); e a

4 Conforme Freire, “ndo ha nem jamais houve pratica educativa em espago-tempo nenhum de tal maneira neutra,
comprometida apenas com ideias preponderantemente abstratas e intocaveis. Insistir nisso e convencer ou tentar
convencer 0s incautos que essa € a verdade é uma pratica politica indiscutivel com que se pretende amaciar a possivel
rebeldia dos injusticados. T&o politica quanto a outra, a que ndo se esconde, pelo contrario, proclama, sua politicidade
(FREIRE, 1992, p. 78).
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educacao emancipatéria, que, critica, leva o sujeito a se tornar mais consciente da realidade em
que estd inserido, ao passo que o compreende como ator em sua historicidade e detentor de
saberes.

Se a primeira desconsidera o aluno, e percebe 0 sujeito aprendente apenas como um receptaculo,
a segunda, por sua vez, mira-0 como ator do e no processo educativo, o qual, sabendo, é
aprendente que traz consigo a poténcia do também ensinar. Enquanto empreendimento de
formacédo, esta almeja a formacdo do cidadao critico, aquela, ao desumaniza-lo, determina a
continuidade do sistema desigual neoliberal através do adestramento.

Dito isso, ainda outra indagacéo se coloca: que seria entdo para Freire a dimenséo de cidadao?
Para Paulo Freire, é necessario:

[...] neste exercicio, relembrar que cidadao significa individuo no gozo dos direitos
civis politicos de um Estado e que cidadania tem que ver com a condicdo de
cidadéo, quer dizer, com uso dos direitos e o direito de ter deveres de cidadao
(FREIRE, 2007, p.47).

Uma das taticas dos setores conservadores da atualidade para que se prevaleca a educacgédo
adestradora do modelo neoliberal, e que vai de encontro ao entendimento freireano de aluno como
cidaddo, é a “Escola sem Partido™; ou, criticamente dizendo, “Escola com Mordacga”.
Escola/movimento que, visando a “neutralidade” e “objetividade”, coaduna com um processo
destacado por Freire, o de amaciamento da possivel rebeldia dos injusticados, construido sob

pseudodiscursos de uma apolitica.

Em uma perspectiva freireana, podemos dizer, pois, tratar-se de um movimento que, sendo t&o
politico quanto aquilo que diz combater, revela-se cruel ao bailar com a desumanizagdo, a
desigualdade, enfim, com um contexto neoliberal que mercantiliza a educacdo. Contexto este,
evidentemente, defendido pelos setores conservadores da sociedade, que veem na proposta uma
forma de preservar a estrutura desigual em que se sustentam. Como aponta Algebaile,

Considerando-se que o projeto, por sua impressionante generalizagdo e suas
muitas incongruéncias, pode, se aprovado, mobilizar as mais desvairadas
“denuncias”, ndo é plausivel acreditar que seus formuladores esperem efetivamente
criminalizar e punir um grande nimero de pessoas. O mais provavel é que estejam
visando os controles prévios da atividade escolar, da atividade docente e da
discusséo educacional, a partir da disseminacdo da ameaca de exposicao
publica e de criminalizacdo®. Dai a propriedade da alcunha atribuida ao PL por
inUmeras vertentes criticas: Lei da Mordaga. (ALGEBAILE, 2017, p.70).

Em outras palavras, diante estamos de um movimento em que “O antidialégico, dominador, nas
suas relacbes com o seu contrario, 0 que pretende é conquista-lo, cada vez mais, através de mil
formas” (FREIRE, 2005, p.157).

Nesse sentido, aqueles educadores que contra essas investidas se levantam, muitos dos quais
fundamentando-se em Freire, cabe a alcunha de “doutrinadores”, em uma clara tentativa de
desqualificacdo dos sujeitos e de seu empreendimento formativo critico.

Também né&o por acaso as investidas belicosas contra a universidade publica (ressaltamos o caréater
publico) e seus programas de formacdo que em Freire fazem ecoar um projeto educativo quer
recusa a alienacao do povo oprimido, o nefasto discurso neoliberal. Advoga-se, sim, uma educacéo

5 Segundo seus defensores, trata-se de um grupo que busca o ideal (ainda que inalcancavel) da perfeita neutralidade e
objetividade, algo que “todo professor tem o dever ético e profissional (d)e se esforgar para alcangar”, conforme o sitio
eletronico oficial. Sdo pessoas preocupadas em “Abrir as cortinas e deixar a luz do sol entrar’, em combate ao que
advogam ser obscurantismo e doutrinacdo, elementos que tém em Paulo Freire sua for¢a vociferada. Informacdes
disponiveis em: http://escolasempartido.org/qguem-somaos/

6 Grifo nosso.
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gue, sensivel, muito antes de amordacar, anseia pela constru¢cdo autbnoma do sujeito, indo de
encontro ao treinamento tecnicista celebrado. Como aponta o proprio Freire,

(...) a pedagogia radical jamais pode fazer nenhuma concesséo as artimanhas do
“pragmatismo” neoliberal que reduz a pratica educativa ao treinamento técnico-
cientifico dos educandos. Ao treinamento e ndo a formacgéo. A necessaria formacéo
técnico-cientifica dos educandos por que se bate a pedagogia critica ndo tem nada
que ver com a estreiteza tecnicista e cientificista que caracteriza o mero
treinamento. E por isso que o educador progressista, capaz e sério, ndo apenas
deve ensinar muito bem sua disciplina, mas desafiar o educando a pensar
criticamente a realidade social, politica e histérica em que € uma presenc¢a (FREIRE,
20004, p. 43-44).

Fica-nos nitido entdo o porqué de Paulo Freire ser tdo atacado, afinal os modelos educacionais
neoliberais ndo auferem a formacao de cidaddos sob uma 6tica humanizada e emancipatéria, como
por ele proposto, mas, ao contrario, sedimentam-se em constructos de adestramento.

E é sob essa premissa que os individuos, ndo compreendidos em sua dimensado de atores sociais,
sdo condicionados a formacao que aquiesga com as praticas de um mercado, o qual, alegando um
sistema meritocratico, mantém estruturalmente suas légicas desiguais e competitivas. Mas qual
seria o problema? E sabido que “quem acredita sempre alcanca”. Como dizer, por exemplo, que 0
fato de pagar para estudar 10.360,00” no colégio “Avenues: The World School”, localizado em S&o
Paulo, n&o é algo que mereci? Sim, “é porque eu mereci!”. Eu mereci! Seria devaneio pensar o
contrario...

Se assim o for, se entendermos que devaneios sdo posi¢cdes de justa indignacdo frente a
massacrante desigualdade com que opera o sistema neoliberal, de fato, é sob devaneios que as
passadas freireanas se colocam.

Ora, de lado com a ironia, fato é que, veementemente, educadores freireanos nao estao lutando por
um mundo mais justo e igualitario respaldados em devaneios. Pelo contrario, a realidade iniqua
aguca a mirada critica que, como tal, contrap8e-se ao processo de naturalizacdo da desigualdade,
posto com qué de sina, como algo fatalisticamente dado. “O neoliberalismo consegue naturalizar a
desigualdade (...) age como se a globalizacdo fosse uma realidade definitiva e ndo uma categoria
histérica” (GADOTTI, 2001, p.8).

Nesse sentido, desponta-se um processo que, pelo humano, no humano e partir do humano, se
consolida rumo a mudanga, ensejando horizontes de equidade, os quais, lutamos, se tornarédo
horizontes ndo mais almejados, mas aqueles espacos nossos de habitagdo. E, para tanto, algo esta
posto: ndo existe neutralidade. Assim como ndo ha o apolitico.

E a partir desse prisma que algumas indagacbes assolam o pensamento de pedagogos e
pedagogas freireanos: se ndo for aqueles oprimidos, quem lutara pela mudanca do mundo, das
estruturas que desigualmente séo instaladas? Os opressores? Obviamente que ndo. Sua primazia,
seu lugar de privilégio e “merecimento”, tdo quistos, sao sustentados por essa estruturagao.

E ainda: “Em favor de que estudo? Contra que estudo? Contra quem estudo?” (Freire, 2000, p.81).
Esfarrapadamente, podemos pensar em alguma resposta: “Aos esfarrapados do mundo e aos que
neles se descobrem e, assim descobrindo-se, com eles sofrem, mas, sobretudo, com eles lutam”
(FREIRE, 1987, p.12).

7 SANDIN, Caio. Chega no Brasil colégio que cobra mais de R$ 10 mil por mensalidade. Noticias r7. 2018. Disponivel em:
https://noticias.r7.com/prisma/r7-planalto/fotos/chega-no-brasil-colegio-que-cobra-mais-de-r-10-mil-por-mensalidade-
26042019¢4#!/foto/11 acesso em: 28 de outubro de 2019.
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O docente freireano, como intelectual comprometido®, busca se esforcar para fazer a diferenga no
ambiente educativo, ele ama o que faz. Amor enquanto amorosidade IUcida, em um processo que,
como dito, € esperancoso sem desatrelar-se da critica. Melhor dizendo, é esperangoso também
porque lucidamente critico é.

De forma dialética se da assim a metodologia de Freire, a partir da qual o “ndo ser” se torna “ser”,
assinalando um trilhar educativo implicado, em que, amorosa, consciente e criticamente, 0s
oprimidos podem tornar-se sujeitos de si.

Ora, se aquele que se intitula professor nao estiver disposto a amar o que faz, infelizmente o método
freireano sera um verdadeiro fracasso para ele. Amar a docéncia, o outro em seu direito de ser, €
pré-requisito determinante para aplicacéo dos critérios revolucionarios pospostos por Paulo Freire.
Mais, além de amar a docéncia, é ainda indispensavel, ao menos, dois elementos para o Educador:
humildade e fé nos seres humanos.

Humildade, outra virtude fundamental na formacédo do professor progressista. O educador que
carrega essa virtude esta disposto a aprender com seus educandos. Ele ndo possui todos os
saberes. Ele valoriza os saberes de seus educandos. E, em mutua construgdo, partilha o que sabe
e aprende o partilhado, construindo assim um novo saber. Com muita satisfacdo, o educador ensina
e aprende constantemente com seus educandos que, também mestres, sdo entdo compreendidos
como educandos-educadores.

Além disso, o principio da humildade proporciona um outro aspecto indispensavel a luta, saber
analisar a critica. Assim escreveu Freire:

E preciso aceitar a critica séria, fundada, que recebemos, de um lado, como
essencial ao avanco da reflexao tedrica, de outro, ao crescimento necessério do
sujeito criticado. Dai que, ao sermos criticados, por mais que ndo nos agrade, se a
critica € correta, fundamentada, feita eticamente, ndo temos como deixar de aceitéa-
la, retificando assim nossa posi¢édo anterior. (...) Mas, apesar da obviedade do que
acabo de dizer, isto €, de que é impossivel agradar a gregos e troianos, quem faz
algo tem exercitar a humildade antes mesmo de comecar a aparecer em fun¢éo do
que comecou a fazer (FREIRE, 2007, p.61-62).

Como o mundo, os seres humanos ndo sao, eles estdo sendo. Reconhecendo-se na sua
incompletude, eles aceitam o construir-se constantemente, retificando-se, reelaborando-se, enfim,
sendo humanos: sujeitos em formacgédo. Assim compreendendo, percebem-se também como eles
proprios agentes de suas historias, agentes que, reais, podem transformar a realidade.

Paulo Freire acreditava fervorosamente, tinha fé nos seres humanos, estes agentes promotores da
transformacao. E também por isso acreditava na educacao, pois ela transforma humanos, com eles
opera, é feita por, para e a partir deles; sujeitos em quem, como educadores, cabe 0 depdsito de
nossa fé. Fé em quem, transformado pela educacao, transforma o mundo.

Cabe destacar que a referida fé no humano da-se, inclusive, no que tange a habilidade critica deste,
a capacidade frente ao novo, ao desafiador ato de conhecer em imerséo. Tal fato exige que o proprio
educador se desprenda de possiveis percep¢fes que pode por acaso ter quando diante esta das
classes populares. Isso porque, em muitos casos, em vez de educar, corroborara com 0S processos
de excluséo.

8 A dimens&o de “intelectual comprometido” leva em consideracdo as postulagdes salientadas por Fischman (2010), autor
que propde essa categoria analitica a partir do “intelectual organico”, de Gramsci. A este respeito ver: FISCHMAN,
Gustavo E.; SALES, Sandra Regina. Formacdo de professores e pedagogias criticas. E possivel ir além das
narrativas redentoras? Revista brasileira de educacéo, Rio de Janeiro, v. 15, n. 43, p. 07-20, jan./abr. 2010.

ANO 1, No. 1 JULHO/2018) 126



UEMG
ISSN: 2595-8569

Neste sentido, alias, as liderancas progressistas que se deixam tentar pelas taticas
emocionais e misticas por lhes parecerem mais adequadas as condi¢c8es historico-
sociais do contexto, terminam por reforcar o atraso ou a imersdo em que se acham
as classes populares devido aos niveis de exploracdo e submissao a que se acham
tradicionalmente submetidas pela realidade favoravel as classes dominantes.
Obviamente que seu equivoco nao estd em respeitar seu estado de
preponderantemente imersas na realidade, mas em nao problematiza-las. (FREIRE,
2007, p.17).

E, pois, necessario que acreditemos sempre no povo oprimido pelo capital, de modo a compreender
gue algumas habilidades ndo foram desenvolvidas ndo por sua incapacidade, mas, sim, pelo fato
de ter sido ele cerceado de meios para as desenvolverem, até porque, como destacado, isso
também é parte do jogo. Trata-se da fé no povo, fé que nos move a luta que, por sua vez, também
nos constitui e faz de nds povo. Lembrando que essa luta ndo é para o povo, mas com 0 povo,
afinal “ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em comunh&o”
(FREIRE, 1987, p.29).

Ciente das dificuldades que seré@o enfrentadas, problematizando-as e nelas estando inserido, em
luta, o docente deve assim criticamente acreditar em um mundo melhor e usar esse sonho como
incentivo diario para a construcéo de seu fazer, que apoiado estd no embate rumo a equidade, a
transformacao e a conscientizacao.

Outro aspecto preponderante a ser considerado pelo educador critico é o fomento a sensibilidade
do educando para ler o mundo. Como mostra Freire (2011), ao considerarmos a leitura de mundo
desse educando e tendo-a como base também fundante do empreendimento formativo, apontamos
para um educar que o reconhece como sujeito em suas histdrias e vivéncias, em suas
incompletudes e lutas diarias. A experiéncia do educando, evocada, traz em si o envolvimento
deste, reforca o papel protagonista que Ihe cabe enquanto sujeito também construtor dos enredos
formativos.

Ao apostar em tal investida, externalizando também suas leituras, o educador demonstra a l6gica
gue se constréi ndo por um carater univoco, antes pelo contrario, se da pela multiplicidade. Leituras.
Polissemia. Nada como definitivo, mas sempre em formag&o. E educacg&o que no mundo e com o
mundo se faz.

Para tanto, a fim de que tal fagcanha seja alcancada através da metodologia freireana € determinante
gue exista a dialogicidade. Os trés fundamentos para a formacdo de um educador, anteriormente
aludidos, séo as bases da aplicacao dialdgica:

Se ndo amo o0 mundo, se ndo amo a vida, se ndo amo os homens, ndo me é possivel
o didlogo. [...] Nao ha, por outro lado, didlogo, se ndo ha humildade. A pronuncia do
mundo, com que os homens recriam permanentemente, ndo pode ser um ato
arrogante [...] Ao fundar-se no amor, na humildade, na fé nos homens, o didlogo se
faz uma relacao horizontal, em que a confianga de um pdlo no outro é consequéncia
Obvia. Seria uma contradicao se, amoroso, humilde e cheio de fé, o didlogo ndo
provocasse este clima de confianga entre seus sujeitos (FREIRE,1987, p.80-81).

Nesse sentido, Freire afirma o encontro solidario, que, améavel, humilde, e repleto de fé, aposta na
relacdo horizontalizada, fidvel, em que os sujeitos se humanizam mutuamente sob processos de
acao e reflexdo. Trata-se de uma concepcao humanista, pautada na praxis respeitosa e também
por isso transformadora. Educacao que ao dialogar € ja em si combativa, afinal “(...) quando
buscamos uma educacdo dialégica, estaremos necessariamente, contradizendo a ideologia
dominante (...). (FREIRE; SHOR, 2011, p. 224).
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Também a partir da obra de Freire, entendemos que o ser humano, base fundante e agente da
transformacédo, devido a sua incompletude, tem uma necessidade primordial: aprender. Nessa
perspectiva, podemos inferir que a educacao € intrinseca ao ser, portanto, é ontoldgica.

Dessa forma, como seres cognoscentes, a educacao deve ter o impeto de estimular a curiosidade
no sujeito, estimulando-os no sentido de se tornarem mais conscientes das contradicdes sociais e
mais engajados no processo de transformacéo, diante da realidade a ser conhecida. Assim criando
e recriando, pela curiosidade, os sujeitos abrem-se a nova percepc¢éo, ao conhecimento libertador.
Do contrario, 0 que se tem é hegemonia disfarcada de educacéo, por isto, uma pseudoeducacéo.

Como se pode perceber, ndo por acaso Paulo Freire € tdo atacado por setores conservadores da
atualidade, ou, melhor dizendo, por aqueles que defendem o capital. Suas postulacdes, ao refletirem
sobre uma sociedade injusta, calcada na desigualdade, evidenciam um sistema que se constréi a
partir da exploracdo daqueles a quem o capital tem como escoria, fazendo-os oprimidos; e nada
mais nocivo a essa estrutura que o processo de conscientizagdo desses sujeitos, algo a que Paulo
Freire se propds.

O fazer educativo de Freire expressa uma admiravel praxis revolucionaria. Construida pela fome de
boniteza, ela traz consigo a assinatura dos desvalidos, que, entendendo-se como tais, sdo evocados
a sairem da condicao de oprimidos nédo para serem opressores, mas pela busca da justaposicao. E
€ a partir dessa tessitura, fundada também no conceito de praxis, que podemos compreender o
educar enquanto um fazer critico.

Como afirma Ricardo Rossato (2010, p.325), o conceito de praxis “(...) perpassa em toda obra de
Paulo Freire.”. Para ele,

Praxis pode ser compreendia como a estreita relacdo que se estabelece entre um
modo de interpretar a realidade e a vida e a consequente pratica que decorre desta
compreensdo levando a uma acdo transformadora. Opde-se as ideias de alienagéo
e domesticacéo, gerando um processo de atuacdo consciente que conduza a um
discurso sobre a realidade modificar esta mesma realidade (ROSSATO, 2010,
p.325).

E a partir dessa compreens&o que defendemos aulas, em seus mais distintos contextos e espacos,
encharcadas de praxis, uma vez que esta é uma acao intrinseca ao processo almejado de
revolucgéo.

O espaco educativo, e aqui ressaltamos a escola no contexto contemporaneo, é sabidamente um
l6cus privilegiado para a consolidagéo de preceitos neoliberais, como mostram Freire e Shor,

[...] a l6gica da dominagdo se reproduz na escola, como em qualquer outra
instituicdo, de modo que, quando buscamos uma educacédo dialogica, estaremos
necessariamente, contradizendo a ideologia dominante, interferindo politicamente
na tarefa da escola de reproduzir a domina¢éo (FREIRE; SHOR, 2011, p. 224).

Mas é também a escola um espaco proficuo a resisténcia, a construcdo de horizontes e
possibilidades outras, a partir das quais assinalamos, como educadores, o compromisso da
transformacéo.

Isso quer dizer que a escola se configura entdo como campo fértil para o desenvolvimento de
concepcgBes de uma nova sociedade. Ela é palco para a construgdo distinta, para uma formacao
implicada, que n&o se pretende “dadora de voz”, mas que apresenta seus ouvidos sensivelmente
avidos, que nao se omite frente a miséria, a intolerancia, ao desrespeito e isso nas diferentes facetas
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gue pode apresentar, como 0 racismo, a misoginia, a heteronormatividade, a intolerancia a
laicidade, a diversidade religiosa, dentre tantos outros desafios que a nds sédo colocados.

E, como bem aponta Freire ao longo de toda sua producéo, uma revolucdo de consciéncia, pronta
a demonstrar aos oprimidos seu lugar de direito: sujeitos da prépria histéria.

Consideracdes finais

E, de fato, notéria a atualidade que expressa o pensamento de Paulo Freire. Educador que,
sensivelmente, demonstra a crueza de uma ordem desumanizadora e o faz construindo a
humanizacdo que emancipa.

Por sua praxis, compreendemos a luta por igualdade, feitura composta sob o peso de uma estrutura
tdo desigual, que a ele perseguiu, exilou e, ainda hoje, pretende silenciar.

Esse nordestino, latino-americano, pobre, com a destreza que lhe é prépria, continua, por seus
escritos, proporcionando-nos a esperanca llcida, a critica afeita ao pr6ximo, a educacdo como
possibilidade transformadora. Faminto, cheio de indignacdo, construiu passadas, sobretudo,
carregadas de amor e a partir dele, com humildade, fé e dialogicidade, apresentou-nos a boniteza
dignha de quem, resistindo, insistiu.

Paulo Freire ndo assumiu um mero papel de “dador de aulas”, espécie de professor que, sem se
comprometer, em determinado horario vendia sua forca de trabalho em alguma escola.

Ele foi educador e assim entendia-se por todos os momentos de seu dia. Um homem gque amava a
vida e 0 mundo nela expresso, de igual modo amou 0 mundo e a vida por ele emanada, e assim
comprometeu-se, tanto dentro dos ambientes formais de ensino, quanto fora deles.

Por fim, talvez os freireanos deste século possam nao presenciar um mundo revolucionado, mas,
quicgd, serdo esses Educadores e Educadoras a formar os revolucionarios que um dia concretizarao
a transformacéo da realidade neoliberal em um mundo afavel de amorosidade, pelo qual o saudoso
patrono da educacéo, Paulo Reglus Neves Freire, tanto sonhou e lutou.
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