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Resumo:

Neste artigo, investigamos os sentidos de tecnologia e de Tecnologias Digitais da
Informacdo e da Comunicagdo (TDIC) materializados na Base Nacional Comum
Curricular, com foco na area de ensino de Ciéncias da Natureza para os anos iniciais do
Ensino Fundamental. Bem como, analisamos se ha ou nao articulagbées entre a
compreensao das TDIC expressas na base e os estudos do letramento digital. Na analise
do documento, identificamos uma escassez de estudos sobre esta tematica, justificada
por sua implementacao recente. Ao nos pautarmos em referenciais atrelados as
perspectivas criticas da tecnologia e do letramento digital, constatamos que, apesar de
haver uma articulagao entre a compreensao de tecnologia digital veiculada na base e os
estudos sobre letramento digital, estao silenciados os autores que embasam tais
discussoes. Inferimos que ha um deslocamento de sentido de tecnologia e de letramento
digital, na medida em que estes sao igualmente silenciados na passagem das
competéncias gerais para os conteudos propostos nas unidades tematicas da area de
ciéncias, nos levando a inferir que ha um deslocamento de sentido da dimensao da
tecnologia como campo do conhecimento para uma ideia instrumentalista da mesma.
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Abstract:

In this article, we investigate the meanings of Information and Communication
Technologies (ICT) as manifested in the National Common Curricular Base, focusing on
the teaching of Natural Sciences for the early years of Elementary Education.
Additionally, we analyze whether there are connections between the understanding of
ICT expressed in the base and the studies of digital literacy. In the analysis of the
document, we identified a lack of studies on these topics. This could be justified by the
fact that it's a relatively new approach. When looking into the references related to the
critical perspectives of technology and digital literacy, although there is a relationship
between the understanding of digital technology conveyed in the base and the studies
on digital literacy, the authors that support it are hushed up. We presume that there is a
problematic on the understanding of technology and digital literacy, insofar as these are
hushed up during the transition from general competences to the projects proposed in
the thematic units of the science area, in which we infer that there is a twist in the
meaning of also the dimension of technology as a field of knowledge for an
instrumentalist idea of it.

Keywords: Common National Curriculum Base; digital literacy; information and
communication technology.

Resumen:

En este articulo investigamos los sentidos de las Tecnologias Digitales de la Informacién
y la Comunicacién (TDIC) manifestados en la Base Curricular ComuUn Nacional,
centrandonos en la ensefianza de las Ciencias Naturales para los primeros anos de la
Educaciéon Primaria. Ademas, nos preguntamos si existen conexiones entre la
comprension de las TDIC expresada en la base y los estudios de alfabetizacién digital.
Guiandonos en referenciales vinculados a perspectivas criticas de la tecnologia y de la
literacidad digital, encontramos que, aunque hay una articulacion entre la comprensién
de la tecnologia digital transmitida en la base y los estudios sobre la literacidad digital,
estan silenciados los autores que fundamentan esas discusiones. Inferimos que hay un
desplazamiento de sentido de la tecnologia y de la literacidad digital, a la medida en que
estos son igualmente silenciados en el paso de las competencias generales para los
contenidos propuestos en las unidades tematicas de las ciencias, llevandonos a inferir
que hay un desplazamiento de sentido de la dimensién de la tecnologia como campo de
conocimiento para una idea instrumentalista de la misma.

Palabras clave: Base Nacional Comun Curricular; literacidad digital; tecnologias digitales
de la informacién y de la comunicacién.
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Introducao

Estudos sobre a integragao das Tecnologias Digitais da Informagao e da Comunicagao
(TDIC) indicam sua relevancia nas praticas pedagogicas dos professores e professoras da
Educacgao Basica, em todas as areas de conhecimento (Geremias, 2007; Buzato, 2006;
Kenski, 2003).

Contudo, as compreensodes sobre essa integragao precisam ser problematizadas, para que
uma visao instrumentalista, pautada em um viés neutro e determinista, nao seja
dominante e impec¢a a constru¢cao de uma pratica emancipatéria e autonoma dos
sujeitos, sejam estes professores ou estudantes (Autora2). Para tanto, ha necessidade de
pensar criticamente o uso dessas tecnologias nos processos de ensino e aprendizagem,
que supere o viés utilitario e reducionista da Alfabetizagao Digital ou Tecnolégica.

A perspectiva de alfabetizagdo com letramento digital é entendida, nesse estudo de
andlise da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), como uma possibilidade de
ruptura com o pensamento tecnolégico meramente instrumentalista que concebe
alfabetizado digitalmente aquele que possui dominio ou destreza no uso das ferramentas
e do aparato técnico, materializado em diferentes suportes digitais, tais como:
computadores, celulares, tablets etc.

Conforme Freire (2000), ha necessidade de uma compreensao critica da tecnologia no
contexto atual, que supere o viés tecnicista de treinamento. Nessa perspectiva, um
estudo realizado por Geremias (2007), sobre o letramento digital de professores e
estudantes, defende que a alfabetizagao cientifica e tecnoldgica se desenvolva a partir
de situagoes reais e significativas, nas quais os conhecimentos sobre/dessas linguagens
na escola, sejam integrados como elementos da cultura geral e que contribuam para a
formagao dos sujeitos criticos e autéonomos. Sobretudo, quando sdo introduzidas
questdes contemporaneas nos processos de ensino e aprendizagem, dentre elas aquelas
relativas as aprendizagens sobre a apropriac¢ao critica das TDIC e das midias no geral.

A BNCC (Brasil, 2018), que atualmente baliza os conteidos minimos para toda a Educagao
Basica, faz referéncia a incorporagao de temas contemporaneos, dentre eles, os que
envolvem as TDIC. Este documento dispoe sobre as unidades, os objetos de
conhecimento e habilidades necessarias aos estudantes, constituindo-se como um
referencial para a elaboracao dos curriculos das escolas. A principio, o prazo de
implementacao era até o ano de 2020, porém, com a pandemia da Covid-19 houve atraso
nesse processo e as escolas buscam, ainda hoje, solugdes para se adaptar a esse cenario.

Um dos principais focos da BNCC é o desenvolvimento de competéncias, que estao
subdivididas em gerais e especificas, por area de conhecimento. A nocao de competéncia
adotada pela Base busca articular conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, com o
objetivo de solucionar as demandas cotidianas (Brasil, 2018).

Tendo como objeto de estudo as TDIC, destacamos, das competéncias gerais, as de
numero quatro (4) e cinco (5), pois elas orientam para a sua inser¢ao no desenvolvimento
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dos conteudos e das praticas pedagogicas. A quarta competéncia versa sobre a utilizagao
da linguagem digital em todas as areas de conhecimento e, a quinta, trata da relevancia
dessas tecnologias nas praticas sociais, “incluindo as escolares” (Brasil, 2018, p. 9).

Em uma busca em periédicos publicados entre 2017 e 2020, da area de Educacgao e
Tecnologia, encontramos apenas dois trabalhos envolvendo a tematica das TDIC na
BNCC (Melo; Paiva; Marques, 2020; Santos; Burlamaqui, 2020). Considerando a relevancia
do tema, acreditamos que esta lacuna pode ser explicada pela recente homologagao do
documento, apontando para a necessidade de novos estudos.

Melo, Paiva, Marques (2020), discutiram a relagdo dos processos de ensino e
aprendizagem com as redes sociais, buscando conhecer a realidade de escolas de
Brasilia, acerca dos seus projetos de educacao digital e a posi¢ao dos profissionais da
educacao sobre a agao das redes sociais no ensino. Por meio de questionarios aplicados
com docentes, os autores identificaram uma escassez de projetos de educagao digital
nas instituigoes escolares analisadas. Concluem que, devido a relevancia da educagao
midiatica e digital, proposta na BNCC, as escolas devem se organizar e se adequar para
implementar efetivamente o que esta proposto no documento.

Santos e Burlamaqui (2020), mediante uma revisao sistematica da literatura sobre uso
das TDIC e ensino por competéncias e habilidades no ensino fundamental, pé6s BNCC,
identificaram um aumento das produgoes com este foco no periodo de 2015 a 2019, com
predominancia de estudos envolvendo a criagcao de jogos digitais para a mediagao do
ensino por competéncias e habilidades e ampliagao da motivagao discente.

Dada a mencao significativa na BNCC a importancia das TDIC na Educac¢ao Basica,
buscamos, por meio de uma analise documental, investigar os sentidos de tecnologia e
de Tecnologias Digitais da Informagao e da Comunicagao (TDIC) materializados nas
competéncias gerais da base e nas competéncias e habilidades da area de Ciéncias da
Natureza, para os anos iniciais do Ensino Fundamental. E, na sequéncia, analisar se ha
ou nao articulagdes entre a compreensao das TDIC expressas na base e os estudos do
letramento digital.

Recentemente, a sociedade presenciou a circulagdao midiatica de grandes manifestagoes
negacionistas acerca da gravidade da Covid-19 e de outros fatos cientificos. Assim, a
escolha pela area de Ensino de Ciéncias da Natureza (CN) se deve a sua importancia para
a formacao plena dos alunos, que visem o letramento cientifico cuja funcao é “[.]
compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnolégico), mas também de
transforma-lo com base nos aportes teéricos e processuais das ciéncias” (Brasil, 2018, p.
321). A opgao por essa area de conhecimento possui também relacao com a area de
atuacao docente universitaria da sequnda autora deste trabalho.

Iniciamos esse artigo detalhando o caminho metodoldgico percorrido para alcancgar os
objetivos deste trabalho, na sequéncia discutimos sobre os diferentes sentidos de
tecnologia, tendo como base os estudos de Cupani (2016), Feenberg (2003) e Vieira Pinto
(2005). Posteriormente, abordamos as TDIC na educagao, através da perspectiva do (s)
letramento (s) digital (is) proposta por Soares (2009; 2002) e Buzato (2006).
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Visando cercear as condigoes de produgdao do documento analisado, descrevemos
brevemente o histérico da BNCC, seus fundamentos e sua estrutura curricular. Tendo em
vista o foco dessa analise documental: Area de Ensino de CN para os anos iniciais do
ensino fundamental, apresentamos as competéncias especificas da area, destacando
aquelas relacionadas as TDIC. E, por fim, com base nos referenciais aqui adotados,
analisamos o0 modo como a necessaria integragcao das TDIC na Educacao Basica é
compreendida nas competéncias gerais da BNCC e na area de ensino de CN.

Sentidos de tecnologia: resgatando a polissemia do termo

Atualmente a sociedade passa por diversas transformagoes de ambito cientifico e
tecnoldgico. Nesse contexto, as TDIC sao parte integrante das praticas sociais
contemporaneas e

[.] nos orientam para novas aprendizagens. Aprendizagens que se
apresentam como construgdes criativas, fluidas, mutaveis, que
contribuem para que as pessoas e a socledade possam vivenciar
pensamentos, comportamentos e agles criativas e inovadoras, que as
encaminhem para novos avangos soclalmente validos no atual estagio
de desenvolvimento da humanidade (Kenski, 2003, p. 09).

As TDIC sao consideradas epistemologicamente nesse estudo como um ramo da
pesquisa e pratica tecnolédgica, posto que cada conhecimento ou produto tecnolégico
envolve uma gama de saberes e processos de desenho, producao, utilizagao e circulagao
distintos. Nessa perspectiva, nos perguntamos quais compreensoes epistemoldgicas
sobre as TDIC se materializam na BNCC? Quais tipos de competéncias e habilidades
especificas a estas sao estabelecidas no documento?

Visando construir tipologias de analise que nos permitam identificar os saberes e fazeres
tecnolégicos/digitais especificados na Base, abordaremos alguns sentidos de tecnologia
na literatura da area, pois entendemos que esses modos de 1é-1a e compreendé-la dizem
de formas especificas de aborda-la nos contextos educativos e na BNCC.

A tecnologia é um campo que se constitui de diversos sentidos, ou seja, é polissémico
(Geremias, 2016; Strieder, 2012). Geremias (2016), em sua tese de doutorado, dialoga com
Vieira Pinto (2005), filésofo que defende o sentido epistemoldgico da técnica. Para ele, o
siléncio sobre essa compreensao é efeito de visdes historicamente construidas que a
relacionam com ciéncia aplicada, produto cientifico, artefato tecnolégico, entre outros.
Este autor discute quatro acepgdes de tecnologia: i) estudo da técnica; ii) know-how; iii)
conjunto de técnicas; iv) o sentido que materializa a ideologizacao da técnica.
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Como ciéncia da técnica, a tecnologia “[..] esta implicada, como base, em toda a atividade
produtiva, material ou ideal. Em nenhuma época e em relagao a nenhum objeto, o homem
deixou de agir tecnicamente” (Vieira Pinto, 2005, p. 137). Para Geremias (2016), seu sentido
epistemolégico possui relacao com a ideia de inseparabilidade entre humanos e técnicas
em cada contexto histérico.

Ainda, no ambito da filosofia, Feenberg (2003), criador da Teoria Critica da Tecnologia
(TCT), apresenta quatro modos de interpreta-la, a partir de eixos que a consideram como
neutra ou carregada de valores; auténoma ou humanamente controlada. Esses quatro
modos sao o instrumentalismo, o determinismo, o substantivismo e a Teoria Critica da
Tecnologia.

O instrumentalismo se enquadra na perspectiva da neutralidade e controle humano, em
que a tecnologia é materializada em ferramentas que servem para satisfazer as
necessidades humanas. A visao determinista, acredita que a tecnologia nao é
humanamente controlada, é ela quem controla os humanos, ou seja, ela “[..] molda a
sociedade as exigéncias de eficiéncia e progresso” (Feenberg, 2003, p. 07). O
substantivismo vé a tecnologia como carregada de valores, o que o diferencia do
determinismo e do instrumentalismo. Conforme este autor, o modo substantivista
apresenta uma ideia pessimista em relagao a tecnologia e a vé como uma forma de
controle.

A TCT concorda com a ideia substantivista de que o desenvolvimento tecnolégico pode
ter “consequéncias catastréficas”, no entanto, ressalta que o problema nao estd na
tecnologia em si, mas nos humanos, que nao inventaram “[...] instituicdes apropriadas
para exercer o controle” (Feenberg, 2003, p. 09-10). Contudo, a concepgao de controle
proposta pela teoria critica, nao é a do instrumentalismo, sendo que, a tecnologia nao é
vista somente como ferramentas, ‘[...] mas como estruturas para estilos de vida”.

Cupani (2016, p. 19-20), recupera as categorizacoes de Mitcham (1994), para tratar das
distintas dimensdes da tecnologia: “[..] como objetos, como um modo de conhecimento,
como uma forma especifica de atividade e como volicao (isto é, como determinada
atitude humana perante a realidade”.

A tecnologia se apresenta como objeto quando inclui maquinas, ferramentas, utensilios
entre outros, isto é, “[...] todos os artefatos materiais fabricados pelo homem cuja fungao
depende de uma especifica materialidade enquanto tal” (Cupani, 2016, p. 16). Contudo,
deve-se ampliar a ideia de tecnologia como objeto, reconhecendo que os alimentos,
remédios, etc., sao produtos tecnoldgicos.

Conforme Cupani (2016), na acep¢ao de Mitcham, a tecnologia pode ser entendida como
forma especifica do conhecimento, na qual nao esta reduzida a ciéncia, pois a produgao
e o uso das ferramentas abarcam os saberes cientificos, mas possui aspectos proprios.
Como forma especifica da atividade humana, ela pode significar: “[..] adquirir uma
habilidade (crafting), inventar, projetar (designing), manufaturar, trabalhar, operar e
manter.” (Mitcham, 1994 apud Cupani, 2016, p. 19). Os trés primeiros significados estao
relacionados a produgao e, representam agodes e, os demais estao vinculados ao uso e,
representam o processo.
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E, por fim, a tecnologia pode se apresentar como voli¢ao, ou seja, uma demonstragao de
“[...] atitude ou propdsito do homem na sua relagdo com a realidade” (Cupani, 2016, p. 21).
Essaideia se apresenta como subjetiva, pois é condicionada pelo modo como cada sujeito
lida com a produgao e o uso das ferramentas tecnologicas.

Feitas as discussoOes sobre as diferentes compreensoes de tecnologia, que influenciam
no modo como as TDIC sao abordadas na educacgao, nés discutimos a seguir estudos
sobre esta integragao na perspectiva do letramento digital.

A integracao das TDIC na educagao sob a perspectiva do letramento
digital

A palavra letramento passou a ser utilizada no Brasil por Mary Kato (1985). De acordo com
Soares (2009, p. 19), no surgimento de novas palavras “[...] ou a velhas palavras da-se um
novo sentido, quando emergem novos fatos, novas ideias, novas maneiras de
compreender os fenémenos”. Assim, o termo Jetramento surgiu da necessidade de
compreender e denominar o oposto do analfabetismo, isto é, “[..] nao basta apenas saber
ler e escrever, é preciso também saber fazer uso do ler e do escrever, saber responder as
exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz continuamente” (Soares, 2009, p.
20).

Originaria do latim /ittera (letra), o termo letramento é definido por Soares (2009, p. 18)
como sendo ‘[..] o resultado da acao de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado
ou a condig¢ao que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter
se apropriado da escrita”.

Devido as transformacdes nas praticas culturais contemporaneas, incluindo aquelas
envolvendo as TDIC, ha uma ampliagao nas possibilidades de relagdo com o mundo
circundante. Soares (2002, p.155) sugere que se “[..] pluralize a palavra letramento e se
reconheca que diferentes tecnologias de escrita criam diferentes letramentos”. Para
Buzato estes sao concebidos como

[...] praticas sociais e culturais que tém sentidos especificos e finalidades
especificas dentro de um grupo social, ajudam a manter a coesdo e a
identidade do grupo, sdao aprendidas em eventos coletivos de uso da
leitura e da escrita, e por isso sao diferentes em diferentes contextos
socio-culturais (Buzato, 2006, p. 06).

De acordo com Freire (2014, p. 72), as mudancas decorrentes do desenvolvimento e
circulagao das TDIC demandam novos habitos e atitudes para a educacgao, alertando para
a necessidade de criarmos “[...] a habilidade de responder a diferentes desafios com a
mesma velocidade que as coisas mudam”.
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Contudo, para cumprir essas exigéncias na educacao, é necessario formar as pessoas, e
nao treinar. Para o autor, a diferenca de sentido entre essas palavras é que “[...] formar é
algo mais profundo que simplesmente treinar. Formar é uma necessidade precisamente
para transformar a consciéncia que temos, como seres humanos” (Freire, 2014, p. 73).
Dessa forma, é fundamental formar os sujeitos para que nao se percam nas
transformacdes geradas pelas tecnologias. Nesse sentido, cabe ao educador incentivar o
pensamento critico e a curiosidade dos alunos.

Diante do que foi posto, as praticas de leitura e escrita contemporaneas sao realizadas
majoritariamente nos suportes digitais e no ciberespago. Portanto, percebeu-se a
necessidade de uma discussao no ambito tedrico e pratico sobre o letramento digital,
compreendido como

[..] certo estado ou condigdo que adquirem os que se apropriam da nova
tecnologia digital e exercem praticas de leitura e de escrita na tela
diferentes do estado ou condicdo — do letramento — dos que exercem
praticas de leitura e de escrita no papel (Soares, 2002, p. 151).

O termo pode ser igualmente utilizado no plural, por envolver praticas sociais
diferenciadas. Assim, os letramentos digitais sao definidos como

[.] conjuntos de letramentos (praticas sociais) que se apoiam,
entrelacam, e apropriam mutua e continuamente por meio de
dispositivos digitais para finalidades especificas, tanto em contextos
socioculturais geograficamente e temporalmente limitados, quanto
naqueles construidos pela interagcdo mediada eletronicamente (Buzato,
2006, p. 16).

O autor defende a importancia de integrar os novos letramentos nas escolas, deixando
de lado a divisao entre o digital e o tradicional, para que eles sejam apropriados de
maneira coletiva e critica, proporcionando uma agao transformadora no processo de
ensino- aprendizagem. Ele destaca, ainda, “que nao ha letramento absoluto”, ou seja, as
pessoas nao sao integralmente letradas, alguns dominam determinados letramentos e
outros nao. O que diferencia é que alguns letramentos sao mais valorizados que outros,
dependendo do contexto. Consequentemente, ser letrado é possuir o dominio de algum
dos letramentos, mas

tendo consciéncia que eles "[..] se combinam de formas diferentes e para finalidades
diferentes” (Buzato, 2006, p. 10). Em uma primeira leitura da BNCC, observamos que a
formacao dos estudantes para o uso das TDIC estad pautada no documento de forma
bastante contundente (Brasil, 2018), embora nao seja explicitado o termo Letramento
Digital especificamente.

Tendo em vista as inumeras contribuigoes, possibilidades e desafios que as TDIC trazem
para a educacgao, em conjunto com o interesse da BNCC em incorpora-las, apresentamos
a seguir uma breve descrigao sobre a elaboragao da Base e a maneira que ela esta
organizada enfatizando a area de CN, foco deste trabalho.
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A Base Nacional Comum Curricular: breve histérico, fundamentos e
estrutura curricular

A histéria da BNCC para a Educagao Basica, homologada pelo entdo ministro da
Educagcao Mendonc¢a Filho, se inicia na Constituicao de 1988 com a mengao a
necessidade de sua elaboragao. Nos anos seguintes houve diversas mudangas no cenario
da educacao brasileira.

A ideia de construir um curriculo basico comum para todo o territério brasileiro é
mencionada, igualmente, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB, Lei no
9.394/1996) e no Plano Nacional de Educagao (PNE), de 2014. A versao final da BNCC da
Educacao Infantil e Ensino Fundamental foi homologada em 20 dezembro de 2017 e ado
Ensino Médio, apods ser alvo de muitas criticas, foi publicada em 14 de dezembro de 2018.
De acordo com o site do Ministério da Educacao, as redes de ensino teriam como prazo
de implementagao o ano letivo de 2020. Contudo, a pandemia do coronavirus gerou
algumas contingéncias para essa implementacao.

Devido a disseminac¢ao da COVID-19 o Ministério da Saude, seguindo as orientagoes da
Organizacao Mundial da Saude (OMS), recomendou uma série de medidas sanitdrias,
incluindo o isolamento social. Assim, os estados e municipios suspenderam as aulas
presenciais e, a partir da Portaria n°345, o MEC autorizou a substituicao das aulas
presenciais pelo ensino remoto.

Apesar das criticas e das dificuldades de implementagao, a BNCC virou uma realidade
para as escolas, esta materializada nos livros didaticos atuais e, aos poucos vem se
integrando ao curriculo da formacao de professores. Portanto, nega-la, apés sua
aprovagao e circulagao nas institui¢des educativas, nao nos parece ser uma boa decisao.
Confiamos ser possivel qualificar os processos de inser¢ao da base nas escolas, por meio
de analises e proposig¢oes que possam dar subsidios aos professores em suas praticas de
planejamento e desenvolvimento de suas atividades educativas.

Na BNCC, o Ensino Fundamental esta organizado em cinco areas do conhecimento:
Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso.
Para todas elas sao estipuladas 10 competéncias gerais e, para além dessas, cada area
apresenta sua contribuicido para a formacao dos alunos e possui competéncias
especificas, que devem ser desenvolvidas no periodo de nove anos.

As areas de Linguagens e Ciéncias Humanas possuem mais de um componente
curricular. Os componentes da area de linguagens sao: Lingua Portuguesa, Arte,
Educacao Fisica e Lingua Inglesa, e os da area de Ciéncias Humanas sao: Geografia,
Histéria e Ensino Religioso. Portanto ha competéncias especificas, para esses
componentes, que visam permitir uma “articulagao horizontal entre as areas” e uma
“articulacao vertical entre o Ensino Fundamental — Anos Iniciais e o Ensino
Fundamental — Anos Finais.” (Brasil, 2018, p. 28).
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Para assegurar o desenvolvimento das competéncias especificas de cada
componente/area de ensino, foram definidos objetos de conhecimento e habilidades que
se encontram distribuidos em unidades tematicas. As habilidades sao apresentadas por
codigos alfanumeéricos, como exemplo fornecido no documento da Base o cédigo:
EF67EF0], no qual o primeiro par de letras (EF) representa a etapa do Ensino
Fundamental, o primeiro par de nuimeros (67) o ano a que se refere a habilidade, o
segundo par de letras (EF) representa o componente curricular e o ultimo par de nimeros
(01) indica a posi¢ao da habilidade na numeragao sequencial do ano ou do bloco de anos
(Brasil, 2018).

Nosso trabalho estad centralizado na area de CN para os anos iniciais (1° ao 5° ano).
Conforme a Base, cabe ao Ensino de Ciéncias promover situagdes de aprendizagens em
que, a partir das observagoes do mundo, o aluno possa definir problemas e propor
intervengoes e solugdes, que beneficiem a sociedade e o ambiente, utilizando diversas
ferramentas, inclusive as tecnolégicas.

Conforme citado anteriormente, cada area possui competéncias especificas. Para o
Ensino de CN foram estabelecidas oito competéncias, consideradas imprescindiveis
para o desenvolvimento das aprendizagens dos estudantes. Destas, destacamos as
competéncias 3 e 6, que indicam a importancia do letramento cientifico e a necessidade
formar estudantes para a utilizagao das TDIC (Brasil, 2018, p. 324).

Percurso metodologico

Essa pesquisa se classifica como de abordagem qualitativa, porque pretende aprofundar
a investigagao através do contato direto com a situagao pesquisada, e, de cunho
exploratério, porque “[...] busca proporcionar maior familiaridade com o problema, com
vistas a torna-lo mais explicito” (Gil, 2002, p. 41).

Quanto ao procedimento, ela se caracteriza como sendo uma pesquisa documental,
possuindo semelhancas com a pesquisa bibliografica. A diferenga entre elas esta na
natureza da fonte. De acordo com Gil (2002), a pesquisa documental utiliza materiais com
fontes diversas, que podem ser classificados como primdria e secundaria. As fontes
primarias ou de primeira mao, sao denominadas dessa forma, porque nao receberam
tratamento analitico como: documentos arquivados de 6rgaos publicos e privados,
fotografias, cartas, diarios entre outros. Os documentos de fontes secundarias, sdo os que
receberam algum tratamento como relatérios, tabelas, etc.

Sobre as vantagens da pesquisa documental, Gil (2002, p. 46) afirma que os documentos
sdo “[..] fonte rica e estavel de dados. Como os documentos subsistem ao longo do tempo,
tornam-se a mais importante fonte de dados em qualquer pesquisa de natureza
historica”.
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Para alcancar os objetivos propostos, utilizamos como base para a construgao de uma
tipologia analitica, as conceituagoes de tecnologia, de Vieira Pinto (2005), e discussoes
sobre alfabetizacao e letramento digital no ambito da educagao escolar. As tipologias
sobre os diferentes sentidos e/ou dimensodes de tecnologia utilizadas em nossa analise
foram as seguintes: 1) Campo de conhecimento (estudo geral das técnicas); 2) Sinénimo
de técnica ou know-how + (letramento digital); 3) Ferramenta/produto da pesquisa
tecnoldgica (concepgao utilitarista, conteudista, descritiva etc.); 4) Processo (a forma
como é produzida, circula e é utilizada); 5) Produto da ciéncia (a tecnologia como produto
da ciéncia ou ciéncia aplicada). Estas foram produzidas a partir do referencial teérico e
serviram de guia pala a leitura e analise da BNCC.

No processo de definicao e construcao do corpus de analise, primeiramente
identificamos e selecionamos as competéncias gerais do documento e as especificas da
area de CN dos anos 1niciais do Ensino Fundamental. No interior da area em estudo sao
identificadas e selecionadas as unidades tematicas, os objetos do conhecimento e
habilidades que contemplem o ensino de TDIC.

A partir desse trabalho de criagcdo do quadro de andalise (conforme as tipologias
anteriormente citadas), partimos para a leitura das partes da Base selecionadas e, assim
obtivemos a seleg¢ao do corpus analisado. Essa leitura analitica tem como propésito “[..]
ordenar e sumariar as informacoes contidas nas fontes, de forma que estas possibilitem
a obtencao de respostas ao problema da pesquisa” (Gil, 2002, p.78). E por ultimo, a leitura
interpretativa que permite relacionar o material com o problema de pesquisa (Gil, 2002).

Apés a analise descritiva da BNCC, analisamos seu texto a luz dos estudos da literatura
selecionada, a fim de discutir os distintos sentidos de tecnologia e as possiveis
compreensodes de TDIC e suas abordagens, materializadas no documento.

Analise e discussao

Em uma primeira analise das competéncias gerais da Base, observamos elementos que
indicam um predominio de perspectivas de TDIC como campo de conhecimento e know-
how. Isso foi observado com maior clareza, na 12, 42 e 52 competéncias.

Percebemos que a primeira competéncia geral da BNCC, que apregoa a necessidade de
se valorizar os conhecimentos, com vistas ao entendimento e explicagao da realidade,
produz um sentido de tecnologia como campo de conhecimento, ou seja, como um
estudo geral da técnica.

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre
o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcao de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva (Brasil, 2018, p. 09, grifo nosso).
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Nesse sentido, ao analisar esta competéncia geral, inferimos que os conhecimentos
tecnoldgicos, incluindo os digitais, integrariam os diferentes saberes, produzidos
historicamente, que precisam ser trabalhados nas escolas.

A quarta competéncia, em nossa compreensao, apresenta elementos da dimensao know-
how e campo do conhecimento:

Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informagoes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
muituo (Brasil, 2018, p. 09 grifo nosso).

Interpretamos que o verbo utilizar produz o sentido de saber fazer/usar diferentes
linguagens, para se expressar, isto é, refere-se a finalidade do conhecimento. Essa
competéncia indica aspectos do letramento digital como finalidade, nesse sentido,
espera-se que os sujeitos estejam habituados com a linguagem digital “[..] ndo apenas na
sua dimensao de sistema de representac¢ao ou de tecnologia de comunicagao, mas ha
sua dimensao de uso, aquela que a implica na constru¢gao e manutencao de relagoes
sociais” (Buzato, 2006, p. 08- 09).

A quinta competéncia é apresentada do sequinte modo:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunicagdode forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagédes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2018, p.
09 grifo nosso).

Observamos que o compreenderas TDIC, também esta relacionado a dimensao do campo
do conhecimento. Os verbos utilizar e criar apresentam aspectos do know-how, a partir
de uma ideia de alfabetizagao digital, que implica ter o dominio da técnica, para se
comunicar, acessar e disseminar informagoes. Podemos interpretar que ha uma
aproximacgao com a perspectiva do letramento digital, que indica que nao basta somente
ter o dominio técnico, é preciso saber aplicar esse conhecimento no cotidiano e nas
praticas sociais.

Apoés analisarmos as competéncias gerais do documento, analisamos a area de CN que,
de acordo com o documento pretende garantir aos estudantes do ensino fundamental
acesso a conhecimentos cientificos que foram e sdao produzidos na sociedade,
proporcionando-os olhar o mundo que os cerca, de maneira critica e consciente (Brasil,
2018).

Ao analisarmos as competéncias especificas da area de CN, identificamos que a 32 e 62
competéncias trazem aspectos relacionados as TDIC e que se enquadram nas dimensoes
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que estamos trabalhando. Assim como na analise das competéncias gerais, nés
destacamos esses elementos e discutimos os sentidos que eles produzem.

Vejamos como estd escrita a 32 competéncia especifica da area de Ciéncias da Natureza
na BNCC:

Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fendmenos e processos
relativos ao mundo natural, social e tecnoldgico (incluindo o digital),
como também as relagdes que se estabelecem entre eles, exercitando a
curiosidade para fazer perguntas, buscar respostas e criar solugées
(inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das Ciéncias da
Natureza (Brasil, 2018, p. 324).

Vemos que esta competéncia inicia com os verbos analisar, compreender e explicar que
indicam, em nossa leitura, uma relagdo com o campo do conhecimento e com a
dimensao processo, que implica conhecer a producao, a circulagao e a utilizagao, dos
fenoémenos e processos. A finalidade desse conhecimento esta expressa em para fazer
perguntas, buscar respostas e criar solugées, sendo que o criar apresenta a perspectiva
do saber fazer.

Na sexta competéncia especifica, identificamos que ha um predominio da dimensao
know how:

Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informagdo e
comunicagdo para se comunicar, acessar e disseminar informagoes,
produzir conhecimentos e resolver problemas das Ciéncias da Natureza
de forma critica, significativa, reflexiva e ética (Brasil, 2018, p. 324).

Quando o texto sugere utilizar diferentes linguagens e TDICs, podemos fazer uma relagao
com o sentido de alfabetizagao digital, que compreende dominar a técnica. Mas, com
aspectos do letramento digital, como finalidade educativa, ou seja, além de saber utilizar
as linguagens e ferramentas é preciso que seja feito de forma critica, significativa,
reflexiva e ética.

Depois de analisarmos as competéncias gerais e especificas, que fazem referéncia as
TDIC, percebemos que elas produzem sentidos que se enquadram nas dimensoes que
destacamos. Contudo, assim como Flor e Trépia (2018), notamos que o texto da area de
Ciéncias da Natureza nao possui citagoes ou referéncias. Um exemplo da auséncia de
referéncia, sequndo esses autores, é quando o documento apresenta o conceito de
letramento cientifico, sem informar a fonte ou autor que discute a perspectiva que é
abordada.

De acordo com Flor e Trépia (2018, p. 156), no momento em que o texto da BNCC para a
area de Ciéncias da Natureza traz um conceito unico de letramento cientifico, ele anula
as diferentes concepgdes que discutem o conceito. Dessa forma, o documento “[..]
silencia uma forma de dizer e, a0 mesmo tempo, recorta e reforga outra, produzindo a
ilusdo do sentido Unico para a leitura”. Da forma como a BNCC apresenta conceitos, é
possivel compreender que eles estao sendo ditos pela primeira vez, no entanto, conforme
esses autores ‘[..] nenhum texto nasce do nada, no mundo” (p. 154). E a auséncia de
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autoria nao impede a producao de sentidos, e sim, aumenta a possibilidade de
interpretagoes (F1or; Tropia, 2018).

Apés analisar as possiveis interpretagoes das competéncias gerais e especificas para a
area em estudo, analisamos as suas unidades tematicas, seus objetos de conhecimento
e as suas habilidades. Conforme a BNCC, os conhecimentos que devem ser construidos
no ensino de Ciéncias estao dispostos em trés unidades tematicas: Matéria e energia;
Vida e evolugao e Terra e Universo. Estas, estdo organizadas em um conjunto de
habilidades, que segundo o expresso na Base, ‘[...] mobilizam conhecimentos conceituais,
linguagens e alguns dos principais processos, praticas e procedimentos de investigagao
envolvidos na dindmica da construcao de conhecimentos na ciéncia” (Brasil, 2018, p. 330).

Ao explorarmos as unidades tematicas, objetos do conhecimento e as habilidades da area
de Ciéncias da Natureza, percebemos que ha um silenciamento das TDIC nas habilidades
propostas. Notamos que a perspectiva de tecnologia como campo do conhecimento,
identificada em nossa leitura das competéncias gerais e especificas, ndo aparece
explicitamente nas habilidades.

Em trés habilidades do 5° ano: EF05CI05, EF05CI1I0 e EF05CI13, constatamos que ha
menc¢ao da tecnologia somente como ferramenta e aplicativo digital. Diante disso,
levantamos a hipdtese que existe um deslocamento de sentido, da dimensao de
conhecimento para uma concepg¢ao instrumentalista. Em que a tecnologia é reduzida a
uma ferramenta ou instrumento, para atender as necessidades humanas (Feenberg,
2003).

De acordo com Feenberg (2003), a visdo instrumentalista da tecnologia é uma concepcao
moderna, que a coloca como humanamente controlavel. Dessa forma, nés entendemos
que a tecnologia que aparece nas habilidades, é concebida, principalmente, como um
instrumento para ensinar como jogos, simulagoes, aplicativos entre outros recursos.

Devido ao deslocamento de sentido, indagamos como os professores vao desenvolver
com os estudantes as competéncias digitais especificas para a area de Ciéncias da
Natureza, sendo que nas habilidades nao ha orientacao para essa agao? Fazemos esse
questionamento, pois os professores vao utilizar as habilidades para planejar as aulas,
mas nao ha uma orientagao especifica para trabalhar o estudo da tecnologia. Apenas é
citada, nas trés habilidades que destacamos, uma concep¢ao instrumental de tecnologia.
Diante disso, os professores poderao utilizar as TDIC somente como ferramentas para
mediar o ensino e nao como um objeto de ensino, perspectiva essa defendida por
Geremias (2016).

Consideracgoes finais

Neste trabalho, analisamos as competéncias gerais da BNCC e as competéncias
especificas da area de Ciéncias da Natureza, bem como, as unidades tematicas, objetos
de conhecimento e habilidades. A fim de alcancar o objetivo de investigar as
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perspectivas de inser¢ao das TDIC no documento, discutimos os diversos sentidos de
tecnologia abordados por Cupani (2016), Feenberg (2003) e Vieira Pinto (2005).

Como resultado da nossa analise, concluimos que as dimensdes campo do conhecimento
e know-how se materializam nas competéncias gerais e especificas. Porém, ao
explorarmos as unidades tematicas e as habilidades da area de Ciéncias da Natureza, nao
identificamos os mesmos sentidos. Consideramos, assim, que ha um deslocamento da
dimensao da tecnologia como um campo do conhecimento para uma ideia
instrumentalista.

Percebemos que nas competéncias gerais 4 e 5 ha uma relagao com os estudos sobre o
letramento digital, no entanto o documento nao explicita esse termo. A ideia do
letramento digital aparece como finalidade do saber fazer, ou seja, é preciso saber utilizar
ferramentas digitais e a linguagem digital no contexto social. A auséncia do termo pode
estar relacionada ao silenciamento de autoria no texto da BNCC, ou seja, a analise revela
que, apesar de haver uma articulagao entre a compreensao de tecnologia digital na BNCC
e os estudos sobre letramento digital, ha uma lacuna na visibilidade dos autores que
fundamentam essas discussoes, sugerindo a necessidade de uma integragao mais
explicita e reconhecida desses estudos no texto do documento.

De modo geral, ao considerar as contribui¢goes desta analise para o ensino de Ciéncias da
Natureza, enfatizamos que a integragao critica e criativa das TDIC pode promover o
letramento cientifico e tecnolégico dos alunos. Acreditamos que uma reflexao critica
sobre a compreensao e o uso das TDIC no contexto educacional, especialmente no ensino
de ciéncias, é essencial para superar o viés instrumental e defender uma perspectiva
emancipatoéria e autébnoma tanto para professores quanto para estudantes.

Ao finalizarmos este trabalho, consideramos que os objetivos propostos foram
alcangados. Mas, julgamos ser necessario novos estudos, para aprofundar algumas
lacunas referentes ao deslocamento de sentido de tecnologia e a compreensao
instrumental das TDIC. Outro aspecto que carece aprofundamento diz respeito ao como
os professores vao trabalhar essas competéncias em sala de aula com os estudantes, se
elas desaparecem a partir das unidades tematicas.
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