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LINHA EDITORIAL

A Revista Interdisciplinar Sulear surgiu a partir do
desejo de um grupo de docentes da Unidade
Académica lbirité. O interesse era a divulgacéo de
pesquisas que servissem para contribuir com uma
proposta de educagéo libertadora, motivo pelo
qual a revista foi batizada com um termo criado
pelo Patrono da Educacéo brasileira, o educador
Paulo Freire. Dessa forma, a Revista Interdisciplinar
Sulear busca por em relevo no cenério académico
a interdisplinaridade fazendo didlogo com a
decolonialidade como contraproposta ao modelo
tradicional eurocéntrico que foi predeterminado
para a educagéo brasileira desde os primeiros
tempos.

A Revista funciona em fluxo continuo aceitando a
submissédo de artigos, ensaios, entrevistas e
resenhas elaboradas por pesquisadores e
professores vinculados a instituigdes de ensino
superior brasileiras e estrangeiras. Seu eixo
estrutural é formado pela tematizacéo critica/
reflexiva da Educagéo, com vinculos nas dreas de
Letras, Artes, Ciéncias Humanas e Sociais.

ANO 1, N. 1 (JULHO/2018)



UNIVERSIDADE | (23
DO ESTADO DE MINAS GERAIS | Uema

REVISTA INTERDISCIPLINAR

SUL EAR

Revista Interdisciplinar Sulear/ Unidade Académica
Ibirité/UEMG - Ano 1, n.1 (julho/2018) -
Belo Horizonte, MG: EAUEMG, 2018.

94 p. Semestral
ISSN:

1. Educagéo. 2. Cultura — Aspectos sociais. |.
Unidade Académica Ibirité.

CDU-7.05




g REVISTA INTERDISCIPLINAR

UEMG

SUL EAR

Revista Interdisciplinar Sulear — Ano 1 — NUumero 1 — agosto - 2018

ISSN:

Nucleo de Estudos e Pesquisa em Artes Visuais e Educacgéo Social

Grupo de Pesquisa José Carlos Marigtegui.

Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacéo em Ciéncias na Inféancia
Unidade Académica lbirité - Universidade do Estado de Minas Gerais — ED UEMG

REITORA
Lavinia Rosa Rodrigues

VICE-REITOR
Thiago Torres Costa Pereira

PRO-REITOR DE PLANEJAMENTO, GESTAO E
FINANCAS
Fernando Anténio Franca Sette Pinheiro Junior

PRO-REITORA DE PESQUISA E POS GRADUACAO
Magda Lucia Chamon

PRO-REITORA DE ENSINO
Michelle Goncalves Rodrigues

PRO-REITOR DE EXTENSAO
Moacyr Laterza Filho

EJdUEMG - Editora da Universidade do
Estado de Minas Gerais

COORDENACAO
Danielle Alves Ribeiro de Castro

PROJETO GRAFICO / CONCEPCAO

Prof. Dr. Walesson Gomes da Silva

Académico italo Fellipe Gardiman Damasceno
Profa. Priscila Nadia Santos de Oliveira

Unidade Académica Ibirité da Universidade
do Estado de Minas Gerais

DIRETORA
Tatiana Maciel Gontijo de Carvalho

VICE-DIRETOR
Emmanuel Duarte Almada

Centro de Pesquisa - Unidade lbirité /UEMG
Profa. Maria Perpétua dos Reis

Nucleo de Estudos e Pesquisa em Artes
Visuais e Educacdo Social - Unidade Ibirité
/UEMG

COORDENADORES
Prof. Dr. Walesson Gomes da Silva
Profa. Ma. Eliane da Silva Machado

Grupo de Pesquisa José Carlos Mariategui.
Unidade lIbirité /UEMG

COORDENADOR
Prof. Dr. Anténio Carlos Figueiredo Costa

GEPECI - Grupo de Estudo e Pesquisa em
Educacéio em Ciéncias na Inféncia. Unidade
Ibirité /UEMG

COORDENADORES
Prof®. Dra. Eliane Ferreira de Sa
Prof. Me. Ely Roberto da Costa Maués

REVISTA INTERDISCIPLINAR SULEAR

EDITORES-GERENTES

Prof. Dr. Walesson Gomes da Silva
Profa. Dra. Eliane Ferreira de Sa

Profa. Dra. Ludmila Saloméo Venéncio
Profa. Ma. Céssia Moreira Jardim
Profa. Ma. Maria Perpétua dos Reis

REVISORA
Profa. Ma. Maria de Fatima Bessa Soares

DIAGRAMACAO
Profa. Priscila Nadia Santos de Oliveira

ANO 1, N. 1 (JULHO/2018)



Copyright © 2018 by Revista Interdisciplinar Sulear — Ano 1 — Numero 1
Ndcleo de Estudos e Pesquisa em Artes Visuais e Educagéo Social
Unidade Académica Ibirité — UEMG

revista.ibirite@uemg.br

Av. Séo Paulo,3996 —Vila Rosdario

Ibirité /MG — CEP: 32400-000



g REVISTA INTERDISCIPLINAR

UEMG SUL EAR

EDITORIAL

Aspectos do cotidiano relativos a espaco e orientacdo tracam leituras de mundo e
impregnam os contextos socioculturais dos quais se originaram sentimentos, conceitos,
representagdes ideologicamente orientados que, embora digam da realidade vivida,
consideram o real a partir de perspectivas hegeménicas, em espacial, as orientadas
espacial e temporalmente pelo eixo Norte-Sul. Com vistas a contribuir para a superacéo
do pensamento “colonizado” que essa forma de realidade produzida enseja é que a
Revista SULEAR nasce.

Sulear foi um termo utilizado por Paulo Freyre no livro Pedagogia da Esperanca (1994,
p.218-219) para situar um contraponto ideolégico e epistemolégico ao termo nortear.
Com termo Sulear o patrono da educagdo brasileira visava a superagdo intelectual da
relacdo paradigmatica da dominagdo Norte-Sul e chamando a atencéo para a
necessidade de a producéo latino-americana e brasileira assumir sua herancga colonial, e
conhecendo-a, adotar um olhar mais critico para as receitas de compreensao
transplantadas de outras realidades para a regido, convidando-nos a superar a
autodesvalia e o complexo de inferioridade que nos impedem de realizar a vocacéo
humana ontolégica para o Ser Mais.

Com o impeto de autonomia e orientado para avancar cientificamente adotando um olhar
cientifico mais préximo e condizente com nossa realidade a Revista Sulear emerge como
um espaco de divulgagdo cientifica interdisciplinar que busca lancar luz sobre pesquisas
que consideram a multiplicidade de enfoques como forma de superacgdo dos limites da
especializagéo.

Fomentando a integracdo de saberes e conhecimentos disciplinares, religando fatos,
fenémenos, informacgdes e conhecimentos dispersos para conjugar outro tipo de realidade
possivel, esse espaco de divulgacéo de pesquisas académico-cientificas como se pode ver
nesta primeira edicdo de Sulear, a partir dos oito artigos que a compéde, produz um espaco
contributivo e de fomento a reflexdo sobre diferentes dimensées educativas, seus valores,
fundamentos teéricos e praticos.

Vera o leitor que, a partir da focalizacdo dos aspectos socioculturais da realidade
destacada nos artigos que o conjunto da producéo aqui apresentada possibilita o
entrelagamento de conhecimentos e temdticas no sentido de pavimentar um caminho
interdisciplinar relevante para a producéo e fortalecimento de uma educacéo decolonial e
libertadora.

A partir dos artigos vé-se que experiéncias vividas, quer sejam individuais ou sociais s@o
apropriadas e que os sentidos e significados que sobre elas se configuram sGo sempre
dependes dos pontos de 'vista", que nos referenciam, e que dessa mirada é que
percebemos nosso entorno e até de como os outros espacos foram e s@o produzidos.
Assim, na medida em que esses processos se desenvolvem véo sendo configuradas
olhares para arealidade que se transformam na dindmica da constituicéo das vivéncias.
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Dividindo os texto dessa edi¢do a partir das problematicas tratadas, temos pesquisas que
focalizaram aspectos teérico-praticos do trabalho em suas implicagées com a sociedade
como é o caso da reflexdo de Milton Oliveira e Walter Ude discutindo e refletindo sobre o
trabalho profissional de psicélogos nos processos de adogéo; ou quando adentramos a
producéo dos sentidos e significados do lazer de recuperandos no interior do sistema
prisional apresentado por Walesson Gomes e Eliane Machado. Noutra diregéo, entre os
artigos, encontramos importantes reflexdes sobre os aspectos teérico, metodolégicos em
sua relagdo com a pesquisa como o texto de Patricia Doroteu em sua reflexéo sobre o uso
de histéria oral nos estudos sobre profissdo docente ou na discusséo produzida por Bruno
Pereira, Eliane Ferreira de Sad e Mariana Fonseca sobre os usos de recursos filmicos por
professores da educac@o bdsica e ainda as reflexdes tecidas por Costa sobre o
pensamento decolonial a partir de Maridtegui.

Além desses aspectos profissionais a revista nos brinda com artigos que focalizam os
aspectos teérico, metodolégicos e praticos do fazer docente de professores da educacéo
bésica. Desses, destacam-se os trabalhos de Marciana David que focaliza o ensino do
conceito de saturacéo quimica a partir da experimentagéo com alunos.

Cada artigo aborda aspectos diferentes do fazer educativo, contudo, a partir da leitura
dessa producéo, orientados pela integracéo, conjugacéo e flexibilizacdo desses saberes,
novos e renovados caminhos para os conhecimentos emergem.

E assim, buscando a superacdo da alienacdo académico-cientifica as questées do
cotidiano, as dualidades e dicotomizacGo da realidade, bem como abertura para
guestionamento e flexibilizacGo de certezas e simplificacdes, que nés da Revista Sulear
buscamos contribuir para superar o que o filésofo Japiassu (1976) considerava uma
“patologia do conhecimento”, impensado, tal como proposto por Segrera (2005) nossa
producdo de conhecimento.

Boa leitura.
Prof. Dr. Luiz Carlos Felizardo Junior'

Equipe editorial

' Licenciado em quimica e pedagogia, especialista em ensino de ciéncias da Natureza, com mestrado em Educacéo e
doutorado Estudos do Lazer. Membro do Grupo de Pesquisa Juventude Educagdo e Cidade (GPJEC/UFMG) e Professor
(SEE/MG).
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Avaliacao Psicoldgica e os Processos de Disputa pela Guarda de Filhos: desafios
para uma pratica profissional contextualizada

Psychological Evaluation in Processes of Dispute for the Custody of Children: challenges for a

contextualized professional practice

Milton Peixoto de Oliveirat
Walter Ernesto Ude Marques?
Universidade Salgado de Oliveira, Belo Horizonte, MG

miltonoliveira77@gmail.com, walterudebh@hotmail.com

Resumo: Este estudo discute a atribuicdo do profissional de psicologia diante das mudancas das
configuragdes familiares, nas Ultimas décadas, j& que tem sido solicitado com seu saber especifico para
fornecer subsidios que auxiliem nas decisdes judiciais que envolvem conflitos de disputa pela guarda de filhos.
Para isso, compete ao psicdlogo planejar e realizar seus trabalhos com base em aspectos técnico-tedricos
para compreender caracteristicas psicologicas de pessoas ou de grupos de pessoas através de metodologias
especificas para coleta e interpretacdo de dados, levando em consideracdo os aspectos singulares de cada
familia e dos individuos que as integram. Apos revisdo bibliografica constatou-se que a realizacdo da
avaliag&o psicologica nos processos de disputa pela guarda de filhos no contexto familiar atual representa um
grande desafio para os profissionais de psicologia, visto que estes lidam diretamente com aspectos objetivos
dos operadores do direito e, a0 mesmo tempo, com as subjetividades dos grupos familiares. Percebeu-se
também que h& indmeras distingdes entre 0s processos avaliativos dentro dos contextos em que sao
aplicados — clinico e forense. Todavia, alguns instrumentos similares séo utilizados nesses dois campos de
atuacgdo profissional. Frente a diversidade de arranjos familiares, identificou-se a necessidade ampliar o
espaco para o psicodiagnostico em nivel pericial dentro do ambiente académico, bem como fomentar a
producdo de conhecimento mais contextualizado as demandas pessoais, familiares, sociais e judiciais que
envolvem esse campo de intervengéo da psicologia forense.

Palavras-chave: Avaliacdo Psicolégica; Disputa pela guarda; Psicologia.

Abstract: This study discusses the attribution of the psychologist before changes in family settings in the last
decades, since he has been asked with his specific knowledge to provide subsidies that aid in the judicial
decisions that involve disputes over child custody. Therefore, it is the psychologist’s responsibility to plan and
perform their work based on technical-theoretical aspects in order to understand psychological characteristics
of people or groups of people through specific methodologies for data collection and interpretation.
Furthermore, it is also the psychologist’s responsibility to take into account the unique aspects of each family
and of the individuals that integrate them. After a bibliographic review, it was verified that the psychological
evaluation in the processes of dispute for the custody of children in the current family context presents a great
challenge for psychology professionals, since these deal directly with objective aspects of the legal
professional and, at the same time, with the subjectivities of family groups. Similarly, it was also noticed that
there are innumerable distinctions between the evaluation processes within the contexts in which they are
applied - clinical and forensic. However, some similar instruments are used in these two professional fields.
Overall, in view of the diversity of family arrangements, it was identified the need to broaden the space for
expert psychodiagnosis within the academic environment, as well as to foster the production of knowledge
more contextualized to the personal, family, social and judicial demands that involve this field of intervention
of forensic psychology.

Keywords: Psychological Evaluation; Dispute for the Custody; Psychology.

1 Graduacao em psicologia pela Universidade Salgado de Oliveira - Universo.

2 Graduado em Psicologia, Mestre em Educagéo — UFMG, Doutor em Psicologia Clinica - UnB, pés-doutorado na UFF e UFJF, professor
de p6s-graduacdo em EJA — FaE/UFMG, professor da Universidade Salgado de Oliveira — Universo
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Introducao

Quanto a avaliacéo ou ato de avaliar, grande parte da literatura trata do tema dando
énfase aos processos de aprendizagem no ambito da educacg&o. No entanto, compreende-
se que o uso dos instrumentos de avaliacdo ndo se reduz ao campo pedagogico, pois
distintas areas cientificas recorrem a praticas avaliativas no intuito de apreciar e analisar a
gualidade das suas intervencdes. Alias, a avaliacdo constitui uma pratica inerente ao ser
humano nas suas experiéncias cotidianas, com o intuito de estimar determinadas
consequéncias de suas acdes diante da vida. Por outro lado, ndo representa uma pratica
realizada de forma neutra e objetiva, isenta de aspectos ideoldgicos, embora alguns
profissionais acreditem na possibilidade do uso de uma razdo instrumental imune dos

sentimentos, crengas, valores, e pensamentos do avaliador.

Quanto ao processo de avaliacdo psicologica, pode-se dizer que sua finalidade é
compreender e investigar, através de instrumentos técnicos e cientificos, 0s processos
psicoldgicos individuais ou de grupos de pessoas, com o intuito de produzir relatérios,
laudos ou psicodiagndsticos. Nesse sentido, sua préatica requer metodologias especificas,
através das quais se conhece, em parte, 0o avaliado e sua demanda, com o objetivo de
planejar uma tomada de decisdo que possa se configurar como a mais apropriada para o

encaminhamento do caso analisado.

Segundo Cunha (2007), tal processo surgiu em um periodo que abrangeu o fim do
século XIX e inicio do século XX (periodo esse marcado pelo uso dos instrumentos de
testagem). Nesse periodo, a avaliacdo psicolégica foi fortemente influenciada pelas
correntes de pensamento sobre o funcionamento do psiquismo humano da época,
marcadas por conceitua¢cdes comportamentais fundamentadas no positivismo, o qual
defendia a produgcdo de um conhecimento objetivo por meio da neutralidade e da
experimentacdo (ARAUJO, 2007). Esse tipo de método cientifico foi amplamente adotado
pelas ciéncias naturais, e durante muito tempo foi considerado o modelo hegeménico de
ciéncia reconhecido pela comunidade académica na época. Diante disso, para que a
avaliacdo psicologica fosse considerada um instrumento cientifico validado, ela se

constituiu sob a otica desse pensamento.

O modelo psicométrico manteve a preocupacdo de avaliar com objetividade e
neutralidade e inaugurou uma fase de maior prestigio da psicologia, em que os testes
psicologicos passaram a ser usados na classificacdo e medida da capacidade
intelectual e aptiddes individuais. (ARAUJO, 2007 pag. 130)

ANO 1, N. 1 (JULHO/2018) 10
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No entanto, nas Ultimas décadas, a avaliac&o psicologica passou por transformacdes
gue integraram diferentes abordagens tedricas na construcdo e concepcdo de seus
instrumentos, como aponta Cunha (2007). No decorrer desse processo, passou a
incorporar o carater de uma atividade mais dindmica, que concebe os fendmenos
psicologicos de forma dialogica, ao integrar distintas dimensfes da subjetividade do sujeito

na compreensao da sua configuracao subjetiva.

Essa concepcdo mais dindmica de compreensdo dos processos psicoldgicos,
também se estendeu a outros campos de atuacao da psicologia, no sentido de fornecer
conteudo aos trabalhos em distintas areas de atuacao profissional, inclusive a area juridica,
conforme aponta a cartilha do Conselho Federal de Psicologia — CFP, sobre a avaliacao

psicoldgica de 2013, na qual se Ié:

[...] Ela é din&dmica e constitui-se em fonte de informacdes de carater explicativo sobre
os fendmenos psicoldgicos, com a finalidade de subsidiar os trabalhos nos diferentes
campos de atuacao do psicélogo, dentre eles, saude, educacao, trabalho e outros
setores em que ela se fizer necessaria (CFP, 2013, pg.13).

Frente a isso, o principal desafio hoje representa a realizacdo de praticas mais
contextualizadas de avaliacdo psicoldgica, principalmente em processos de disputa de
guarda de filhos, que considerem a constituicdo da subjetividade, nos aspectos emocionais
e simbdlicos, na producao de sentidos subjetivos, articulados com os significados sociais e

processos inconscientes, enredados no contexto histérico-cultural do sujeito.

Ainda sob esse olhar do Conselho Federal de Psicologia - CFP (2013), a avaliacao
psicologica se configura por meio de um estudo que requer planejamento prévio e
cuidadoso, de acordo com a demanda e os fins para o0os quais se destina. Mais
especificamente, a avaliacdo psicologica refere-se a coleta e interpretacdo de dados,
obtidos através de um conjunto de procedimentos confidveis, entendidos como aqueles

reconhecidos pela ciéncia psicoldgica.

Este processo de avaliacdo pode ser capaz de fornecer informacdes importantes
para o desenvolvimento de hipéteses, por parte dos profissionais de psicologia, que levem
a compreensao das tendéncias psicolégicas da pessoa ou do grupo avaliado. Essas
caracteristicas podem se referir a forma como as pessoas irdo desempenhar uma dada
atividade, a qualidade das interacfes interpessoais que elas apresentam, dentre outros

aspectos. No entanto, representa uma possibilidade aproximativa de descricdo e

ANO 1, N. 1 (JULHO/2018) 11
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analise das tendéncias psicologicas dos sujeitos avaliados.

Assim sendo, dependendo dos objetivos da avaliacdo psicoldgica, a compreenséo
podera abranger aspectos psicolégicos de natureza diversa. E importante notar que a
qgualidade do conhecimento alcancado depende da escolha de instrumentos/estratégias

gue podem maximizar a qualidade do processo (CFP, 2013).

Desse modo, compete ao profissional, planejar e realizar o processo avaliativo com
base em aspectos técnicos e tedricos. A escolha do niumero de sessdes para a sua
realizacdo, das questdes a serem respondidas, bem como de quais instrumentos e técnicas
de avaliacdo devem ser utilizados, sera baseada nos seguintes elementos: contexto no qual
a avaliacao psicologica se insere (0 que é bem pertinente com relacdo ao que € proposto
neste trabalho); propédsitos da avaliacdo psicoldgica; construtos psicolégicos a serem
investigados; adequacgdo das caracteristicas dos instrumentos/técnicas aos individuos
avaliados; condicdes técnicas, metodoldgicas e operacionais do instrumento de avaliagdo
(CFP, 2013).

De toda maneira, o profissional de psicologia necessita analisar criticamente as
demandas direcionadas a ele, bem como os resultados obtidos no processo de avaliagao
psicoldgica, com o intuito de verificar se realmente as informacdes obtidas oferecem
elementos seguros e suficientes para a tomada de decisdo nos varios contextos de atuagao
do psicologo, e assim redigir a documentacdo necessaria e encaminha-la a quem é de
direito. Ressalta-se também a importancia da entrevista devolutiva, que € de direito do

avaliado.

Porém, quando o profissional recebe em seu ambiente de trabalho um
encaminhamento (quer seja em clinica ou em consultério particular), a solicitacdo €&
encaminhada principalmente através de meédicos psiquiatras ou de outras especialidades
(pediatras, neurologistas, etc.), da comunidade escolar, ou de casos de procura
espontanea, mas também pode ocorrer solicitacdo dos seus trabalhos por meio de juizes
ou de advogados (SHINE, 2010).

Sendo assim, embora haja um encaminhamento, algumas vezes, por razdes de sigilo
profissional das praticas de trabalho dos operadores do direito ou por qualquer outro motivo,
tal encaminhamento, ao chegar ao conhecimento do profissional de psicologia, pode ser
vago e nao claro nas especificacfes das demandas para uma avaliagdo psicolégica, ou até

mesmo conter quesitos constituidos de perguntas objetivas tais como: O individuo € ou ndo

ANO 1, N. 1 (JULHO/2018) 12
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€ capaz de ter a guarda do filho pequeno? Nesse aspecto, Shine (2010) diz que pode se
tornar comum que o profissional de psicologia aceite esse encaminhamento e realize a
avaliac@o psicologica, cujos resultados podem ndo ser pertinentes as necessidades da
fonte de solicitagcdo, devido a uma decisdo apressada do profissional que n&o leva em

consideracao o contexto do encaminhamento.

Quanto a avaliacado psicolégica nos diferentes contextos

No decorrer da pesquisa observou-se que para a realizacdo da prética profissional
mais contextualizada de avaliacao psicoldgica durante os processos de disputa pela guarda
de filhos no cenario familiar atual, o profissional de psicologia se depara com varios
desafios. Notou-se que um dos desafios enfrentado estad associado a sua propria
configuracéo no processo de avaliacao psicologica e sua interface com o Direito.

Sabendo que a avaliacdo psicolégica representa um processo de investigacdo técnico-
cientifico, utilizado pelo profissional de psicologia para compreender caracteristicas
psicoldgicas de pessoas ou de grupos, entendeu-se que para observar a avaliagdo em seus
diferentes contextos, antes de tudo, faz-se necessario levar em consideracado o que reza o
Cédigo de Etica Profissional de Psicologia, no artigo segundo, alinea K, que estabelece

como vetado ao psicologo:

Ser perito, avaliador ou parecerista em situagdes nas quais seus vinculos pessoais
ou profissionais, atuais ou anteriores, possam afetar a qualidade do trabalho a ser
realizado ou a fidelidade aos resultados da avaliacdo (CFP, 2005, p.10).

Observados estes critérios, a avaliacdo psicoldgica engloba uma diversidade de
praticas para se realizar o psicodiagnostico, que podem lancar mao de instrumentos mais
estruturados e padronizados, bem como algumas praticas menos estruturadas. A escolha
da prética que se aproxime de um desenho avaliativo mais adequado pode ser influenciada
pelo contexto e demandas da area de atuacao do profissional de psicologia (clinica, juridica,
hospitalar, educacdo, institucional, etc.), conforme aponta Araujo (2007).

No entanto, para esta autora, nem sempre 0s psicologos(as) sdo capazes de
adequar seus instrumentos conforme as demandas peculiares de cada contexto, e acabam
utilizando de instrumentos padronizados que néo correspondem a realidade dos avaliados.

Nesse aspecto, existe uma caréncia de “adaptacdes para atender a peculiaridade de cada
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caso” (ARAUJO, 2007, pg. 137). Frente a isso, faz-se necessario a realizacdo de processos
reflexivos que recriem as formas avaliativas existentes, ou inventem novos instrumentos de

avaliagéo.

Diante disso, no campo juridico o profissional de psicologia necessita indagar sua
area de atuacado, segundo Shine (2009), ao realizar a seguinte pergunta: Uma pericia
psicoldgica (contexto do Direito) pode se equivaler a um psicodiagnostico clinico (contexto
da psicologia)? Este questionamento sugerido pelo autor corrobora para se pensar nos
desafios de uma pratica profissional (processo de avaliagdo psicoldgica e disputas pela

guarda de filhos) de uma forma mais contextualizada.

Quanto a formacédo do profissional de psicologia

No Brasil, a psicologia surge, enquanto ciéncia e profissdo, a partir da segunda
metade do século XX. Antes desta época, ela estava inserida em outras areas tedricas
como Filosofia, Direito, Medicina, Pedagogia e Teologia. Somente na década de 1930,
ocorre a inser¢ao da psicologia no ensino superior conforme Lisboa e Barbosa (2009, pg.
720).

Na década de 1970, o numero de profissionais formados em Psicologia comecou a
crescer devido o aumento dos cursos universitarios particulares assim como com o
crescimento da “demanda da populagao por servigos psicolégicos” (PEREIRA e NETO
2003, pg. 25). De acordo com estes autores, nas décadas de 1970 e 1980 houve a
predominancia de trés areas de atuacao do profissional de psicologia: educacao, trabalho
e clinica. Com maior énfase nesta Ultima, apesar da grande quantidade de profissionais
inseridos na area organizacional e trabalho, denotando uma tendéncia que ainda se
observa no contexto atual, apesar das vulnerabilidades enfrentadas pela maioria da

populacao brasileira frente as desigualdades sociais.

Quanto a atuacgao do profissional de psicologia na area da Psicologia Juridica, pode-
se afirmar que teve inicio e inser¢cdo de forma gradual na década de 1960, em nivel de
Brasil, como afirma Lago et all (2009, pg. 484, 485). Ainda conforme esta autora, a entrada
da psicologia juridica no ambiente académico s6 acontece na década de 1980 na
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, onde foi criada, dentro do curso de
especializacdo em psicologia clinica, uma é&rea de concentracdo voltada para o
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psicodiagnostico com finalidade de atender as demandas juridicas. Em 1986 tornou-se um
curso independente, porém ainda hoje percebe-se uma deficiéncia na formacao académica

dos profissionais de psicologia para atuarem na &rea juridica.

Seis anos mais tarde, passou por uma reformulacdo e tornou-se um curso
independente do Departamento de Clinica, fazendo parte do Departamento de
Psicologia Social [...]. Atualmente, ndo sé@o todos os cursos de Psicologia que
oferecem a disciplina de Psicologia Juridica. E, quando o fazem, normalmente é uma
matéria opcional e com carga horaria pequena. Ja nos cursos de Direito, ainda a
carga horaria também é reduzida, a disciplina ja se tornou de carater compulsorio.
(LAGO et all, 2009, pg. 485).

Quanto a avaliacéo psicolégica em contexto forense

Ao longo desta pesquisa, constatou-se que o entendimento acerca da psicologia
forense constituiu-se como um campo de conhecimento psicolégico aplicado na prética
judicial resultante das relacbes entre a psicologia e o direito, tanto civil quanto criminal,
segundo Huss (2011). Porém, na visdo de Silva (2007), o profissional da psicologia que
atua no contexto forense lida com processos criminais, ja o psicologo (a) juridico atua nos
processos civis. No entanto, ndo h& espaco aqui para discutir nomenclaturas, essa € outra
discusséo que exigiria outro artigo, sendo assim optou-se nesta pesquisa utilizar o termo

“Psicologia Forense”.

Essa area de atuacdo surgiu da necessidade de auxilio aos juizes em suas tarefas
de julgamento dentro dos féruns, na producédo de provas. Sendo assim, tal area de atuacao
do profissional de psicologia visa produzir investigacdes psicolégicas, comunicar seus
resultados, realizar avaliagdes psicoldgicas e direcionar os dados obtidos aos propdsitos
judiciais.

Numa avaliacao psicolégica, como parte de um processo civil (disputa de guarda dos
filhos), necessita-se da adaptacdo dos conhecimentos junto as normas legais. O
profissional de psicologia que atua neste contexto pode precisar adquirir ou desenvolver
conhecimentos ndo apenas da area psicolégica, mas também do sistema juridico, bem
como acerca das jurisdicdes e instancias com as quais o profissional da psicologia trabalha.
Pode ser importante, também, estar familiarizado com terminologias juridicas para poder

traduzir melhor os questionamentos juridicos e compreender os objetivos da avaliacao.

Nesse aspecto, segundo Shine (2010) torna-se relevante identificar as distintas

formas de pedidos de avaliacdo e seus encaminhamentos, no intuito de contextualizar a
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préatica do profissional de psicologia. Para isso, propde algumas perguntas a se fazer antes

do processo avaliativo, bem como algumas possiveis respostas:

- Quem demanda o servico? No processo judicial possivelmente o advogado, uma

das partes conflitantes, o Juiz e por ultimo o Curador da familia.

- Quem pode ser avaliado? Uma das partes, ambas as partes, a(s) crianca(s) ou a

familia.

- Contra quem se trabalha? Segundo Shine (2010), o psic6logo nédo precisa trabalhar

contra ninguém, mas se voltar a demanda.

Quanto a diferenciacao entre avaliacdo psicolégica nos contextos clinico e forense

No que se refere ao contexto clinico, segundo Shine (2010) os aspectos primarios
sdo o psicodiagnadstico, o funcionamento da personalidade e o tratamento para a mudanca
de comportamento. J& na avaliagdo psicologica em enquadre juridico ou forense, a énfase

dirige-se a eventos definidos de forma mais especifica no campo juridico.

Nesse sentido, Sonia Rovinsk (2007) traz algumas diferenciacdes entre 0os contextos
clinico/forense na configuracéo de sua aplicabilidade, que revelam que ndo ha uma relacao
direta entre esses dois campos, apesar de algumas conexdes entre as suas finalidades, 0s

guais sao apresentados de forma resumida abaixo:

1. Escopo: No enquadre clinico os aspectos primarios sdo o diagnostico, a
personalidade e a mudanca de comportamento; na avaliacdo em enquadre forense, a
énfase dirige-se a eventos definidos, mais estreitos e n&o clinicos relacionados

determinantemente ao sistema legal.

2. Perspectiva do cliente: No enquadre clinico a visdo do cliente sobre o problema
motiva o atendimento. A avaliacdo forense ndo se restringe ao examinando. N&o o
considera como uUnica fonte de informacdo. O psicélogo deve recorrer a todas as fontes

relevantes.

3. Voluntariedade e autonomia: Na clinica a busca pelo psicodiagnéstico é
espontanea. A avaliacédo forense € feita sob a demanda do juiz ou do advogado. Ha maior
probabilidade de resisténcia e o0 psicologo sera encarado como um aliado ou um inimigo da

“causa’.
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4. Riscos a validade: No contexto forense, por ser um procedimento as vezes
determinado de forma coercitiva por uma determinacéo judicial, os clientes sao incentivados
a distorcer a verdade. Isto pode se estender a personagens chamados para informar sobre
o cliente (parentes, amigos, profissionais etc.). O que pode ndo ocorrer no contexto clinico

devido a maior a voluntariedade da participacdo do avaliado na maioria dos casos.

5. Dinamica do relacionamento: O psicélogo, no contexto forense, € visto de forma
mais distanciada, ele ndo é visto como o0 psicoterapeuta, assim como ocorre contexto

clinico.

6. Tempo de avaliacdo: No enquadre clinico o diagndstico pode ser refeito durante
o tratamento. No enquadre forense h& pressao da instituicdo que reduz o tempo de contato
com o cliente. Uma vez fechado o laudo, a possibilidade de reformulacdo é minima. E

mesmo que seja reformulado ndo implica na mudancga automatica da sentenca.

Além disso, Zambon e Liane (2012) afirmam que a nao distingcdo destes contextos
leva a uma série de conflitos e a realizacdo de procedimentos ndo éticos. Segundo as
autoras, é a proépria relacdo do profissional com o cliente que determinara a fronteira a ser

construida entre o campo de atuacéao forense e clinico.

Quanto a avaliacdo psicologica nos processos de disputa pela guarda de filhos

Em se tratando do contexto de disputa pela guarda de filhos, a Resolucdo n°
017/2012, dispde que o psicélogo (tanto da area clinica como da area juridica) atuara como
perito. Logo a avaliagdo psicologica é direcionada a responder demandas especificas,

originadas no contexto pericial.

Como perito nos diversos contextos, a atuacdo do profissional de psicologia,
inclusive nos casos de disputa de guarda de criancas, constitui-se em uma avaliacao
direcionada a responder demandas especificas para aquisicdo de provas. Logo, suas
praticas necessitam contemplar observacdes, entrevistas, visitas domiciliares e
institucionais, aplicacdo de testes psicologicos, utilizacdo de recursos ludicos e outros
instrumentos, métodos e técnicas reconhecidas pela ciéncia psicolégica e que se

aproximem da forma mais adequada.

Contudo, cabe lembrar que estdo envolvidos nesse processo nao sé os operadores
do direito, como advogados, procuradores e juizes, mas também as partes, as criangas
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e/ou adolescentes. Sendo assim, constitui-se como necessario ao profissional de psicologia
ter consciéncia dos principios fundamentais que dao base ao seu trabalho,
independentemente do contexto de aplicacdo, para a promocdo do bem-estar dos

envolvidos no processo, mesmo em momentos tao delicados.

I. O psicélogo baseara o seu trabalho no respeito e na promocéo da liberdade, da
dignidade, da igualdade e da integridade do ser humano, apoiado nos valores que
embasam a Declara¢gdo Universal dos Direitos Humanos.

Il. O psicélogo trabalhard visando promover a salde e a qualidade de vida das
pessoas e das coletividades e contribuira para a eliminagéo de quaisquer formas de
negligéncia, discriminagéo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressédo (CFP, 2005,
p. 7).

Da mesma forma, cabe lembrar que para a realizacao de pericia envolvendo criangas
ha a necessidade da autorizacdo dos responsaveis legais conforme o Art. 4°, Paragrafo
Unico da Resolucdo do CFP n° 017/12. Todavia, quando ha determinac&o judicial a fim de
gue os psicélogos(as) realizem a pericia, a necessidade de anuéncia dos responsaveis,
ainda que seja do detentor da guarda, € provida pela propria determinacao judicial, ndo
havendo, portanto, infracfes éticas diante da auséncia de consentimento dos cuidadores.
No entanto, o que se afasta em razdo da determinacdo judicial € a permissdo dos
responsaveis, de modo que os profissionais de psicologia necessitardo seguir aos demais
procedimentos avaliativos regulamentados pelo Conselho Federal de Psicologia.

Quanto a investigacdao pericial e organizacdo do material

O trabalho do perito alcanca grande complexidade de dados e informacdes,
particularmente a pericia psicolégica “que é considerada como um meio de provas” (SILVA,
2007, pg.13). O profissional da psicologia pode ser designado pelo juiz como perito, ou
pode ser solicitado como assistente técnico por uma das partes. Porém, independente da
posicdo em que o psicologo(a) se encontre a investigacao pericial ainda sim se constitui

como:

[...] o exame ou avaliagdo do estado psiquico de um individuo com o objetivo de
elucidar determinados aspectos psicolégicos deste; [...] se presta a finalidade de
fornecer ao juiz ou a outro agente judicial [...] informacdes técnicas que ultrapassam
o conhecimento juridico (JUNG, 2013, p.1).

No entanto, constatou-se que numa pericia direcionada a subsidiar os processos de

disputa de guarda de filhos se faz necessario ndo focar apenas aos aspectos psicolégicos
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dos envolvidos no processo, torna-se importante levar em consideracdo 0s niveis de
relacionamento e as “redes de apoio com que a familia pode contar (familia extensiva e
recursos da comunidade)” (JUNG, 2013, p. 9). Logo, o procedimento de avaliacdo nao se
reduz aos instrumentos de testagem para a definicdo da guarda, ja que outros instrumentos

auxiliares sao utilizados de forma complementar.

Por fim, observou-se a necessidade da organizacédo do material oriundo do processo
de producéo de provas, considerando o conteldo que pode ser relevante a uma pratica
profissional contextualizada, tais como: dados do processo, informag¢des do advogado,
informacgBes do sujeito, anotacfes das entrevistas, resultados oriundos da utilizacdo de

instrumentos avaliativos, dentre outros.

Quanto aos aspectos das propostas metodologicas

Nos processos de disputa pela guarda de filhos, a avaliacdo psicolégica pode ser
realizada por um ou mais profissionais, bem como serem efetivadas em conjunto com
outros técnicos (médicos especialistas, assistente social). Além disso, h& a possibilidade
de o laudo ser emitido com a identificagdo dos profissionais envolvidos (ROVINSKI, 2007).
Esse procedimento demonstra que a metodologia de trabalho pode variar, levando-se em
conta o contexto e a analise da demanda, porém sem perder seu carater técnico-cientifico.

O que nao deixa de ser uma realidade nos processos de disputa pela guarda de filhos.

Em sua pesquisa acerca das praticas em avaliacdo psicolégica nos casos de disputa
de guarda de filhos no Brasil, Lago (2008) revela que os principais procedimentos utilizados
nesse tipo de avaliacdo séo as entrevistas com pais, filhos e com terceiros, visitas a escola
e residéncias dos responsaveis familiares. Os testes mais utilizados foram HTP (House,
Tree, Person), Rorschach e Desenho da Figura Humana, revelando que, apesar das
distincdes entre os objetivos de cada pratica, ha certa similaridade com o procedimento da

avaliacdo realizada no contexto clinico.

Quanto a transcricao das informacgdes

O profissional de psicologia, ao consubstanciar a conclusdo que se chegou ao

término da avaliagdo e transcrever as analises e inferéncias psicolégicas em linguagem
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escrita, necessitara levar em consideracdo sua finalidade, observando a fundamentacao e

gualidade técnico-tedrica.

A elaboracdo de documentos deverd conter a descricdo dos procedimentos e
conclusdes resultantes do processo de avaliagcdo psicologica (CFP, 2013). No entanto, as
referéncias utilizadas pelo profissional de psicologia devem estar em comunicacdo com as
do magistrado, pois, caso contrario, ndo podera contribuir para a solucdo dos conflitos

apresentados pelo judiciario (ZAUPA, 2012).

Da mesma forma, na visdo de Shine (2009), o laudo psicol6gico, como documento
escrito resultante da avaliacdo psicolégica pericial, precisa preencher requisitos formais
para ser aceito enquanto prova pericial pelo campo juridico, e, a0 mesmo tempo, preencher
requisitos técnicos e éticos para ser considerado um trabalho cientificamente aceitavel
dentro dos pressupostos da psicologia. As informagdes fornecidas necessitam estar de
acordo com a demanda, solicitacdo ou peticdo, evitando-se a apresentacdo de dados
desnecessarios aos objetivos da avaliacdo. Caso contrario, podem ocorrer algumas falhas
nos documentos escritos, desconsiderando aspectos do encaminhamento e das familias

envolvidas nos litigios processuais.

Sobre a elaboracdo desses documentos, a Resolucdo n° 007/2003 do CFP, cita
alguns critérios para se elaborar laudos ou relatérios, devendo conter no minimo: conceito
e finalidade do relatério ou laudo psicolégico; estrutura do documento contendo:

identificacdo, descricdo da demanda, procedimento, analise e concluséo.

Observados esses aspectos, o relatério ou laudo psicolégico passa a dar
informac¢des mais claras para o judiciario decidir pela guarda. De igual modo, fornece mais
suporte e integridade ao trabalho, tanto do psicélogo(a) quanto dos operadores do direito,
0 que evita atuacOes ingénuas, inadequadas ou até mesmo desastradas dentro do
processo (SHINE, 2010).

Consideragoes Finais

Levando-se em conta o que foi verificado na pesquisa, e com base nos autores
referenciados, percebeu-se que o profissional que atua diretamente com 0s processos de
disputa pela guarda de filhos nas varas das familias, e que lanca méo da avaliacdo
psicolégica como ferramenta de coleta e interpretacdo de dados para subsidiar os trabalhos
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dos juizes, necessita construir conhecimento apropriado (0 que se constitui como um
desafio) onde se leve em consideracdo a diferenciacdo do processo da pratica de
psicodiagnaostico clinico em relacdo a aquisi¢céo de prova pericial fornecida pelo profissional
de psicologia aos operadores do direito. Uma vez que, apesar desta diferenciacdo, os
psicologos(a) que atuam nesta area ainda tém utilizado as técnicas e instrumentos bem

semelhantes aos do enquadre clinico para realizar seus trabalhos.

Por outro lado, psic6logos(as) que ndo trabalham nas varas familiares também sao
solicitados com seu saber cientifico para auxiliar o judiciario em suas tomadas de deciséo.
Levando-se em conta a natureza do encaminhamento, no qual a acéo do judiciario resultara
em decisdes que vao definir a convivéncia familiar, principalmente pelo fato de estarem
envolvidas criancas pequenas e/ou adolescentes, considera-se que a atuacdo destes
profissionais necessita ser direcionada a compreender o processo tendo em conta as

circunstancias que o rodeiam.

Por fim, entende-se que é necessario ampliar o espaco para o psicodiagndstico em
nivel pericial dentro do ambiente académico no sentido de suprir a caréncia deste tipo de
conhecimento que o profissional de psicologia enfrenta. Da mesma forma, ampliar a area
de pesquisa nesse campo, com a finalidade de promover maior pertinéncia a avaliacao
psicoldgica voltada para os processos de disputa de guarda de criancas, uma vez que a
literatura pesquisada se mostrou escassa, € a maior parte delas vem reproduzindo um
discurso, de certa forma, repetitivo, mesmo diante de profundas transformacdes na

configuragéo da familia e da sociedade atual.

7

Acredita-se que para promover alguns avangcos é necessario ainda fazer alguns
guestionamentos. Afinal, faz-se necessario indagar: Todos os procedimentos realizados até
entdo nos processos avaliativos atendem as demandas juridicas e ao mesmo tempo as
demandas da familia? Ser4 que tudo acontece de forma linear como esta prescrito nos
manuais? Quais séo as reais contribuicées, em curto e em longo prazo, de uma avaliagéo
psicoldgica? Isto porque, na verdade, nenhum instrumento cientifico é capaz de captar a
realidade em toda a sua complexidade, mas perceber de forma parcial a tendéncia de um

fendmeno.

Além disso, o trabalho interdisciplinar entre psicologia e direito, pode ser algo
complexo e bem particular, nos aspectos epistemoldgicos e praticos. Neste sentido se faz

necessario desenvolver habilidades que consubstanciem os resultados alcancados no
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processo de avaliacdo psicolégica em laudos e pareceres gue possam promover um
didlogo mais satisfatorio entre os profissionais de psicologia e do direito, legitimando as

contribui¢cdes da psicologia na &rea de atuacao juridica.
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Mariategui e o pensamento decolonial: aproximacgdes?

Antdnio Carlos Figueiredo Costa?

Resumo: A intencdo do artigo é explorar alguns dos aspectos considerados mais significativos na obra do
intelectual peruano José Carlos Mariategui (1894-1930), com especial acento sobre a conscientizacgao politica
do proletariado, sugerindo que, a partir de suas analises da realidade sul americana, é possivel tracar algumas
similitudes epistemolégicas entre seu pensamento e as proposicfes colocadas pelos autores
contemporaneos do campo da decolonialidade. Mariategui costuma ser reputado por haver proposto um
roteiro original para o marxismo na América Latina, o qual, fundamentado no materialismo histérico, buscou
articulacdes com raizes das antigas civilizagbes andinas. Teria sido da experiéncia européia, vivida
intensamente ao inicio dos anos da década de 1920, bem como da sua militincia em organizagdes do
proletariado envolvidas na luta por justica social no Peru das primeiras décadas do século XX, que
consideramos ter emergido um pensamento critico calcado realisticamente nos saberes e na tradi¢céo local,

gue nos autorizariam a qualifica-lo como um pensador decolonial avant la lettre.

Palavras-chave: Marxismo, José Carlos Mariategui, Pensamento Decolonial, Transculturalidade,

Materialismo Histérico.

Introducéo

A figura de José Carlos Mariategui ocupa no pensamento politico contemporaneo
uma posicado de elevado destaque, tanto em virtude do vigor de suas analises criticas
fundamentadas sob viés do materialismo histérico, quanto pela permanéncia de muitos dos
seculares problemas levantados em suas proposicdes, passados quase um século do seu
falecimento. Talvez, a singularidade da obra de Mariategui, inferimos, encontre ainda sua
assertividade face a uma conjuntura de imperialismo expressa sob uma longa duracao, e
gue se apresenta ndo mais somente em sua forma politica e econémica, mas que incide
também no campo da cultura, enquanto influéncias impostas aos paises latino americanos,
passados cerca de duzentos anos da constituicdo dos seus estados-nacéo. Nesse sentido,
0 pensamento formulado por Mariategui parece surgir como uma espécie de linha de forca

onde o atual pensamento decolonial, conforme iremos sugerir, venha a lograr ancorar-se

! Agradeco ao Professor Walesson Gomes da Silva por sua generosidade nas indicacdes de leitura sobre o pensamento
decolonial, condigdo que tornou possivel o recorte proposto no presente trabalho.

2 Doutor em Histdria (UFMG), Universidade pela qual também é mestre, licenciado e bacharel em Histéria. Professor do
quadro efetivo da UEMG. Autor de livros e artigos académicos. Lider do Grupo de Pesquisa José Carlos Mariategui
(http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/7638591738838950 ).
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historicamente, bem antes alias, daquele que é considerado o seu evento inaugural e marco

fundador, a Conferéncia de Bandung, de 1955.

7z

Dessa forma, a proposta do presente artigo € oferecer alguns rudimentos das
proposicdes de Mariategui acerca da realidade latino americana, sobre seus males comuns
gue, ultrapassando a idéia da economia, adentra sob a capa da politica, questionando o
protagonismo a ser desempenhado pelos intelectuais, e reequacionando pela acédo docente
desses, suas relagbes com o proletariado das cidades e dos campos, para assumir como
método o marxismo leninismo, e como forma de luta a revolucéo. Seria no papel reservado
aos intelectuais, e na denuncia por parte desses homens da ilusdo de soberania nacional
mantida pelas burguesias latino-americanas, colaboradoras do projeto de dominacao
imperialista, que a nocdo de decolonialidade parece se afirmar. Tem sido uma espécie de
lugar comum afirmar que as elites latino americanas sofrem de um mal congénito que as
tornam covardemente relutantes em encabecar com as classes trabalhadoras, fato que se
deveria ao seu, via de regra, tradicional e arraigado conservadorismo, um projeto nacional-
popular de desenvolvimento autbnomo. Atuando dessa maneira, contumaz e
sistematicamente, essas elites atavicas tém se revelado as principais artifices no
soterramento das reais chances de libertacdo das nacdes a que fazem parte, no que se
impde a atualidade do pensamento vivo e instigante de Mariategui. Por seu turno, o
pensamento decolonial, no momento em que busca emancipar-se das formas de
pensamento colonizadas, e com isso, depurar da opressdo e domina¢do os campos de
investigacdo epistemoldgica que privilegiem o pensamento local, parecem convergir para
os paradigmas assinalados por Mariategui, nos seus acordes de desalienacdo da
intelectualidade latino americana, o que aparece com maior vigor na sua obra capital, os
Sete ensaios de interpretacdo da realidade peruana. Assim, € entre o roteiro do marxismo
renovador saido da lavra de Jose Carlos Mariategui e a proposta inovadora dos autores

decoloniais, que se encontram instaurados os parametros do presente artigo.

Do autodidata ao amauta

José Carlos Mariategui La Chira, cujo nome original era José del Carmen Eliseo,
nasceu em Moquega, sul peruano, em 14 de junho de 1894. A sua origem familiar foi

cercada por circunstancias ndo muito bem esclarecidas, que durante muito tempo serviram

ANO 1, N. 1 (JULHO/2018) 25



e

UEMG

para confundir seus biégrafos?. Era filho de Maria Amalia La Chira Vallejos, uma mestica
gue recebera educacéo catodlica e que ganhava a vida como costureira, tendo assim criado
seus trés filhos. Mariategui ndo chegou a conhecer seu pai, Francisco Javier Mariategui y
Requejo, membro de uma importante familia de Lima, e funcionario do Tribunal de Contas
daquela capital. Aos sete anos, Mariategui transfere-se com sua familia para a cidade
litoranea de Huacho, onde fara os seus unicos estudos regulares. Em 1902, durante uma
brincadeira infantil, fratura o joelho esquerdo, acidente que cronifica-se e que, debalde
varias cirurgias, o deixaria manco de forma permanente. Os quatro anos de convalescenca,
segundo Héctor Alimonda* (1983, p.18), devido a imobilidade fisica, teriam despertado no
jovem a paixao pela leitura. De acordo com Menezes Neto (2013, p. 117), em sua recluséo,
apesar de ser forcado a abandonar a escola, teria lido bastante, de romances a obras de
natureza politica ou religiosa, livros esquecidos em sua casa, uma espécie de heranca nao
planejada do seu pai, criollo aristocratico que ndao conhecera, um dos seu traumas de
juventude, de acordo com Luiz Bernardo Pericas (2007, p.12). Alias, Pericas diverge de
Menezes Neto quanto as origens dos livros que chegaram as maos de Mariategui,
referindo-se a essa biblioteca familiar como oriunda do seu bisavd paterno, o liberal magom
Francisco Javier Mariategui y Telleria, antigo tribuno e conhecido jornalista peruano que
fora secretario do primeiro congresso constituinte do Peru. Talvez o mais importante de
toda essa historia € que, apos o acidente sofrido, enquanto cursava a metade do segundo
ano primario, Mariategui ndo mais voltou a escola, pelo menos na condi¢cdo de aluno
regular. Talvez para isso tenha influido a lei de 5 de dezembro de 1905, que ampliara o
ciclo de educacéo primaria de trés para cinco anos, onde 0s dois primeiros anos deveriam
ser cursados nas chamadas escuelas elementales. Luiz Bernardo Pericas chega a nominar
0s autores entdo favoritos de Mariategui: Charles Baudelaire, Luis Benjamin Cisneros,
Anatole France, as biografias de Garibaldi e Mazzini, ou ainda, classicos da literatura
mundial como a Divina Comédia de Dante Alighieri. Interessou-se ainda por figuras
‘herdicas’ que acreditava terem lutado contra as injusticas do mundo, como o bandoleiro
Luis Pardo e o socialista espanhol Pablo Iglesias. Enfim, lendo de forma erratica e

assistematica — conforme a definicdo de Pericas — Mariategui foi por toda a existéncia um

3 Nos autores que tomamos como referéncia, foi esse € o caso de Belloto e Correa (1982, p.8), Alimonda
(1983), Morse (1988, p.104) e Menezes Neto (2013, p. 117).

4 Pericas (2007, p.10), observa que alguns autores falam em dois anos. O tratamento realizado na clinica de
freiras Maison de Santé, teria durado quatro meses, apés os quais, Mariategui convalesceu em casa, sob os
cuidados da mée.
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autodidata. De origem social muito pobre, a infancia sofrida de Mariategui teria terminado
pela necessidade de encontrar trabalho, o que faz aos catorze anos. Na avaliacdo de
Richard Morse (1988, p.104), Mariategui comecaria nessa época, a conhecer as entranhas
do monstro peruano. Essa metafora utilizada por Morse procura dar conta do momento de
transicdo econdmica pelo qual passava o pais andino, o qual perdera territorios ao sul apés
sua derrota na guerra travada contra o Chile. As dificuldades econdémicas fizeram com que
0 governo fizesse concessdes as empresas estrangeiras, em troca do cancelamento da

divida externa.

Tratava-se portanto de uma abertura ao capital monopolista, que incluia a concessao
da rede ferroviaria peruana, a liberacao da concesséo para a havegacao no lago Titicaca e
o fornecimento de 3 milhdes de toneladas de guano a Peruvian Corporation of London. A
essas seguiram-se posteriormente, mais concessfes aos interesses estrangeiros. O pais
dinamizava a sua economia, mas realizava uma modernizacdo conservadora®, ou espécie
de revolucédo pelo alto que deixava alheios aos dividendos das propaladas conquistas, a
imensa parcela da sua populacdo de indios e mesticos, processo de sistematica
marginalizacdo conservado quando da transicdo do dominio dos investimentos ingleses
para as empresas norte-americanas, interessadas na exploracédo do petréleo e das minas
peruanas. Nesse contexto, o papel desempenhado pela burguesia peruana foi de total
passividade e dependéncia aos interesses estrangeiros, ao associar-se de maneira
dependente aos ditames da burguesia industrial dos paises do capitalismo central, e
consequentemente abster-se de encampar qualquer projeto que visasse um verdadeiro
modelo de desenvolvimento autbnomo para o pais. No campo peruano haveria ainda um

notavel crescimento dos latifundios, e consequentemente, a precarizacao do trabalho, tanto

5 Utilizo o conceito de modernizacdo conservadora no sentido proposto por Barrington Moore Jr. em obra
classica intitulada As origens sociais da ditadura e da democracia: senhores e camponeses na construcao do
mundo moderno. Nesse sentido, a modernizacdo conservadora surge como uma das trés possibilidades,
segundo o autor, da passagem do mundo tradicional ao moderno (as outras duas seriam a democracia liberal
e a via comunista). O que caracterizaria a modernizagdo conservadora no esquema de B. Moore seria a
mudanca realizada em compromisso com o passado, ndo havendo embate real entre a classe terratenente
rural e a burguesia das cidades. Nos estudos de Antonio Gramsci, conforme demonstrou Luiz Werneck
Vianna, processos que chegam a solu¢des dessa natureza sdo identificados como revolucdo passiva, pela
mudanca encontrar-se limitada pelos avatares da conservagdo, e encontrar-se ligado a dissociacédo entre o
ator e os fatos, situagdo na qual o ator ndo possui os critérios para uma adequada avaliagdo da sua situagéao.
De acordo com Vianna (1997, p. 28-30; 78-79), Gramsci sabia que ndo se poderia reverter uma revolugéo
passiva em ‘ativa’, mas considerava defensavel travar no amplo espago da sociedade civil gramsciana, em
contexto de um espaco politico ampliado (estado ampliado gramsciano = sociedade politica + sociedade civil),
uma ‘guerra de posi¢ao’, dai o papel ocupado pela educagéo e cultura na estratégia gramsciana, o que
entendemos haver similitudes com os escritos de J.C. Mariategui.
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nos campos, quanto nas minas. A modernizacao da economia peruana revelava-se limitada
a um relativamente estreito circuito de producao voltada para o mercado externo. Ao lado
de técnicas avancadas de producdo nesse setor, conviviam o atraso econémico de grande
parte da populacdo, submetidos & opressdo dos grandes proprietarios de terra, 0s
gamonales, conforme eram chamados. A aproximacdo de uma massa assalariada rural
com o movimento operario urbano, iria contribuir, juntamente com os dividendos do
aumento da consciéncia de classe®, para uma série de manifestacées e greves no Peru.
Assim, Mariategui foi apresentado ao mundo do trabalho em um momento de crises e
redefinicdes de poder no Peru. Desempenharia os mais diversos trabalhos que gravitavam
pelas atividades de um jornal, comecando pela sua distribuicdo, tendo iniciado como
entregador do jornal La Prensa, e logo a linotipista e assistente grafico, para dai ser revisor;
e, finalmente adentrar ao jornalismo, atividade que ir4 ocupa-lo pelo resto da vida. Entéo,
passa a ser despertado para os problemas sociais do seu pais, e a frequentar reunides de
grupos anarquistas, ndo obstante sua arraigada fé religiosa, crenca herdada possivelmente
da educacdo familiar. Luiz Bernardo Pericas (2007, p. 12-13) fala em encontros com
amigos em clubes anarquistas para discutir as idéias de Bakunin, Proudhon, Ferrer e
Kropotkin. Nesses ambientes conheceu Manuel Gonzalez Prada (tratado nos circulos que
frequentava por don Manuel), veterano anarquista e um dos pioneiros do moderno
indigenismo peruano. Entdo, torna-se amigo de Alfredo Gonzéalez Prada, filho de don
Manuel. Por meio dessa dileta amizade, Mariategui aumentaria seus conhecimentos de
francés e literatura, bem como manteria discussdes sobre poesia e politica, tendo sido
apresentado a alguns jovens que mais tarde iriam destacar-se no mundo das letras

peruanas. A partir de 1911, José Carlos Mariategui comecou a publicar artigos jornalisticos,

6 Emprego o conceito conforme defendido por Edward Palmer Thompson ao longo de diversas escritos da
sua lavra, ou seja, a consciéncia ou percepcdo de um grupo de pessoas que, reunidas sob a condicdo de
produtoras, e submetidas a condi¢cdes anadlogas em termos sociais, identificam-se em suas demandas e
passam a reivindicar direitos e garantias de maneira coletiva, ou seja, a consciéncia de classe caracterizaria
a passagem de uma classe em si, para a condi¢cdo de uma classe para si. Ver, especialmente THOMPSON,
E.P. A formacéo da classe operaria inglesa. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987. Convém ainda esclarecer,
com o auxilio de Carlos Nelson Coutinho, o qual estudando a obra de Antonio Gramsci, identificou o termo
catarse como indicador da passagem de um momento meramente econdmico para outro, ético-politico, o que
corresponderia a uma “elaboracéo superior da estrutura em superestrutura na consciéncia dos homens”.
Segundo Coutinho, esse momento catartico corresponderia ao instante no qual a classe deixa de ser puro
“fendmeno econdmico, gracas a elaboracdo de uma vontade coletiva, para se tornar sujeito consciente da
historia”, ou seja, para o autor, a catarse seria o0 equivalente gramsciano da passagem de uma classe em si,
para uma classe para si, de Marx. Essa catarse — valeria dizer, a capacidade de elevar-se de uma consciéncia
trade-unionista & uma consciéncia politico-universal de classe, alids, seria a condicao para que uma classe
venha a se tornar representante dos interesses de um bloco histérico majoritario, apto a conquistar a
hegemonia na sociedade. COUTINHO, Carlos Nelson. Gramsci: um estudo sobre seu pensamento politico.
Rio de Janeiro: Campus, 1989, p. 53.
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abrigado sob o pseuddnimo de Juan Croniqueur, colaborando com variados jornais e
revistas, de varias tendéncias alias, tais como El Tiempo, Mundo Limefio, El Tarf e Luld.
Junto com Abraham Valdelomar, Percy Gibson e José Maria Eguren, entre outros, ajuda a
fundar uma revista modernista, a Colénida. Nessa fase, Mariategui escreve de contos, a
pecas de teatro e poemas, e adentra em uma atmosfera definida como antiacadémica —
cabe assinalar que as universidades peruanas de entdo eram redutos das elites
econdmicas e intelectuais preocupadas, antes de qualquer coisa, em perpetuar seus
privilégios — mas também como iconoclasta e polémica. O autodidatismo era entdo a regra,
a rebeldia a forma de acédo, e 0 esnobismo a capa na qual aqueles jovens amparavam-se
na contestacdo de uma sociedade oligarquica e socialmente injusta. Mariategui vivia entao
a sua ‘ldade da Pedra’, como ele préprio classificaria no futuro essa fase da sua vida’.
Trata-se de uma fase de descobertas e experimentagdes que denunciam a boémia na qual
se envolvera, e que apresenta pelo menos um evento curioso, onde a mistura de emocodes
misticas e estéticas soaram escandalosas a sociedade limenha, como no episédio do
cemitério, onde numa noite de novembro de 1917, a bailarina Norka Rouskaya — de
nacionalidade indefinida para uns, suica para outros, mas em todo caso, muito
improvavelmente russa ou mesmo eslava — envolta em véus, dancou aos acordes da
marcha funebre de Chopin, interpretada por um violinista. Entre a seleta platéia assistente
do inusitado espetaculo encontrava-se Mariategui, sob o seu pseudénimo Coldnida de Juan
Croniqueur®. Atuando como jornalista, e cobrindo os eventos para o jornal La Razon, de
tendéncia popular, Mariategui aproxima-se do movimento estudantil. Ha algum tempo
constituira um circulo de amizades que incluia estudantes da Faculdade de Letras da
Universidade San Marcos, onde destacavam-se nomes como 0 jA mencionado Alfredo
Gonzalez Prada e Haya de la Torre, eleito para a presidéncia da Federacédo de Estudantes
do Peru. Leila Escorsim (2006, p.66) assinala que a passagem de Mariategui a uma tomada
definitiva de posi¢do pelo socialismo ocorreu quando da sua frequéncia ao parlamento

peruano, na condicdo de jornalista do jornal oposicionista El Tiempo, mediante uma

7 Os biografos de Jose Carlos Mariategui costumam delimitar periodos para a sua (curta) existéncia: o
primeiro, seria a “idade da pedra”, e iria até o ano de 1918, quando realiza uma espécie de transito para a
acao politica, simbolizada pela fundagdo, juntamente com César Falcén, da revista Nuestra Epoca. A
passagem pela Europa, ocorrida entre 1919 e 1923, representa uma fase de amadurecimento. A terceira e
ultima fase, seria a “idade da revolugao”.

8 Segundo Héctor Alimonda, o ato teria ocorrido durante os dias da insurreicdo de Petrogrado. A policia teria
sido acionada e prendido a todos os envolvidos. Mariategui entdo teria se justificado, informando ser a
apresentacdo um ato de especulacao estética. (Alimonda, 1983, p. 22-23). Para Leila Escorsim, o incidente
do cemitério de Lima teria revelado uma caracteristica da época do futurismo. (Escorsim, 2006, p. 31)
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observacéo sistematica daquilo que ali acontecia. Nesse sentido, Escorsim defende que ha
de se destacar o papel de César Falcon na redacéo desse jornal. Amigo do Amauta desde
a adolescéncia, Falcon teria influido “decisivamente no processo mediante o qual
Mariategui definira seu perfil e seu protagonismo politico.”(Escorsim, 2006, p.67). No
desenrolar dos acontecimentos ocorridos no pais andino, as paginas de El Tiempo iriam se
revelar limitadas demais as iniciativas de Falcén e Mariategui. Em 1919 ocorre uma grande
greve geral no Peru, representativa das tensbes entre o governo e os trabalhadores, e
marco do desgaste do civilismo®, modelo de governo idealizado ao final da humilhante
derrota sofrida para o Chile na Guerra do Pacifico (1879-1883). Em janeiro de 1919, César
Falcon e José Carlos Mariategui deixam El Tiempo, criando aquele que seria identificado
como o primeiro jornal de esquerda do Peru, o vespertino La Razén. Héctor Alimonda
definiu esse pequeno diario como “...um porta-voz dos setores populares, que estao se
mobilizando ativamente: suas paginas pedem a libertacao dos grevistas presos e dao inicio
a campanha pela Reforma Universitaria.”(1983, p. 27). A experiéncia de La Razon seria
enriquecedora, porém curta. Com a subida ao poder de Augusto B.Leguia, apds breves
acenos do novo governante ao proletariado em luta, comecaria a repressdo contra a
vanguarda radical de operarios e estudantes. Assim, La Razon que era impresso nas
oficinas graficas do Arcebispado de Lima encontraria dificuldades para ser confeccionado,

e no inicio de agosto de 1919, o governo proibia a circulacéo do jornal®®.

Inicia-se entdo um novo capitulo na vida de Mariategui, época que contribui para

suscitar muitas duvidas acerca dos reais motivos da sua estadia européia, ocorrida entre

1919 e 1923. Segundo Richard Morse, Mariategui teria viajado para a Italia “...pela

contingente razao de sua precéria saude” (1995, p.104), mas até aonde somos informados,

9 O término da Guerra do Pacifico havia proporcionado, junto com a modernizagdo econdmica, mudancas
politicas e sociais ao pais andino. Novas elites surgidas no litoral, amalgamaram-se em uma poderosa
oligarquia, cuja expresséo politica foi o partido civilista, o qual sob uma égide de paternalismo, e orientado
doutrinariamente pelo positivismo liberal e pelo laissez-faire, apossou-se do estado no Peru, criando uma
repUblica aristocrata, mantendo-se no poder entre 1895 e 1919. Seu término, pela crise entre governo e
proletariado urbano e rural, com o envolvimento do movimento estudantil, dar& ensejo ao chamado oncénio,
sob a ditadura de Leguia (1919-1930). Ver: KLAREN, Peter P. As origens do Peru moderno, 1880-1930. In:
BETHELL, Leslie (org.). Historia da América Latina: De 1870 a 1930. V.5. S&o Paulo: Edusp, 2013, p.317-
376.

10 Sobre o episddio do fechamento do La Razon ocorre uma divergéncia entre alguns autores: para Belloto e
Correa (1982, p. 13) diante da falta de condigBes em imprimir o diario, Mariategui e Falcén teriam decidido
anunciar o término da sua publicacéo. Ja para Alimonda (1983, p. 27) e Escorsim (2006, p. 73), 0 governo
simplesmente declarava proibida a circulacéo do jornal, e proscritos os seus editores.
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e reconhecendo os problemas — alids cronicos — da saude desse intelectual, a verdade é
gue ele fora intimado por um alto funcionario do governo a escolher entre o auto-exilio,
encoberto por uma comissdo do governo peruano, ou a prisdo (Alimonda, 1983, p.27).
Guillermo Rouillén apud. Escorsim (2006, p. 74) esclarece as razées do inusitado desfecho
materializado no oferecimento do ditador Leguia. Esse havia ordenado a prisdo de Falcon
e de Mariategui, mas teve que recuar em seguida, em razédo de lacos familiares, pois era
vilvo de Julia Swayne Mariategui de Leguia, que de acordo com Luiz Bernardo Pericas,
seria prima-irma do pai de José Carlos Mariategui (2007, p.24). A sugestéo para a oferta
teria partido de Enriqgue Piedra e Focion Mariategui, esse ultimo, seu tio. Criticado por
setores da esquerda — amigos, companheiros e inimigos — (acd. Belloto e Correa, 1982,
p.13) por aceitar a impositiva oferta, J. C. Mariategui e César Falcon embarcam em 8 de
outubro de 1919 com destino a Europa. Falcon ficaria na Espanha, cabendo a Mariategui a
Itélia. Ambos receberiam uma bolsa mensal do Ministério das Relacfes Exteriores do Peru,
na condicdo de agentes de propaganda jornalistica governamental. O embarque em Callao
revelava a dureza do contrato, pois foi realizado sob escolta policial. Nas palavras de Morse,
entre 1919 e 1923, Mariategui,

“veio a conhecer as entranhas ainda mais profundas do monstro ocidental. [Assim]
Mais que qualquer outro contemporaneo ibero-americano, salvo alguns poucos
poetas e pintores, foi capaz de captar a ‘realidade’ de sua terra (na expresséo de
seus famosos ensaios) e situa-la dentro dos dilemas do Ocidente.” (1995, p.104)

O observatorio europeu de Mariategui

O exilio europeu de José Carlos Mariategui Ihe reserva uma incrivel aventura, que
seria a0 mesmo tempo experiencial e de imersao cultural, teoria e pratica politicas em
constante interacdo. Tratava-se de uma Europa ensanguentada, feridas ainda a mostra
pela carnificina da Grande Guerra, com ideologias ressoando e sendo postas a prova sob
um crisol de acado. Ali, a politica se fazia na praca publica, a luz e ao calor dos
acontecimentos, com o porvir aos calcanhares e 0s acontecimentos atropelando intencdes
e planos mais elaborados, pois tudo agora se apresenta como urgente, pois haviam
comunistas apontando para as licdes da Russia, tornada bolchevique. Mas os acordes da

revolucdo e as trombetas de Ares ndo soam apenas para as esquerdas!!. Ao deixar o Peru,

11 Para Héctor Alimonda, a Italia teria se revelado a Mariategui “como um gigantesco palco”. O trecho a seguir,
da lavra de Alimonda, merece ser reproduzido: “as figuras, as forcas sociais, parecem reconhecer
intuitivamente seu lugar na histéria. E assim que os encontra esse amanhecer, no qual ensaiam seus
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Mariategui ja era um marxista por principios, e a estadia européia o levara decididamente,
nao somente para o campo tedrico marxista, mas também, no campo politico-prético, a
certeza na qual o marxismo se constituird doravante, como a mais decisiva das forgas
vetoriais do vortice revolucionério. Pois a revolugéo, apos virar a RUssia tzarista ao avesso,
fazia presenca na Alemanha e na Hungria, pairando no ar em diversos paises europeus.
Afinal, tratava-se de uma época na qual o liberalismo havia se revelado um retumbante

fracasso, face aos desafios da modernidade.

Convém assinalar que o marxismo dominante na Segunda Internacional, eivado do
positivismo naturalista, e portanto também de um mal disfarcado evolucionismo e
mecanicismo, pregava uma espécie de marcha inexordvel da Histéria no rumo do
socialismo, no que se acreditava que o pds-guerra seria a crise final do sistema capitalista.
Possivelmente Mariategui percebera, com a necessaria antecedéncia, que aquele era um
momento privilegiado no qual os interesses do capital conjugavam-se para favorecer a
emersédo do fascismo. O retrato que traceja de Benito Mussolini, em 1925, ou seja, quando
o fascismo italiano ainda comemorava o seu terceiro ano de ascensao ao poder, reforgca a
conviccdo, assinalada por Leila Escorsim (2006, p.93) na qual o nivel de observacao e
aprendizado politico de Mariategui se deu concomitantemente ao seu nivel de formacao
tedrica e metodologica, em sua estadia italiana. Em livro intitulado La escena
contemporanea, um dos dois editados em seu curto tempo de vida, Mariategui esbocou,
com a lucidez que lhe era peculiar, a conjuntura que levou Mussolini, do socialismo ao

fascismo, o que o transformou no ‘Duce’ esperado pela classe média italiana *2.

parlamentos...(...)...Em Turim, os operarios da FIAT comecaram a se organizar em conselhos, e um nucleo
socialista (Gramsci, Togliatti, Ferracini), que publica um periédico chamado L’Ordine Nuovo, salda neles o
germe de um novo tipo de Estado. Enguanto isso, nas estradas lombardas e no Vale do P6, agitam-se as
primeiras camisas negras dos Fasci di combattimento”. (ALIMONDA, 1983, P. 30)

12 Na avaliacdo de Mariategui, o inquieto e beligerante Benito Mussolini, na dire¢cdo do Avanti, rebelou-se
contra a neutralidade italiana em 1914, sustentando que a radicalizacdo do conflito apressaria a revolucdo
socialista na Europa. A ‘vitéria de Pirro’ conquistada pela Italia porém, causando a decepc¢ao na classe média,
fez dessa, o ‘meio de cultura’ do fascismo, tanto pelo medo da revolugao proletaria, quanto pelos altos salarios
e leis sociais que o operariado havia obtido. Assim, a piccola borghesia italiana formou nos quadros dos fasci
di combattimento, armando e abastecendo o fascismo, possibilitando a esse a destruicdo de sindicatos e
cooperativas revolucionarias, em uma perseguicdo truculenta ao socialismo. Entdo as brigadas fascistas
conquistaram Roma com sua fatidica marcha, e em camisa negra, o verborragico e teatral Mussolini ascendeu
ao governo e corporificou o esperado ‘Duce’. MARIATEGUI, José Carlos. Benito Mussolini In: Do sonho as
coisas: retratos subversivos. Sdo Paulo: Boitempo, 2005, p. 31-35. Traduzidos e organizados por Luiz
Bernardo Pericas, os textos constantes dessa obra foram publicados originalmente no livro La escena
contemporanea, editado em Lima pela editora Minerva em 1925.
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Muito provavelmente ndo seja um mero acaso que a nocao de praxis!? que emerge
dos textos de Mariategui pareca coincidir com a formulada por Antonio Gramsci, pensador
gue provavelmente ele tenha conhecido ainda jovem, em janeiro de 1921, enquanto
presenciava a fundac¢ao do Partido Comunista Italiano, surgido conforme se sabe, de uma
cisdo do Partido Socialista, durante o seu XVII congresso na cidade de Livorno. Nessa
oportunidade, Amadeo Bordiga e Antonio Gramsci, liderando uma faccdo do PSI,
abandonam o referido encontro, convocando para 21 de janeiro um congresso que
constituiria 0 novo partido!®. Para José Carlos Mariategui, e César Falcon, que o
acompanhava naqueles dias, o materialismo histérico encontrava sua justa medida,
convergindo enquanto método de interpretacdo da realidade, e método de acdo
revolucionaria (ILLAN apud. ESCORSIM, 2006, p. 34)%.

Talvez caibam, respeitados os limites desse pequeno artigo, algumas observacfes
gue envolvem a percepcédo de Mariategui acerca da conturbada conjuntura que presenciou
na Europa, dos ambientes que frequientou, e das personalidades com as quais conviveu,
tais como Benedetto Croce, de quem tornou-se amigo — muito interferindo positivamente
em sua vida pessoal® — e de certa forma veio a ser, assim como foi para o grupo do
L’Ordine Nuovo, jornal onde operava Antonio Gramsci, um verdadeiro mestre que parece
ter cumprido a feliz tarefa de oferecer tanto a Gramsci, quanto a Mariategui 0s recursos

tedricos para a recusa aos estreitos limites do materialismo vulgar — conforme o classificava

13 O conceito de praxis, conforme entendido por Karl Marx, englobava a acdo do homem na obtencdo de
recursos de subsisténcia junto & natureza. Para Antonio Gramsci porém, sob a influéncia de B. Croce, préaxis
envolvia ndo apenas a mobilizacdo desses recursos naturais tomados do homem ao meio ambiente, mas
também a apropriagdo da mais valia em meio as relag8es sociais de produgéo, envolvendo portanto a luta de
classes e a historia, ciéncia do vivido humano, registro da caminhada das sociedades ao longo do tempo,
com suas consecutivas formas de subsisténcia alinhadas sob modos de produg&o. Na avaliacdo de cada
sociedade portanto haveriam de ser observadas as suas reais condi¢des histéricas onde fica posta, de forma
intrinseca, a vontade racional dos sujeitos histéricos na construcao da historia. Assim, o materialismo historico
— método do materialismo dialético aplicado a histéria — ocupa no pensamento de Gramsci, como também
ocorrerd com Jose Carlos Mariategui, ndo apenas um fundamental protagonismo no plano da transformacgéo
revolucionaria da sociedade burguesa, mas a ampliacdo do espac¢o, nessa revolucdo, do papel
desempenhado pela cultura e pela educacéo.

14 COUTINHO, Carlos Nelson. Gramsci: um estudo sobre seu pensamento politico. Rio de Janeiro: Campus,
1989, p. 23-27.

15 Cabe observar que Leila Escorsim defende que ao recusar aquilo que considerava como ‘Filosofia da
Historia’, ou seja, justamente o que Lénin havia entendido como Materialismo Filosofico, Mariategui teria
constituido o seu marxismo sob um carater problematico, no que a autora classificou como uma “...perigosa
reducéo da dimenséo filoséfica do materialismo historico ou, mais exatamente, da obra de Marx.” (Escorsim,
2006, p.125).

16 Os comentaristas sdo unanimes em observar o papel singular de Benedetto Croce na influéncia sobre
Mariategui. Teria conhecido o jovem peruano quando este frequentava a casa da sua noiva, Ana Chiappe, e,
tendo simpatizado profundamente com Mariategui, facilitou a aceitacdo do matriménio pelos Chiappe. Cfe.
Escorsim, 2006, p.33; e, Morse, 1995, p. 106.
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G. Lukécs, do evolucionismo e do economicismo que vigorava na Il Internacional. Para isso,
teria contribuido a proficua amizade com Croce, do qual Mariategui extraiu, na opinidao de
Richard Morse, uma viséo voluntarista ou vitalista do marxismo. Croce refutava a tese na

gual o marxismo produzira uma,

“filosofia da historia que punha a descoberto as férreas leis do desenvolvimento
histérico...(...)...[teria servido como] uma revelacdo para o jovem peruano. Como
a teoria marxista havia sido forjada no crisol da politica e da revolugao, sustentava
Croce, suas definicdes ‘ideais e esquematicas’ eram na realidade aforismas e
receitas conjunturais. O marxismo, portanto, era convincente como praxis e nao
como ciéncia, como orientacdo e hdo como catecismo, e a relacdo que postulava
entre infraestrutura e superestrutura carecia de for¢a determinista. Indicacdes de
Croce levaram Mariategui a ler o mestre do proprio Croce, Labriola, bem como
Bergson, Sorel, Pareto e neomarxistas ou criticos simpatizantes como Gramsci,
Tilgher, Gobetti e os revolucionarios russos. A0 mesmo tempo, jornais como
L’ordine nuovo e Clarté e os congressos socialistas do pés-guerra orientaram-no
para 0 comunismo revolucionario em vez do socialismo parlamentar revisionista.
Essa opc¢édo foi reforcada pela marcha fascista sobre Roma, que ndo apenas
simbolizava para ele o fracasso da resposta capitalista as perspectivas
revolucionarias como também recordava-lhe atitudes elitistas de seu préprio
pais.”t’

As consequéncias duradouras de todas essas aventuras tedricas se fazem sentir no
retorno de Mariategui ao Peru, onde exibird um pensamento amadurecido, liberto dos tracos
deixados pela Segunda Internacional, apartado aos resquicios do evolucionismo, do
determinismo e portanto do mecanicismo que contaminava alguns escritos marxistas
daquela época. Desde a sua chegada a Europa, nos ultimos dias de 1919, até deixa-la em
meados de 1923, Mariategui, conforme certa vez escreveu'®, desposara uma mulher e
algumas idéias, viajara pela Franca, Alemanha, Austria, Bélgica e Hungria. E se ndo
chegara a Rlssia comunista, trataria de manter-se informado acerca dos rumos da
Revolugdo de Outubro, conforme denunciam vérios de seus escritos. Em El alma matinal y
otras estaciones del hombre de hoy, livro que seria estampado em data bastante posterior

a sua morte, escreveria,

“Pelos caminhos da Europa encontrei o pais da América que havia deixado e no
qual havia vivido quase como um estranho e ausente. A Europa revelou-me até que

17 MORSE, Richard. O espelho de préspero: cultura e ideias nas Américas. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
1988, p. 106-107.

18 Em prefacio escrito para os Sete ensaios de interpretacdo da realidade peruana, Florestan Fernandes
transcreveu um apanhado autobiogréafico, excerto de uma carta da lavra de Mariategui ao editor da revista La
Vida Literaria, em 10 de janeiro de 1927: “Dos fins de 1919 a meados de 1923, viajei pela Europa. Residi
mais de dois anos na ltalia, onde desposei uma mulher e algumas idéias. Andei pela Franga, Alemanha,
Austria e outros paises. Minha mulher e meu filho me impediram de chegar até a RuUssia. Da Europa me
entendi com alguns peruanos sobre a acéo socialista. Meus artigos dessa época assinalam as estacdes de
minha orientacdo socialista.” Mariategui apud. Fernandes, in: MARIATEGUI, Jose Carlos. Sete ensaios de
interpretacao da realidade peruana. Sao Paulo: Alfa-Omega, 1975, p.XIV.
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ponto eu pertencia a um mundo primitivo e caético e, ao mesmo tempo, me impds
e me esclareceu o dever de uma tarefa americana.” (Mariategui, Jose Carlos apud.
Morse, 1988, p.105).

No crisol das lutas, o Amauta

Na cultura incaica, Amauta caracteriza o homem sabio. Amauta entdo seria o
homem que é consciente de si e do mundo. Esse nome foi escolhido por José Carlos
Mariategui para intitular a revista que cria em 1926. Tal foi a sua identificacdo com esse
periodico, que ap6s sua morte, Mariategui seria mencionado como o Amauta. Para Leila
Escorsim (2006, p.116), devemos identificar no Mariategui que retorna do exilio europeu,
nao o revolucionario que encontrou a sua plena maturidade, mas alguém na qual essa esta

se processando.

A volta ao pais natal reserva a Mariategui algumas realiza¢cdes, mas também
imensas dificuldades, inclusive pessoais, entre as quais o agravamento do seu ja precario
estado de saude. Cabe observar que durante a sua estadia européia a organizacao
estudantil prosseguira no Peru, e a Federacion de Estudiantes (FEP) convocara um
congresso para a cidade de Cuzco, o qual ocorreu entre 11 e 20 de marco de 1920, e
contou com a participacéo de representantes de todas as universidades peruanas. Nesse
encontro ficou decidida a constituicdo de universidades populares?®, proposta que segundo
Luiz Bernardo Pericas (2007, p. 25) teria partido originalmente de Abraham Gbémez,

recebendo apoio decisivo de Luis Bustamante e Haya de La Torre. De acordo com Pericas,

“ O objetivo desse centro de ensino seria o de promover um ciclo de cultura geral com
carater nacionalista, e outro ciclo de especializag&o técnica, abrindo a universidade
para o proletariado e para as camadas mais pobres da populacdo e criando a
possibilidade de maior democratizacdo da educacgéo e de aprimoramento do nivel
educacional e critico dos trabalhadores. Os alunos receberiam aulas de histéria,
geografia, matematica, espanhol e economia. Nao havia, inicialmente, cursos com
temas politicos e sindicais.” (2007, p.25).

A implementacao do projeto foi uma incumbéncia dada pelo novo presidente da FEP,
Francisco Valega, a Haya de La Torre, que seria seu primeiro reitor. O empreendimento

inicia com poucos recursos financeiros, com a primeira universidade popular funcionando

19 Bellotto e Corréa informam que a organizacao dessas Universidades Populares estava fundamentado no
principio de que o proletariado peruano deveria ser conscientizado social e politicamente, no que cumpria
uma acdo docente da parte dos intelectuais, o que reequacionaria a relacéo entre esses intelectuais e os
operarios. (1982, p. 16)
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na propria sede dessa Federacion, em Lima. Alids, cabe esclarecer que seu nome era
Universidades Populares Gonzalez Prada, fenbmeno que apesar de ser inicialmente
limenho, com os cursos de Geografia e Historia Social — conforme esclarece Luiz Bernardo
Pericas (2007, p. 25-26), também funcionaria em Vitarte, Salvaverry, Barranco, Arequipa e
Cuzco. Na tbnica das palestras, predominavam idéias anti-clericais, anarquistas e
conspirativas. Na capital a sua duracéo foi maior, assim como a sua influéncia politica e
cultural revelou-se mais ampla que nas provincias. No seu quadro docente haviam
professores como Raul Porras Barrenechea, Jorge Basadre, Oscar Herrera, Manuel
Abastos e Chavez Herrera, sendo as aulas noturnas, e 0s cursos semestrais, completando-
se as atividades didatico-pedagdgicas com palestras e conferéncias. Por ocasido do seu
retorno da Europa, em 1923, José Carlos Mariategui é convidado por Haya de La Torre
para dar aulas na Universidade Popular Gonzélez Prada (UPGP) de Lima, no que
prontamente aceita. As atividades comecariam em junho, e Mariategui iria proferir suas
aulas na forma de palestras, entre 9 de junho de 1923 e 26 de janeiro de 1924. Entéo ele
prepara o seu Programa de Las Conferencias em La Universidad Popular, publicado em
Claridad, periédico limenho, em julho de 1923. Segundo esse programa, deveriam ser
tratados temas como a guerra européia (ou seja, a Primeira Grande Guerra, de 1914-1918),
A revolucdo russa, a revolucao alema, a paz de Versalhes, a agitacao proletaria na Europa,
o problema das reparacgdes de guerra, a crise da democracia, a ‘paz de Sévres’ (a guerra
entre a Grécia e a Turquia e o ressurgimento turco sob Mustafd Kemal, etc...), a crise
filosofica, a repercussédo da crise européia na América e, por fim, uma sintese da atual
situacdo européia. O programa foi substancialmente modificado, ao longo do
desenvolvimento do curso. As conferéncias foram publicadas em primeira edicdo no ano
de 1959, portanto em data muito posterior ao desaparecimento de Mariategui, e encontram-
se reunidas — pelo menos aquelas que nao se perderam — no livro intitulado Historia de La
Crisis Mundial — sendo um dos volumes que integram as suas obras completas. Estas
conferéncias demonstram que, mesmo apartado do ambiente europeu e sujeito as
limitacbes das comunicacbes da €poca, Mariategui se mantinha razoavelmente bem
informado acerca dos ultimos desdobramentos dos eventos no cenario europeu, e talvez
seja mesmo possivel inferir que a substancial modificagdo a que acima nos referimos
guanto ao seu plano de curso se devesse as suas intengdes — conforme assinalou Ademar
Bogo — de “articular o mundo da cultura e intervir no mundo do trabalho”(BOGO, 2010, p.

20), tarefas que teriam sido perseguidas por ele, tanto na Universidade Popular Gonzalez
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Prada de Lima, quanto na qualidade de jornalista da revista Variedades, periédico para o
gual, ao assumir a direcéo, levou como colaboradores, professores e alunos da UPGP?°. E
essa hipbtese parece se afirmar ainda mais quando realizamos a ligacao de dois fatos, que
seriam: 1. a decisdo de Mariategui, anterior ao seu embarque para o Peru, de organizar um
partido socialista dentro da concepcéo italiana, o qual previa a organizacdo das lutas e a
criacdo de conselhos de fabricas?!; 2. a modificacdo do seu plano original de conferéncias,
previsto inicialmente para iniciar pela Grande Guerra, para uma palestra que tomaria o titulo
de ‘La Revolucién Social en marcha a través de los diversos pueblos de Europa’??. De
acordo com Luiz Bernardo Pericas, o intuito de Jose Carlos Mariategui ao atuar nas

Universidades Populares era a conscientizacdo ideoldgica. Para Pericas, Mariategui,

“...tentaria mostrar aos trabalhadores as limitagdes das concepgbes anarquistas,
criticaria 0 anticlericalismo, a imprensa do pais e a falta de bons professores de
nivel superior e de grupos socialistas e sindicalistas que fossem donos de
instrumentos proprios de cultura popular e aptos, portanto, para criar no povo
interesse no estudo da crise. Tentaria, também, ganhar seu publico para uma
interpretacdo marxista da historia do Peru e para a causa socialista: seria quase
um trabalho de converséao politica. Nesse sentido, considerava como missao das
universidades populares a constituicdo de uma cultura revolucionaria. Para
Mariategui, as universidades populares ndo deveriam ser vistas como institutos de
extensdo universitaria agnosticos e incolores, tampouco apenas escolas noturnas
para trabalhadores. De acordo com ele, eram escolas de renovagéo, ja que nao
dependiam de academias oficiais nem de esmolas do governo, mas sim do calor
das massas populares. Nao haveria, portanto, uma simples ‘digestao’ rudimentar
das idéias e valores burgueses, mas a criagdo de uma nova experiéncia intelectual
dentro do proletariado. Por isso, ele discutia a importdncia da construgdo de
espacos especificos onde se pudesse elaborar e consolidar uma cultura operaria
de fato, ja que esta tarefa faria parte da luta politica geral dos trabalhadores contra
a burguesia.”??

20 BOGO, Ademar. Teoria da organizacéo politica. 2.ed. Sdo Paulo: Expressao Popular, 2010, p.20. Cabe
assinalar que, na pratica, as UPGP possuiam o seu érgédo informativo oficial na revista Claridad. Em 1923, ao
tornar a ser eleito presidente da FEP, Haya de La Torre foi preso e deportado, tendo antes porém, designado
Mariategui como diretor interino dessa publicacdo, a qual se radicalizou, passando a ser considerado o 6rgéo
da federag&o operéria local de Lima e da juventude livre do Peru. Mariategui fundaria ainda a Sociedade
Operéria Claridad, representante das federacdes de trabalhadores e indigenas, bem como dos intelectuais
de vanguarda. PERICAS, 2007, p.28. Deve-se informar que por seu turno, Haya de La Torre, exilado no
México, organizou um programa de agéo revolucionaria para a América Latina, que apds 1926, recebeu a
denominacao de Alianza Popular Revolucionaria Americana (APRA). Segundo Bellotto e Corréa, os apristas
defendiam basicamente, os seguintes pontos: “...1°) a acdo contra o imperialismo ianque; 2°) a unidade
politica da América Latina; 3°) a nacionalizacdo das terras e da indistria; 4°) a internacionalizagdo do canal
do Panama; e, 5°) a solidariedade de todos os povos e classes oprimidas do mundo.” O APRA ainda propunha
a criacdo de partidos nacionais para a implementacao do seu programa. In: José Carlos Mariategui: politica.
S&o Paulo: Atica, 1982, p.20.

21 |dem, ibidem, p. 20.

22 MARIATEGUI, Jose Carlos. Historia de La Crisis Mundial: conferencias (afios 1923y 1924). Lima: Amauta,
1985, p. 15.

23 MARIATEGUI, sobre educac&o. 2007, p. 27.

ANO 1, N. 1 (JULHO/2018) 37




e

UEMG

Na sua palestra inaugural na Universidade Popular Gonzalez Prada de Lima,
proferida em 15 de junho, a qual recebeu o titulo original, conforme vimo, de ‘La Revolucion
Social en marcha a través de los diversos pueblos de Europa’?, Mariategui tentava
despertar seu auditério para a percepcdo da magnitude da crise que atingia os paises do
capitalismo central, chamando atenc&o para o papel de protagonista a ser desempenhado
pelo proletariado enquanto ator coletivo. Para ele tratava-se de um momento decisivo o
qgual deveria ser muito bem aproveitado para mudar a sorte dos trabalhadores, a nivel
mundial, com vistas a implantar regimes socialistas, e com isso perpetrar o golpe de
misericérdia na moribunda e decadente civilizacdo capitalista, individualista e burguesa.

Dessa forma, em sua analise inicial,

“El proletariado necesita, ahdéra como nunca, saber lo que se pasa en el mundo. Y no
puede saberlo a través de las informaciones fragmentarias, episodicas,
homeopaticas del cable cotidiano, mal traducidas y peor redactadas em la mayoria
de los casos, y provenientes siempre de agencias reaccionarias, encargadas de
desacreditar a los partidos, a l&s organizaciones y a los hombres de la Revolucién
y desalentar y desorientar al proletariado mundial. Em la crisis europea se estan
jugando los destinos de todos los trabajadores del mundo. El desarrollo de la crisis
debe interesar, pues, por igual, a los trabajadores del Peru que a los trabajadores
del Extremo Oriente. La crisis tiene como teatro principal Europa; pero la crisis de
la instituciones europeas es la crisis europeas es la crisis de las intituciones de la
civilizacion occidental. Y el Perd, como los demas pueblos de América, gira dentro
de la orbita de esta civilizacidén, no sélo porque se trata de paises politicamente
independendientes pero econdmicamente coloniales, ligados al carro del
capitalismo britanico, del capitalismo americano o del capitalismo francés, sino
porque europea es nuestra cultura, europeo es el tipo de nuestras instituciones
democraticas, que nosotros copiamos de Europa, esta cultura, que nosotros
copiamos de Europa tambien, las que em Europa estan ahora em un periodo de
crisis definitiva, de crisis total.” (Mariategui,1985a, p.16.).

Ainda de acordo com Mariategui, a recente guerra européia, uma guerra avaliada
por Lénin como interimperialista®®, andlise seguida de forma majoritaria pelos comunistas,
teria como vitima principal, mais uma vez, o proletariado, a quem caberia segundo 0s
planos da burguesia, reconstruir a riqueza destruida em quatro anos, mas fazé-lo acima de
tudo, sem nenhuma concesséo, sob um regime de rigorosa economia fiscal, aumento das

horas de trabalho, diminuicdo de salarios, em suma, em flagrante retrocesso das arduas

24 O texto reapareceu na revista Amauta, n.30, publicada em Lima, edi¢édo de abril-maio de 1930, sob o titulo
La crisis mundial y el proletariado peruano. In: Historia de la crisis mundial, 1985, p. 15.

25 A andlise mais conceituada neste periodo foi alinhada pelo préprio Lénin em sua obra de 1916, precedente
portanto em cerca de um ano da revolugao bolchevique, ‘Imperialismo, fase superior do capitalismo’ (Lénin,
1987), escrita em Zurique.
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conquistas da luta operaria movida por décadas a fio. Ora, entdo ndo havia davidas para
Mariategui que a tarefa era esclarecer e mobilizar o proletariado peruano contra esse
inimigo comum dos trabalhadores: o imperialismo. Ele voltaria ao tema do imperialismo em
outras situacdes, porém cabe dar especial realce ao documento por ele redigido para ser
apresentado na | Conferéncia Comunista Latino-Americana, ocorrida em junho de 1929 na
cidade de Buenos Aires. O ‘Ponto de vista anti-imperialista’?® trata-se de um dos textos
politicos mais conhecidos saidos da lavra de Mariategui, no qual ele expunha a insolita
ligacdo entre a burguesia peruana, os latifundiarios do Peru e os Estados Unidos,
denunciando o quanto havia de espurio nessas relacbes que, colocadas a limpo, se
revelavam carregadas de contradices. Segundo Mariategui, as republicas latino-
americanas guardariam semelhancas somente parciais aos chamados paises
semicoloniais, entre os quais a China ocupava aquela época, lugar de destaque nas
analises marxistas. Ele ressaltava que somente em termos econdmicos poderiam haver
comparacoes, haja visto que as burguesias latino-americanas conservavam a ilusdo de
uma soberania nacional. Assim, pensar a acdo revolucionaria nos moldes de um
Kuomintang latino-americano, como previa a estratégia aprista de Haya de La Torre, seria
despropositado, segundo Mariategui pela inexisténcia do fator nacionalista, forte entre
povos asiaticos como os chineses — orgulhosos da sua cultura e tradicdo milenar — mas
inexistente no seio da aristocracia e burguesia da Indo-América, as quais ndo se sentiam
“solidarizadas com o povo pelo laco de uma histéria e de uma cultura comuns "%/, e se
satisfaziam em tornar-se coadjuvantes submissas aos agentes do imperialismo yankee,
com 0s quais confraternizavam, na busca por postos e salarios, condicdo entendida como
sine qua non a melhoria da sua condicao social. Ora, esse fator, segundo Mariategui, ao
mesmo tempo que impedia a mobilizacdo da burguesia e da pequena burguesia em um
movimento de massas apto a conquista do poder, ao lado das massas operarias e
camponesas, punha a claro que haveria de forma inegavel um antagonismo de classes. E
esse antagonismo, segundo o autor, seria 0 verdadeiro ponto de partida para a revolugao
socialista, constituindo-se essa em unico obstaculo definitivo ao avango imperialista. Havia
Nno caso peruano a presenca marcante do indigena, descendentes da populacdo do antigo

Império Incaico, que a época da conquista espanhola era estimada entre dez e quinze

26 |n: BOGO, Ademar (org.). Teoria da organizagao politica. 2.ed. Sdo Paulo: Expressédo Popular, 2010.
27 MARIATEGUI, José Carlos. Ponto de vista anti-imperialista. In: BOGO, Ademar (org.). Teoria da
organizacao politica. 2.ed. Sao Paulo: Expresséo Popular, 2010, p.27.
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milhdes de nativos. Essa questéao foi melhor problematizada na obra maior de Mariategui,
0os Siete ensayos de interpretacion de la realidad peruana (1928), a qual voltaremos

oportunamente.

Como podemos ver, eram amplas as atividades intelectuais de Mariategui, as quais
incluiam, no caminho da disseminacdo de uma cultura operaria, a publicacdo de um jornal
classista que disseminasse 0s anseios do proletariado, a abertura de livrarias operarias,
bem como a edic¢édo de livros, folhetos e revistas de propaganda das classes localizadas na
base da sociedade peruana. Conforme seus biografos costumam destacar, a casa de
Mariategui se tornaria o principal ponto em Lima, de encontro de intelectuais, artistas,
operérios e estudantes, e seu morador, talvez a mais conhecida e importante figura da

esquerda peruana?s,

Em 1924 Mariategui sofreria um cancer, dessa vez na sua perna direita, a qual
amputada, o condenou a viver em uma cadeira de rodas. A conseqiéncia dessa doenca foi
uma osteomielite, que o levaria a 6bito seis anos depois (Escorsim, 2006, p. 28). Contudo,
a doenca, apesar de insuperavel, seria somente mais um dos desafios do Amauta. A
deportacdo de Haya de La Torre criara um vazio de lideranca politica, que caberia
naturalmente a Mariategui preencher?®. Ele teria que reordenar seu procedimento
intelectual, atitude que segundo Bellotto e Corréa contou com a influéncia do contato intimo
com os operarios limenhos estudantes da Universidade Popular Gonzalez Prada (1982, p.
17), o que o teria levado a preocupar-se de forma mais centrada e decisiva com 0s
problemas peruanos. Esse sera o0 momento no qual, a partir de setembro de 1924, ao
retomar as suas atividades jornalisticas, comecou a preparar alguns artigos que buscavam
tematizar aspectos essenciais da realidade peruana. Alguns deles foram inicialmente

publicados nos periodos Mundial e Amauta, e iriam ajudar a compor futuramente os Sete

28 O custo dessa posicdo foi imenso para Mariategui. O Congresso que redine em primeiro de janeiro de 1927
no intuito de lancar as bases da Central dos Trabalhadores Peruanos ndo é bem recebida pelo governo de
Leguia, que reprime o movimento, prendendo operéarios e intelectuais, entre os quais, Mariategui e 0s
redatores da revista Amauta, que sera fechada por seis meses. Preso em um hospital militar, dado o seu
precario estado de saude, Mariategui é acusado de conspiragéo.

29 Cabe esclarecer que entre 1924 e 1930, uma série de fatalidades se combinam na trajet6ria de Mariategui.
Em 1928 ocorria a fundagéo do Partido Socialista do Peru, do qual Mariategui se torna o Secretario-Geral. No
ano seguinte, o Secretariado Sul-Americano do Comintern, instalado em Buenos Aires, convoca uma
Conferéncia Sindical a ser realizada em Montevidéu, a qual o PSP é convidado a comparecer. A solucao de
Mariategui para o Peru era ‘gramsciana’, ou seja, possuidora de uma estratégia muito autbnoma para o gosto
dos stalinistas enviados pelo Kremlin. Porém, os comissarios do Comintern ja conduziam uma espécie de
receita pronta, trazida de Moscou. Para alguns deles, de forma aberta e clara, os Siete Ensayos ndo possuiam
valor, e portanto de nada serviam. ALIMONDA, Héctor. José Carlos Mariategui. Sdo Paulo: Brasiliense, 1983,
p. 67-73.
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ensaios de interpretacdo da realidade peruana. E ai, respeitando as potencialidades
peruanas e as vulnerabilidades de um capitalismo periférico, manobrado ao sabor dos
interesses do imperialismo em solo sul americano, que Mariategui conseguiu registrar, de
forma magistral as relagdes que para ele estavam umbilicalmente ligadas, e que envolviam
os indios, a terra, a educacédo e a incorporacdo assimétrica do Peru ao sistema mundial
capitalista, o que colocava na linha de frente, como vimos em seus textos da maturidade, a
guestdo do imperialismo. Agora, para usarmos das palavras de Richard Morse, Mariategui
poderia questionar,

“...se o Peru havia tido realmente uma ‘histéria’ nacional, no sentido de uma
transcendéncia sequencial de etapas. Podia retirar o ‘problema indio’ de suas
habituais constru¢gdes morais, raciais, pedagoégicas e ‘de civilizagao’, para liga-lo
diretamente ao ‘problema da terra’. Ao fazer isso, definia esse problema, ndo como
de tutela ou incorporacéo, mas como a necessidade de um programa revoluciondrio
que assimilasse os indios ‘ao despertar de outros antigos povos ou ragas
arruinados’ .” (Morse, 1988, p. 106)3°

Para Mariategui, a questdo indigena emergia da economia, e as suas raizes estariam
no regime de propriedade da terra®.. Historicamente os espanhdis haviam imposto aos
indigenas, durante a fase colonial, um sistema opressivo e brutal de exploracao,
representado pelos trabalhos forcados e gratuitos nas minas. A importacdo de escravos
negros serviu para reforcar o dominio espanhol, e a esse o branco mesclou-se, surgindo
uma populacdo encontrada na costa, que mantinha grande resisténcia ao indigena. A
instauracdo do regime republicano no Peru, culminacdo do processo de independéncia
politica que pés fim ao Vice-Reinado, ndo elevou a condi¢do do indio, e converteu o que
seria a sua redencdo, em especulacdo demagdgica, no que, empobrecendo a esse,
agravara seu abatimento, e exasperara a sua miséria, tendo as leis e decretos que lhes
tinham sido favoraveis, permanecido ‘letra morta’, devido a auséncia de governos que as
aplicassem na pratica. Para Mariategui, a solugdo do problema do indio deveria ser uma

solucéo social e econémica, devendo esses mesmos realiza-la. Ou seja, a perspectiva na

30 Na opinido de Leila Escorsim, ao travar a luta contra a heranca politico-teorica da Il Internacional, que foi o
contexto no qual se deu sua formacéo marxista, José Carlos Mariategui teria se beneficiado da intervencao
antipositivista de Benedetto Croce. Ai haveria um denominador comum entre Antonio Gramsci e Mariategui.
ESCORSIM, Leila. Mariategui: vida e obra. Sdo Paulo: Expressao Popular, 2006, p. 101.

31 Nos Siete Ensayos, ele denunciava os erros de origem nas consideragfes sobre a questao indigena,
escrevendo: “A tendéncia para considerar o problema indigena como moral, encarna uma concepcao liberal,
humanitaria, oitocentista, iluminista, que no esquema politico do Ocidente motiva e da vida as figas dos
Direitos do Homem’” MARIATEGUI, Jose Carlos. Sete ensaios de interpretacdo da realidade peruana. Sao
Paulo: Alfa-Omega, 1975, p. 25.
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gual Mariategui concebia a revolucdo peruana identificava no indio uma peca chave pela
natureza da sua cultura de base comunal, herdeira das praticas culturais adotadas desde
priscas eras do império incaico. Assim, para Maridtegui caberia preparar intelectuais
organicos no seio da massa indigena migrada para as cidades, para posteriormente
estimula-los a retornar as suas antigas comunidades, e com isso, fazé-los propagar idéias
socialistas. Deveria ser combatido o gamonalismo — cuja permanéncia alias, somente
poderia ser explicada pela conservacao do indio em estado de ignorancia — cabendo ainda
realcar que a escola moderna, mesmo se viesse a ser oferecida em condigbes de cumprir
a sua missdo pedagogica, seria anulada, sob a pressdo feudal, ou seja, mantida a
atmosfera de feudo reinante no interior do pais. Entendia Mariategui ser necessario fazer
com que os protestos indigenas passassem de um ambito regional para dimensdes
nacionais, no que acreditava que 0s congressos indigenas teriam demonstrado o mérito de
aproximar os indios das diversas regioes, apesar de ndo terem conseguido apresentar um
programa de acéo. Programa esse que deveria atender as expectativas dos quatro milhdes
de indigenas, estimados aquela época. Dessa forma, pelo que podemos extrair dessas
intencdes, € que a revolucdo socialista no Peru — utilizamos das palavras de Leila Escorsim,
uma revolucado que seria “indissociavel da revolucado latino-americana e mundial” (2006,
p.43) — se daria sob bases que guardariam muita semelhancga ao que ocorreria, no futuro,
na China, pela irrupcdo simultanea das massas proletarias camponesas e urbanas®.
Significativas entéo teriam sido as palavras de Mariategui, no prélogo a Tempestad en Los
Andes, de Valcarcel, entdo considerado um veemente e beligerante evangelho indigenista,

texto reproduzido na forma de nota, nos Siete Ensayos,

“A fé no ressurgimento indigena ndo provém de um processo de ‘ocidentalizagéo’
material da terra quéchua. N&o é a civilizacdo, ndo é o alfabeto do branco, o que
enobrece a alma do indio. E o mito, é a idéia da revolucéo socialista. A esperanca
indigena é totalmente revolucionaria. O mito, a idéia, em si mesmos, sdo agentes
decisivos do despertar de outros velhos povos, de outras velhas racas em colapso:
hindus, chineses, etc. A histéria universal tende, hoje mais do que nunca, a reger-
se pelo mesmo quadrante. Por que ha de ser o povo incaico, que construiu 0 mais
desenvolvido e harménico sistema comunista, 0 Unico insensivel a emocéo
mundial? A consanguinidade do movimento indigenista com as correntes
revolucionarias mundiais esta muito evidente para que seja necessario documenta-
la. Tenho afirmado que cheguei & compreensao e a valorizacdo exata do indigena
pela via do socialismo. O caso de Valcarcel demonstra a exatiddo de minha

32 Possivelmente seja a essa perspectiva revolucionaria que José Carlos Mariategui deva a paternidade que
Ihe solicitaram movimentos revolucionarios como o Sendero Luminoso, entre outros. Para uma visédo geral
dos movimentos revolucionarios nos quais o campesinato desempenhou papel relevante na consecugédo dos
objetivos sociais e politicos ver: WOLF, Eric R. Guerras camponesas do século XX. Sao Paulo: Global, 1984.
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experiéncia pessoal. Homem de formacao intelectual irregular, influenciado por
gostos pessoais tradicionalistas, orientado por outro género de sugestdes e
estudos, Valcéarcel soluciona politicamente seu indigenismo no socialismo. Neste
livro nos diz, entre outras coisas, que ‘o proletariado indigena espera seu Lenine’
Nao seria diversa a linguagem de um marxista.” (Mariategui, 1975, p.21)

ConsideragdOes Finais: um proto decolonial?

Ao finalizar este trabalho ficam naturalmente impostas o esboco de algumas
aproximacfes entre as ideias defendidas por José Carlos Mariategui e o campo da
decolonialidade. A época na qual Mariategui inicia a sua agédo propriamente politica, ainda
em seu observatorio italiano, realizava também seu aprendizado mais sistematico das
teorias revolucionarias marxistas, sob os acordes do movimento comunista internacional.
Porém, é a prioridade dada por ele as condi¢cdes conjunturais da América Latina, e do seu
pais em particular, que passa a nos oferecer a porta de entrada ao viés que consideramos
propriamente original, e que estaria afinado ao pensamento decolonial.

Assim, mesmo sem apartar-se da problematica que aquele momento mobilizava as
discussdes e disputas levadas a efeito no movimento comunista internacional, Mariategui
conseguiu realizar uma imbricagdo até certo ponto, Unica, singular, proficua e genial da
leitura que fazia acerca das propostas no ambito dos paradigmas marxistas, logrando
imprimir a essas, a marca realistica de um conhecimento fundado nas profundas e
marcantes raizes da populagéo latino-americana, valeria dizer, do antigo Império Incéico

(Tawantnsuyu).

No caso peruano a denuncia que fazia acerca da formacéo da burguesia nacional,
gue a tornava incapaz de filiar-se a um projeto nacional-popular capaz de atuar com
sucesso contra o imperialismo, demonstrava de forma cabal, a impropriedade das
sugestdes do Comintern, mas também da estratégia aprista. Outro aspecto que merece
realce seria a destituicao que propde sobre a autoridade do discurso, praticado sobre os
povos nao brancos, pelas macro-narrativas ocidentais, o0 que equivaleria dizer, que
Mariategui propunha dar voz a diversidade de historias locais, e vez aos seus atores,
suditos tardios de um Tawantnsuyo, que apesar de irremediavelmente perdido, poderia vir
a servir de inspiracdo a que viesse florescer um pensamento fronteirico. E é essa
modalidade de pensamento que na atual fala de Walter Mignollo, apresenta-se como uma

singularidade epistémica de qualquer projeto decolonial. Talvez alias, tenha sido essa a
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caracteristica pela qual Jose Carlos Mariategui tenha sido considerado, pela originalidade
das suas propostas, como o0 mais importante dos pensadores marxistas latino-americanos

de todo o século XX.

REFERENCIAS

ALIMONDA, Héctor. José Carlos Mariategui. Sdo Paulo: Brasiliense, 1983.

ARENDT, Hannah. Reflex8es sobre politica e revolu¢cdo — um comentério. In: Crises da Republica. Séo Paulo:
Perspectiva, 1973.

BELLOTTO, Manoel L.; CORREA, Anna Maria M. (orgs.). José Carlos Mariategui: politica. Sdo Paulo: Atica,
1982.

BOGO, Ademar (org.). Teoria da organizagéo politica Il. 2.ed. Sdo Paulo: Expresséo Popular, 2010.
BORGES, Vavy Pacheco. O que € histéria. 16.ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1991.

COUTINHO, Carlos Nelson. Gramsci: um estudo sobre seu pensamento politico. Rio de Janeiro: Campus,
1989.

DUARTE, Rodrigo A. de Paiva. Marx e a natureza em O Capital. Sdo Paulo: Loyola, 1986.
ESCORSIM, Leila. Mariategui: vida e obra. S&o Paulo: Expressao Popular, 2006.

KLAREN, Peter P. As origens do Peru moderno, 1880-1930. In: BETHELL, Leslie (org.). Histéria da América
Latina: De 1870 a 1930. V.5. S&o Paulo: Edusp, 2013, p.317-376.

LEDA, Manuela Corréa. Teorias pés-coloniais e decoloniais: para repensar a sociologia da modernidade.
Campinas. Teméticas, n. 23, v. 45/46, fev. dez. 2015, p. 101-126.

LEFORT, Claude. Sociedade sem histéria e historicidade. In: As formas da Histéria. Sdo Paulo: Brasiliense,
1979.

LENIN, Vladimir llich. O imperialismo: fase superior do capitalismo. 4.ed. S&o Paulo: Global, 1987.
LOPEZ, Luiz Roberto. Histéria da América Latina. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1986.

LOWY, Michael. Mistica revolucionaria: José Carlos Mariategui e a religido. Sdo Paulo. Estudos Avangados,
n. 19, v. 55, 2005, p. 105 — 116.

MARIATEGUI, José Carlos. Sete ensaios de interpretacédo da realidade peruana. S&o Paulo: Alfa-Omega,
1975.

. Historia de la crisis mundial. 10.ed. Lima: Amauta, 1985a.

. Temas de educacion. 9.ed. Lima: Amauta, 1985.

. Do sonho as coisas: retratos subversivos. Sdo Paulo: Boitempo, 2005.

. Mariategui: sobre educagdo. Sdo Paulo: Xama, 2007.

ANO 1, N. 1 (JULHO/2018) 44



&

UEMG

Ponto de vista anti-imperialista. In: BOGO, Ademar (org.). Teoria da
organizacao politica Il. 2.ed. Sao Paulo: Expresséo Popular, 2010.

MENEZES NETO, Antonio Julio de. Mariategui e a educacéo socialista. In: NETO, Antonio Julio de Menezes
et. al. (orgs.). Socialismo e Educacédo. Belo Horizonte: Fino Trago, 2013, p. 117-126.

MIGNOLO, Walter. Historias locais / projetos globais: colonialidade, saberes subalternos e pensamento
liminar. Belo Horizonte: UFMG, 2003.

MOORE Jr, Barrington. As origens sociais da ditadura e da democracia: senhores e camponeses na
construcdo do mundo moderno. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1983.

MORSE, Richard M. O espelho de Préspero: cultura e ideias nas Américas. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 1995.

VIANNA, Luiz Werneck. A revolucdo passiva: iberismo e americanismo no Brasil. Rio de Janeiro: Revan,
1997.

ANO 1, N. 1 (JULHO/2018) 45



e

UEMG

A HISTORIA ORAL E OS SEUS USOS NOS ESTUDOS DA PROFISSAO DOCENTE

Patricia Karla Soares Santos Dorotéio33

Resumo: O presente artigo aponta como tematica a Histéria Oral nos estudos da docéncia, buscando, a partir
da literatura sobre o tema, tragcar um breve panorama acerca de seus fundamentos, suas fragilidades e sua
aplicacao no campo da educagdo. O artigo busca ainda uma breve distingdo entre os campos da Histéria e
da memoria, a fim de melhor elucidar suas relagdes, de acordo com os apontamentos de Nora (1993), Barros
(2009), entre outros. Aponta os principais desafios tedrico-metolégicos da pesquisa que utiliza a oralidade,
passando pelo carater subjetivo que envolve os processos de transcricdo das entrevistas e a utilizagdo da
memoria. Entre as suas potencialidades, considera que as investigagdes a partir das meméorias, revisitadas
pela Histéria Oral, podem problematizar temas/objetos da educagdo ndo contemplados em outras fontes,
permitindo inumeras possibilidades de pesquisas ao dar voz aos sujeitos ativos nesse processo, evidenciando
uma série de fatos relativos a trajetéria dos processos educacionais que permitem uma maior compreensao
da complexidade da profissdo docente, na atualidade.

Palavras-chave: Histéria Oral. Docéncia. Metodologia da pesquisa.

ORAL HISTORY AND ITS USE IN STUDIES OF THE TEACHING CAREER

Abstract: The article focuses on Oral History in the teaching studies, searching the literature from the subject,
define briefly its foundations, its weaknesses and its application in educational research. The article seeks to
briefly distinction between history and memory, in order to better clarify their relationships. Highlights the main
theoretical and methodological challenges of research using orality, through the subjective nature involving the
processes of transcription of the interviews and memory usage. Among its capabilities, considers that the
investigations from the memories, revisited by the Oral History, can discuss issues / educational objects not
covered elsewhere, allowing numerous opportunities for research, to give voice to active subjects in the
process. From this perspective, reveals a number of facts concerning the history of educational processes that
enable a greater understanding of the complexity of the teaching profession today.

Keywords: Oral History. Teaching. Research methodology.

INTRODUCAO

No presente artigo, pretende-se percorrer a bibliografia sobre o tema, buscando
tracar um breve panorama sobre a Histéria Oral, seus fundamentos, suas fragilidades e
seus dilemas, para, também em consonédncia com a bibliografia, delimitar as
potencialidades do uso dessa pesquisa historiografica no campo da pesquisa educacional,

especificamente naquela dedicada a profissao docente.

33 Doutoranda em Educacdo FAE/UFMG. Professora do Departamento de Educacéo e Ciéncias Humanas
da UEMG - Unidade Ibirité.

ANO 1, N. 1 (JULHO/2018) 46



e

UEMG

Parte-se de uma concepc¢ao de Historia que entende a importancia das variadas
fontes para a construgdo da narrativa historiografica. De forma que, entender o cenario
educacional contemporaneo e os desafios colocados a profissdo docente na atualidade
demanda revisitar o passado, compreender processos historicos, tragar trajetorias.
Exercicio possivel por meio da utilizacdo de diferentes metodologias, materiais e objetos,
sendo o0 uso da memoria, acionado pela Historia Oral, mais um desses elementos que
corroboram com o intento de compreender a complexidade de tal cenario.

No que concerne ao fazer historiografico, pode-se dizer que nas ultimas décadas viu-
se a emergéncia de uma Histéria Cultural, o que em grande parte se deve a aproximagao
da Histéria com outras areas do conhecimento, marcadamente a Antropologia e a
Sociologia. A emergéncia dessa Histéria Cultural esta associada ao advento da escola dos
Annales, que trouxe em sua esséncia a critica a uma Histéria estritamente embasada em
personagens / eventos politicos, ampliando os olhares para os estudos do cotidiano, da
histéria das minorias, entre outros, alargando as fronteiras do conhecimento histérico, assim
como multiplicando os objetos e problemas de pesquisa.

Sobre esse contexto de influéncias, Barros (2009, p. 61) elucida,

No século XX, os Annales e novos marxismos acionaram um processo de expansao
de fontes e objetos de estudo que mais tarde permitirA um resgate maior das
relacdes entre Historia e relatos produzidos pela Meméria. Para captar as pessoas
comuns, e ndo apenas os grandes individuos, e também as diversas dimensdes da
sociedade para além da Politica (a Cultura, a Economia, as Mentalidades, etc.)
estimula-se uma diversificacdo de fontes, que nas Ultimas décadas do século XX
(particularmente a partir dos anos 1980) vao atingir também os relatos produzidos
por Memorias, 0 que ira ocasionar o surgimento de um novo setor historiografico: a
Histdria Oral. Essa também é refor¢ada pela nova énfase na pessoa comum, nos
individuos que habitualmente estdo excluidos, enquanto singularidades, dos
documentos escritos oficiais, dos jornais, das cronicas.

Nessa perspectiva, ha o destaque para indicios até entdo silenciados ou nao
percebidos pela Histéria tradicional, cujo conceito de verdade histérica se encerrava no
documento escrito e na objetividade do historiador. Vé-se entdo, a construgao
historiografica a partir de fontes diversas, tais como, as imagens, a literatura, vestigios
variados, e, o que se destaca para o interesse desse artigo, os relatos orais. Esse
movimento vem acompanhado de um fazer tedrico-metodoldgico da Historia que procura
nao naturalizar as fontes, buscando compreender que os documentos, sejam eles
iconograficos, orais ou escritos, “(...) ndo expressam um significado central, coerente,

comunal, ndo sao transparentes nem inocentes, foram produzidos segundo determinados
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interesses e estratégias, assim como implicam uma desigualdade na sua apropriagao.”
(STEPHANOU; BASTOS, 2005, p. 419).

Nessa tonica, € possivel deixar suspenso o estatuto de verdade dos documentos
escritos e abrir espago para uma Historia narrada a partir dos relatos orais, cujas memorias
— plurais, incoerentes, movedicas, indomaveis — evidenciam as diversas experiéncias
vividas e as interpelagdes discursivas individuais e coletivas.

E a partir dessa concepgédo que estabelece o lugar da Histéria Oral como uma das
possibilidades da pesquisa histdrica, que esse artigo procura evidenciar seus fundamentos,
fragilidades, dilemas e potencialidades quando aplicadas aos estudos da educagao e da

profissao docente.

RELACOES: HISTORIA E MEMORIA

Tragar os fundamentos da Histéria Oral implica, necessariamente, em entender,
ainda que de maneira breve, a relagao entre memoaria e Historia, dado que a memaria pode
ser entendida como a “matéria bruta” na qual se alimenta a Histéria Oral.

E necessario considerar que entre memoria e Historia existem distingdes e espacos
de saber diferenciados, como atenta Barros (2009). Em outras palavras, pode-se afirmar
que “Memdria e histdria, a excegdo do passado como elemento comum, operam
diferentemente, embora estejam imbricadas e mantenham intimas relagdes.”
(STEPHANOU; BASTOS, 2005, p. 417). Nesse sentido, evidencia-se que apesar de uma
ligacao intrinseca, os dois campos demandam uma caracterizacao especifica, a fim de que
se delimitem as contribui¢gdes de cada area.

Para definicdo da memoria, deve-se considerar como implicita a dialética da
lembranga e do esquecimento (NORA, 1993; BARROS, 2009). Nos dizeres de Todorov “A
memoria ndo se opde absolutamente ao esquecimento. Os dois termos contrastantes sao
0 apagamento (0 esquecimento) e a conservagdao; a memoria €, sempre e
necessariamente, uma interagao entre os dois.” (TODOROV apud BARROS, 2009, p. 66).
Por essa definicao, admite-se que a memoria estda em permanente mutacao, suscetivel de
longos ocultamentos e repentinas revitalizagbes, fato que permite dizer que ela é viva,
dinamica e criativa, ndo podendo ser considerada um espaco inerte, pronto e acabado. O
que se lembra e 0 que se esquece configuram as memorias individuais e coletivas, em

diversos tempos e espacos.
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A Histdria, por sua vez, “parece nascer da Memoaria”, como afirma Barros (2009),
com base na escrita histérica de Herédoto que objetivava o ndo esquecimento das faganhas
de gregos e barbaros. Todavia, a Historia € uma operagéao intelectual, demanda analise e

discurso critico (NORA, 1993). Pode-se ainda dizer que por Historia, considera-se,

(...) um campo de producédo de conhecimentos, que se nutre de teorias explicativas
e de fontes, pistas, indicios, vestigios que auxiliam a compreender as acdes
humanas no tempo e no espago (...) uma vez que o conhecimento histérico é uma
operacdo intelectual que se esforca por produzir determinadas inteligibilidades do

passado e ndo sua copia. (STEPHANOU; BASTOS, 2005, p. 417)

A memodria € um dos indicios a que se serve o historiador para reconstruir a narrativa
historiografica, produzindo interpretacbes do passado, daquilo que foi vivido e
experimentado pelos individuos, considerando o que lembram e o esquecem em um sé
tempo.

Na busca por definir uma distingdo entre memoaria e histéria, Barros (2009) se apoia
em Halbwachs e em seus estudos sobre a Memaria Coletiva, e aponta que, para o autor,
um primeiro trago distintivo estad no carater de “continuidade” de toda memoaria, ao passo
que a historiografia se envolve com a “descontinuidade”. Nessa perspectiva, assim como a
memoria se constitui pelos elos do passado na sociedade, o que fica, o que continua, a
Historia se envolve com rupturas, mudancas. Fator que, para Halbwachs, estabelece uma
tensao entre historiografia e meméria.

Dentro de uma perspectiva de Historia que tendia ao positivismo, Halbwachs admitia
que a principio, existiria apenas uma unica Histdria, enquanto as memorias coletivas sédo
multiplas. Barros (2009) evidencia que esse segundo trago de distingdo entre memoaria e
Histdria foi aplicado em momento anterior a eclosédo das historiografias plurais, que passou
a considerar a narrativa historica de diversos grupos. Nesse sentido, fator que diferenciava
memoria e histoéria — numa perspectiva historicista de pensar uma histéria efetiva e unica —
pode ser entendida na atualidade como um fator que aproxima as duas areas, a
historiografia hoje se vé as voltas com multiplas histérias e multiplas memorias.

Ao apontar as possibilidades da memadria como fonte histérica, Stephanou e Bastos
(2005) propdem uma ruptura com a hierarquizagao dos documentos, considerando que
muitas pesquisas que se utilizam da memodria, especialmente através da Histdria Oral, o
fazem em complementacéo a fonte escrita, buscando “preencher lacunas”, sem alcancgar

as efetivas potencialidades dos usos da meméaria.
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Nessa perspectiva, Fonseca (2003) considera, junto a Portelli, que € importante que
o historiador ndo perceba a memadria como um depdsito passivo de fatos, e sim como um
territorio ativo de criagcado de significacées. Nesse cenario, o foco de interesse esta nas
significagdes atribuidas pelo narrador — passiveis de mudanca em cada temporalidade —

em sua subjetividade. Segundo Portelli,

(...) a utilidade especifica das fontes orais para o historiador repousa, ndo tanto
em suas habilidades de preservar o passado quanto nas muitas mudancas
forjadas pela meméria. Estas modificacdes revelam o esforco dos narradores em
buscar sentido no passado e dar formas as suas vidas, e colocar a entrevista e a
narracdo em seu contexto histérico. (...) as fontes orais contam-nos ndo apenas o
gue o povo fez, mas o que queria fazer, o que acreditava estar fazendo e o que
agora pensa que fez. (PORTELLI apud FONSECA, 2003, p. 36).

Vale considerar que a memdria, como principal fonte dos depoimentos orais, na
perspectiva de Delgado (2006), mostra-se um cabedal infinito, no qual diversos elementos,
sejam eles temporais, topograficos, individuais, coletivos, dialogam entre si. Nesse dialogo,
lembrangas sao reveladas, ora de forma explicita, ora de forma velada, “chegando em
alguns casos a oculta-las pela camada protetora que o préprio ser humano cria ao supor,
inconscientemente, que assim esta se protegendo das dores, dos traumas e das emogdes
que marcaram sua vida.” (DELGADO, 2006, p. 16)

Esse carater impreciso, fluido da memaria, mostra-se campo fértil para os estudos
da Histdria, que nado tem a pretensao de estabelecer fatos tais como aconteceram, numa

perspectiva historicista. Para esses estudos, Barros (2009, p. 60) evidencia,

E muitas vezes na imprecis&o, na fluidez e nos lugares de distor¢éo e manipulacéo
que se instalam algumas das mais expressivas e reveladoras praticas discursivas,
trazendo a nu os seus entreditos e interditos, os siléncios reveladores, os padrdes
de representacdes, as ressignificacdes dos eventos. Com a possibilidade de tratar
a Memodria como um aspecto a ser problematizado e atravessado por novos
guestionamentos, e ndo como mera instancia capaz de fornecer informacgdes sobre
este ou aquele processo, surgiram as condi¢cfes e possibilidades para uma nova e
importante modalidade da Historia: a Historia Oral.

Pode-se entdo admitir que a Historia Oral busca congregar memoria e Historia,
evidenciando que o carater subjetivo da memoaria, individual ou coletiva, possibilita o
surgimento de elementos passiveis de serem problematizados pela Historia.
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HISTORIA ORAL: FUNDAMENTOS E CONCEPCOES

Ferreira (1998) considera que a Histéria Oral, desde seu surgimento nos anos 1950,
desenvolveu-se de forma significativa nos paises da Europa Ocidental e nos Estados
Unidos, onde se verificou a realizagdo de encontros internacionais, com uma pequena
participacdo de pesquisadores da Asia, da Africa e da América Latina. Entre europeus e
norte-americanos, a Histéria Oral enraizou-se ndo apenas no meio académico, mas
principalmente no seio dos movimentos sociais, dado seu compromisso inicial, "dar voz aos
excluidos e marginalizados".

Os chamados paises em desenvolvimento — os quais se situam em grande medida
entre Asia, Africa e América Latina — caracterizam-se exatamente pela exclusdo das suas
grandes massas trabalhadoras, segundo Ferreira (1998), sendo, portanto, um campo
privilegiado para o desenvolvimento dessa Historia Oral dos excluidos. No entanto, a
adesao a Histdria Oral nos meios cientificos nessas regides foi mais tardia, construida a
partir de um processo lento e descontinuo.

Segundo Ferreira (1998), as primeiras experiéncias sistematicas no campo da
Histéria Oral no Brasil datam de 1975, a partir de cursos ministrados por especialistas norte-
americanos e mexicanos, na Fundacao Getulio Vargas, no Rio de Janeiro, sob patrocinio
da Fundacdo Ford. Esses cursos destinavam-se a um publico de professores e
pesquisadores de histdria e ciéncias sociais, oriundos de diferentes instituicbes. Sobre

€SSes CUrsos,

Pretendia-se difundir o uso da metodologia de maneira a implantar programas de
histéria oral em diferentes universidades e centros de pesquisa por todo o pais,
privilegiando a investigacdo de temas de interesse local. Pretendia-se também
estabelecer canais regulares de intercambio entre esses pesquisadores através da
criacdo de uma associacéo de historia oral. (FERREIRA, 1998, p. 2)

Concomitante a esse contexto de lenta insercdo da Histéria Oral nos estudos
brasileiros, Fonseca (2003) evidencia que nas ultimas décadas do século XX a profissdo
docente passou por mudangas acentuadas, tendo um consecutivo aumento de demandas
para esses profissionais. Nesse cenario, os docentes passam a figurar como personagens
centrais nos estudos histéricos, de modo que estudos sobre a historia de vida de
professores comegam a emergir a nivel internacional. Vé-se entdo um uso concreto da

memaoria como objeto de estudo, captada por meio da oralidade e aplicada aos estudos da
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profissdo docente na esfera internacional. Com o paulatino crescimento da Historia Oral
no Brasil, tal tendéncia passou a também se aplicar nas pesquisas nacionais.

Entre os trabalhos de destaque na esfera internacional, Fonseca (2003) cita os do
inglés Ivor Goodson que pretendiam resgatar as praticas pedagogicas docentes em
consonancia com a histéria de vida dos professores, 0 que, segundo o autor, tornava-se
essencial para a andlise do desenvolvimento curricular. De acordo com Goodson, as

vivéncias dos professores,

podem ajudar-nos a ver o individuo em relagdo com a Histéria do seu tempo,
permitindo-nos encarar a intersec¢ao (sic) da histéria da vida com a histéria da
sociedade, esclarecendo, assim, escolhas, contingéncias e op¢des com que se
depara o individuo ... Isto reconceptualizaria (sic) os nossos estudos sobre
escolaridade e curriculo. (GOODSON apud FONSECA, 2003, p. 31)

Fonseca (2003) identifica entre as pesquisas que utilizam a oralidade trés tendéncias
recorrentes: a Histéria Oral tematica, a tradigao oral e a Histéria Oral de vida. Como o titulo
anuncia, a Histdria Oral tematica procurar reunir depoimentos e entrevistas que esclarecem
determinadas tematicas. Nesse caso, o enfoque das entrevistas ndo esta na totalidade da
vida das pessoas, mas sim nos aspectos da vivéncia relacionados a tematica, que permitem
reconstituir fatos, eventos ou problematicas do passado.

Sobre a Histéria Oral tematica, Delgado (2006, p. 22) complementa, “sédo entrevistas
que se referem a experiéncias ou processos especificos vividos ou testemunhados pelos
entrevistados”. Na perspectiva da autora, as entrevistas tematicas podem constituir-se
como desdobramentos dos depoimentos de Histdéria de vida ou estarem vinculadas a um
projeto de pesquisa com tema delimitado.

Aplicada aos estudos da profissdo docente, a Historia Oral tematica possibilita
investigar uma série de temas / problemas de pesquisa que necessitam dar voz aos sujeitos
envolvidos com os processos da docéncia para serem elucidados.

Nos estudos embasados na tradigao oral, o que ganha destaque sao os grupos, em
detrimento do individuo em si, de maneira que € objeto de interesse aquilo que o coletivo
considera importante para o funcionamento e a existéncia de determinada sociedade.
Nesse contexto, o conjunto de tradi¢gdes transmitidas pela memoaria oral, mitos, festas, ritos,
habitos, etc. compdem o foco do historiador. (FONSECA, 2003).

Na terceira perspectiva, a Histéria Oral de vida pretende dar relevancia as vivéncias

e as representacodes individuais. “Neste caso, as narrativas orais ndo sdo apenas fontes de
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informagdes para o esclarecimento de problemas do passado, ou um recurso para
preencher lacunas da documentacgao escrita.” (FONSECA, 2003, p. 39). Com esse enfoque,
0 que se pretende € que as trajetorias dos individuos sejam rememoradas, reconstruidas e
registradas a partir do encontro entre pesquisador e narrador, constituindo uma
possibilidade de transmissao de experiéncias por meio das narrativas. Segundo Fonseca
(2003, p. 40),

Pela histéria de vida, um mundo de vivéncias, de contradicées e de projetos que
ndo vingaram pode chegar até nds, ndo como realmente existiu, mas como foi
experienciado e como, hoje, € visto retrospectivamente. Aqui, ndo interessa a no¢cao
de comprovagdo ou de objetividade dos fatos e, sim, de significacdo e
representacao.

Delgado (2006) define a Histéria Oral como um procedimento metodologico que
pretende registrar testemunhos, versdes e interpretacbes sobre a Histéria em suas
dimensoes factuais, temporais, espaciais, conflituosas, consensuais. Para tanto, constréi

fonte e documentos através de narrativas induzidas e estimuladas.

Portanto, a histdria oral € um procedimento, um meio, um caminho para produgéo
do conhecimento histérico. Traz em si um duplo ensinamento: sobre a época
enfocada pelo depoimento — o tempo passado, e sobre a época na qual o
depoimento foi produzido — o tempo presente. Trata-se, portanto, de uma producgéo
especializada de documentos e fontes, realizada com interferéncia do historiador e
na qual se cruzam intersubjetividades. (DELGADO, 2006, p. 16)

Nessa relacdo, passado e presente, se coloca um dos muitos desafios da Historia
Oral, dado que em um mesmo depoimento ou entrevista “fala o jovem do passado, pela voz
do adulto, ou do ancido do tempo presente” (DELGADO, 2006, p. 18). Dialogam
experiéncias e lembrangas repassadas ao individuo, filtradas por ele mesmo, de acordo
com as influéncias do presente. Tem-se a narrativa de outro tempo, na qual sao registrados
sentimentos, testemunhos, visdes, interpretacdes, em que permeiam emog¢des do passado,
ressignificadas ou renovadas pelas emog¢des do presente.

Teixeira e Praxedes (2006), ainda que considerem que tais caracterizagdes sejam
insuficientes na busca por apreender as suas multiplas dimensdes, situam a Histdria Oral
em diferentes facetas: como metodologia, como fonte, como técnica.

Na condigdo de metodologia, Teixeira e Praxedes (2006) consideram o conjunto de

principios tedrico-epistemoldgicos que fundamentam e norteiam a elaboragao da pesquisa
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que utiliza Histéria Oral. Insere-a nos chamados estudos qualitativos, que permitem trazer
como pressuposto o fato de o sujeito de pesquisa ser um ator social € um ser de memoria,
de cultura e de Histodria. “Sao sujeitos de reflexividade, que interpretam, que significam,
ressignificam e dao sentido ao mundo, as suas vidas e as suas experiéncias”. (TEIXEIRA,;
PRAXEDES, 2006, p. 156). O ato de narrar, permite que esses sujeitos elaborem
conhecimentos préprios, interpretagdes e sistemas de significagdes, que ora podem revelar,
ora podem esconder ou dissimular questdes, resultado de interesses, conveniéncias e
contextos diversos.

Ao definir a Histéria Oral como metodologia, Delgado (2006) também a inscreve
naquelas denominadas qualitativas, nas quais se considera a singularidade do método e a
nao compatibilidade com generalizagdes. As fontes orais sdo constituidas por visdes
particulares de processos coletivos e, segundo a autora, ao se dedicar a recolha desses
depoimentos individuais sobre processos histéricos e sociais, apresentam-se diversas
potencialidades metodoldgicas e cognitivas.

Teixeira e Praxedes (2006) consideram a Historia Oral como fonte histérica, na
medida em que o material produzido, seja ele audio ou video, seguidos de suas respectivas
transcricdes, se transforma em documentos, possibilitando a realizagdo de pesquisas

diversas.

Uma fonte “fabricada” pelo préprio pesquisador, um documento que ele/ela
“produziu”, diferentemente de outros documentos “produzidos” em outras épocas
ou de fontes ja existentes, em que os/as pesquisadores/as levantam, identificam,
contextualizam, classificam, para utilizagdo e analise. (TEIXEIRA; PRAXEDES,
2006, p.157)

Ao definir a Histéria Oral como técnica, Teixeira e Praxedes (2006, p. 157)
evidenciam que “ela propdée um conjunto de estratégias para o trabalho investigativo,
sempre centrado na oralidade e nas variadas formas de se aprendé-la e de registra-la”.
Dentre essas estratégias, destacam-se nas abordagens aos sujeitos de pesquisa as
entrevistas livres ou semi-estruturadas, gravadas e/ou filmadas, todas elas envolvendo
processos de preparacao e realizagao das entrevistas, transcricéo, interpretacao e analise,
além do que se refere a classificagao e catalogagao, arquivamento e conservacgao, e sua
restituicdo a sociedade.

Delgado (2006) ao tratar da dindmica das entrevistas de Histéria Oral faz algumas

consideragdes que passam pela habilidade do entrevistador, tanto no primeiro contato
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guanto ao longo das entrevistas e depoimentos. Tal habilidade requer respeito ao depoente,
sua personalidade, o lugar e o tempo das entrevistas; neutralidade do entrevistador;
flexibilidade para rever roteiros, evitar assuntos, acrescentar questdes, de acordo com a
dinamica das entrevistas.

Nesse sentido, seguem as consideragoes de Fonseca (2003) acerca do trabalho com

Histéria Oral de vida de professores,

A realizacdo de entrevistas foi sempre encarada como um trabalho aberto e sujeito
a mudancas. O desenrolar de cada entrevista é de uma complexidade indescritivel.
O desafio da interagcdo entre narrador e ouvinte é de transformé-lo numa obra de
arte, como aponta Benjamin, exige muito do pesquisador de histéria oral. Assim,
tentei conduzir o trabalho de campo com sensibilidade e delicadeza. Com profundo
respeito e curiosidade pelo narrado, expressava meu carinho e minha confianca por
meio de meus gestos, olhares e atitudes. (FONSECA, 2003, p. 52)

Na mesma ténica, conclui Delgado,

Deve-se, portanto, buscar criar uma relagéo de confianga, que possa contribuir para
0 sucesso da entrevista. E preciso saber silenciar, ouvir, estimular lembrancgas,
repetir em voz alta perguntas que nédo foram entendidas, ndo falar ao mesmo tempo
que o depoente e repetir perguntas delicadas e importantes de diferentes maneiras.
(DELGADO, 2006, p. 28)

Fonseca (2003) e Delgado (2006) também destacam o processo de transcricdo das
entrevistas como de fundamental importancia para os trabalhos com a oralidade. Ainda que
Fonseca (2003) anuncie uma multiplicidade de alternativas metodolégicas para o trato das
transcricbes, ambas as autoras indicam o processo no qual se busca reproduzir com
fidelidade tudo o que foi falado, sem cortes ou acréscimos, tentando registrar com a maxima

precisao o que foi dito no encontro. Sobre essa etapa, Fonseca evidencia,

E 0 momento de reviver a experiéncia, de aprofundar-se no conhecimento do outro,
de captar e sentir as suas (do narrador) e as minhas (do entrevistador) angustias,
certezas, insegurancas nos detalhes de entonagéo de voz, de reticéncias, siléncios,
nas construcBes e desconstrucdes de frases, repeticdes e negacdes. (FONSECA,
2003, p. 53)

Para completar o trabalho de transcricdo, faz-se necessario o aval do entrevistado
sobre o texto transcrito, podendo, inclusive, o entrevistador recorrer ao entrevistado para
conferir informacgdes, solucionar duvidas, checar erros. Também pode acontecer o trabalho

de textualizagdo, na busca por dar fluidez ao texto final e extirpar possiveis vicios de
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linguagem do depoente.

Aceves Lozano (2006) complementa essa discussao ao considerar a Historia Oral
como um método que vai além da simples técnica da depuragao da entrevista gravada, da
formacao dos arquivos orais e do roteiro detalhado de transcrigdo da oralidade. Para o autor

a Historia Oral,

(...) € antes um espaco de contato e influéncia interdisciplinares; sociais, em escalas
e niveis locais e regionais; com énfase nos fendmenos e eventos que permitam,
através da oralidade, oferecer interpretacdes qualitativas de processos histérico-
sociais. Para isso, conta com métodos e técnicas precisas, em que a constituicao
de fontes e arquivos orais desempenha um papel importante. Dessa forma, a
histéria oral, ao se interessar pela oralidade, procura destacar e centrar sua analise
na visao e versdo que dimanam do interior e do mais profundo da experiéncia dos
atores sociais. (ACEVES LOUZANO, 2006, p. 16)

Ainda que vista sob diversas perspectivas, destaca-se nas formas de fundamentar e
entender a Histdria Oral a consideragao sobre o ambito subjetivo da experiéncia humana
como material bruto, fator que fomenta e traz singularidade a essa vertente da pesquisa
histérica, a0 mesmo tempo em que potencializa os seus maiores desafios tedrico-

metodoldgicos.

DESAFIOS TEORICO-METODOLOGICOS DA HISTORIA ORAL

Aceves Louzano (2006) aponta certo menosprezo a Histéria Oral por parte de
historiadores seguidores de uma tradicdo classica do historicismo e daqueles
pesquisadores que seguem uma linha quantitativista e objetivista, que subsiste nas ciéncias
sociais em geral. Para o autor, tais pesquisadores facilmente rotulariam a Histéria Oral
como método historiografico de “segunda classe”, dado que a fonte utilizada — oralidade
vertida em depoimentos, relatos e historias de vida, narragdes, recordagdes, memorias e
esquecimentos — sao elementos subjetivos e, para os objetivistas, de dificil manejo
cientifico.

A essa tradi¢cao de pesquisa, quantitativa e objetiva, o carater indisciplinar da Historia
Oral também se apresenta como um desafio posto, dado que, muitas vezes, essa forma de
fazer ciéncia mostra-se rigida em relagédo a compartimentagéo do conhecimento.

E também o carater subjetivo o que aponta Delgado (2006) como um dos maiores

motivos de criticas apresentadas a Histéria Oral. A autora destaca que tal subjetividade esta
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posta tanto nos depoimentos em si, quanto na sua interpretagdo, dado que € possivel uma
influéncia do transcritor, ainda que involuntaria, no conteudo do documento escrito. Além
disso, a Histdria Oral opera junto a memoaria, que passa por influéncias multiplas, inclusive
da conjuntura vigente que possibilita altera¢cdes de visdes sobre o mesmo fato ou processo
no transcurso do tempo.

Barros (2009, p. 60) evidencia que o desenvolvimento da Histéria Oral traz intrinseca
a reflexao sobre “até que ponto o entrevistador ndo estrutura ou motiva as respostas dos
entrevistados em uma determinada direcao”. Além da selecdo e condugao da entrevista
pelo entrevistador, considera a existéncia de diversos problemas em relagdo a passagem
do registro oral para o escrito, de uma lingua para outra. Todavia, Barros (2009) afirma que
tais limites ndo tem impedido que na contemporaneidade a Histéria Oral prossiga

superando obstaculos e confrontando seus criticos, dado que,

0 carater menos preciso da Memdria Individual deixou mesmo de ser um problema
maior e passou a possibilidade de ser elaborado até mesmo como uma riqueza
epistemoldgica pelos historiadores que trabalham de acordo com a perspectiva de
uma Historia-Problema. (BARROS, 2009, p. 60).

Sobre esse carater menos preciso da memodria, e de seus usos na Historia Oral,

Teixeira e Praxedes (2006, p. 159) consideram,

Diferentemente de outras matrizes de pesquisa, que veem a subjetividade como um
fator nocivo & pesquisa, a ser ndo somente controlado, mas banido da investigagdo
social, a Histéria Oral considera a subjetividade um elemento precioso, que compde
a vida, uma dimensé&o do humano a ser interrogada, a ser compreendida.

Delgado (2006) ainda aponta como desafio o fato de a Histéria Oral inserir-se nos
limites e perspectivas da pesquisa histérica do tempo presente. “Tempo esse ainda envolto
por emocdes recentes, traduzidas de maneira muito marcante nas falas, nas omissoes, nos
siléncios e nos lapsos de cada depoente” (DELGADO, 2006, p. 30). Nesse tipo de pesquisa,
o afastamento temporal que permite ao historiador a possibilidade de visualizar o fato /
processo historico e sua duragao esta suprimido, o que tende a dificultar o procedimento
de analise de dados.

Sobre tal fato, Delgado (2006) aponta o fascinio que a memoaria, capturada pela
Histdria Oral, tende a exercer nos pesquisadores, de modo que se mostra necessario adotar
certos cuidados para que o pesquisador ndo se torne refém do depoimento recolhido,
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trazendo prejuizos a sua capacidade analitica. O conhecimento critico s6 é produzido a
partir do momento em que o depoimento, que pode ser fascinante e instigante, é objeto de
analise e interpretacéo.

No mesmo sentido, Stephanou e Bastos (2005) atentam ao perigo da reificagao da
memoria, que tende a transforma-la em objeto, tal como um conjunto de documentos

arquivados no intimo do sujeito depoente.

A memoria ndo segue o modelo textual, linear. N&do basta, portanto, colhé-la e
reproduzi-la em extensas citagfes para que efetivamente tenhamos elaborado um
conhecimento em Histéria da Educacdo. Impde-se trazé-la, rica e estranha,
composta de reminiscéncias e esquecimentos, pérolas e corais, para compor
“fragmentos de pensamento”, narrativa do tempo passado e presente.
(STEPHANOU; BASTOS, 2005, p. 423).

Fonseca (2003) complementa essa discuss&o ao anunciar a necessidade de critérios
claros de reflexdo quando a Historia Oral pretende produzir narrativas que fujam da
producao de relatos factuais e cronoldgicos, rigidos e padronizados. Assim como quando
pretende captar e respeitar um conjunto de narradores heterogéneos em classe, género,
religido, formacao, etc., deixando de lado um uso inocente e romantico dos depoimentos.

Para além de limitadores, os desafios apontados ndo desmerecem ou desqualificam
as potencialidades informativas e interpretativas do trabalho com Histéria Oral. Como indica
Delgado (2006, p. 20),

o fato de a histéria oral possibilitar o registro da narrativa e dos sentimentos do
homem comum — que pode, em decorréncia, reconhecer-se como sujeito integrante
do movimento da Histéria — é por si mesmo um estimulo inquestionavel, que tende
a mobilizar pesquisadores.

A HISTORIA ORAL NOS ESTUDOS DA PROFISSAO DOCENTE: ALGUMAS
CONSIDERACOES

Pensar as potencialidades do uso da Histéria Oral no campo da educacao,
especificamente nos estudos da profissao docente, associa-se de imediato as expectativas
apontadas pelo proprio uso da oralidade em pesquisas.

Grosso modo, podem-se destacar, junto a Delgado (2006), algumas das expectativas

das pesquisas que utilizam a oralidade: a abertura de novos campos e temas de pesquisa;
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novas hipoteses e versdes sobre processos ja conhecidos; a recuperacdo de memdorias
diversas; a recuperacgao de informag¢des nao registradas em outros documentos ou nao
disponiveis para a sociedade em outras fontes; registro de versdes de personagens nao
contemplados pela historia oficial, produzindo, desse modo, versdes alternativas;
alternativa ao documento escrito; entre outras possibilidades que evidenciam os multiplos
usos da Histdria Oral.

As potencialidades elencadas acima abrem um universo de possibilidades quando
aplicadas ao processo historico de constituicido da profissdo docente. A pesquisa historica
evidencia uma série de fatos relativos a trajetoria dos processos educacionais que permitem
uma maior compreensao da complexidade da profissdo docente na atualidade. Junto as
pesquisas educacionais, possibilita uma analise desses fatos que precisam ser
compreendidos para além da mera descricdo da inser¢do dos sujeitos professores nas
instituicdes, dos seus objetos de uso, de um papel coadjuvante perante as politicas
educacionais.

Considerar que as investigagdes a partir das memorias, revisitadas pela Historia
Oral, podem problematizar temas/objetos da educacao ndo contemplados em outras fontes,
em especial, nos documentos escritos, utilizados sobremaneira nas investigacbes da
Histéria da Educacdo, permite inimeras possibilidades de pesquisas. E o caso, por
exemplo, do estudo do que Stephanou e Bastos (2005) chamaram de “internalidade” das
escolas, que permitem mergulhar no modo como o cotidiano é vivenciado por alunos e
professores. Tema ausente em relatorios escolares, em curriculos oficiais, pois esta ligado
a tabus, interdigbes, questionamentos as autoridades, transgressdes andnimas, a

complexidade do vivido. Nesse sentido,

Ha um ambito de questdes sobre curriculo, processos educativos, dispositivos
escolares, letramento, instituicdes educativas, dentre outros muitos, que
enriqguecem substantivamente as pesquisas histéricas que tomam por objeto
fenbmenos/materialidade/processos educacionais. (STEPHANOU; BASTOS, 2005,
p. 422).

Também considerando o potencial expresso na Histéria Oral de interessar-se pelo
que esta ausente, ou mesmo esquecido nas fontes oficiais, destaca-se o fato dela trabalhar
com o individuo, com o sujeito, permitindo, inclusive, localizar o docente como protagonista
da narrativa sobre sua profissdo, uma vez que “ela reune, reconhece e legitima como

conhecimento, interpretacdes e discursos outros, de outros sujeitos e lugares, a procura de
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sistemas de significagao e de leituras diversos, plurais” (TEIXEIRA; PRAXEDES, 2006, p.
158).

A Historia Oral se interessa pelas diversas formas de oralidade presentes nas
praticas culturais cotidianas, permitindo trazer a tona ndo apenas os excluidos da Historia,
mas os mais variados tempos e territérios da experiéncia humana. Nesse ponto é proficua
para o entendimento do cenario educacional; para o desvelamento das tensas relagdes
cotidianas das escolas; das multiplas interpretagdes, significados e identidades ali
presentes; pela constituicdo da docéncia pelo prisma de quem a vivencia; ndo se
configurando, necessariamente, como um estudo do tempo passado, mas também do
tempo presente, do que é contemporaneo.

E também pensando no que ndo esta presente nos relatérios, documentos, fontes
que dizem respeito a escola, que se destaca a pesquisa histérica cuja oralidade é o
preponderante, uma vez que seu objeto tende a ser “elementos da historia que nao
aparecem nos documentos vindos de outras fontes que nao a da oralidade, que s6 podem
vir a cena pelos fios da memodria de seus protagonistas, de suas testemunhas e de seus
contemporaneos”. (TEIXEIRA; PRAXEDES, 2006, p. 162).

Nesse sentido, evidencia-se que “O que os sujeitos das memorias da educacgao
pensam de suas vivéncias presentes, o que fazem, como veem a si mesmo e o mundo, &
disso que extraem suas memoarias.” (STEPHANOU; BASTOS, 2005, p. 420). Reside nessas
memodrias aquilo ndo alcancado pelo documento escrito, pelas versdes oficiais, entre elas,
aspectos da profissdo docente e da cultura escolar que revelam uma diversidade de
sentimentos, proprios das relagbes humanas.

Tendo como perspectiva tais dimensdes, Fonseca (2003) procurou evidenciar por
meio da Histdria Oral de vida as experiéncias pessoais e educacionais de professores que
atuaram em varios niveis de ensino com a disciplina Histéria, no sistema educacional
brasileiro, desde meados do século XX. A autora procurou analisar as narrativas de
diferentes geracdes de professores, focando as diversas mudangas ocorridas nos
processos de aquisicdo e transmissdo de conhecimento historico, de formacido e
constituicdo da carreira docente, no modo de ensinar, na pratica docente dos narradores
no interior das mudangas sociais em que estavam inseridos e que traziam implicagdes
especificas para a educacgao brasileira, em diversos momentos historicos.

No trabalho de Fonseca (2003), se destacam elementos da histéria da educacgéo

que so6 poderiam vir a tona por meio das memdarias dos sujeitos envolvidos. O conteudo das
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narrativas revelam inumeras mudangas pelas quais passou a profissdo docente, em
especial, na segunda década do século XX. Entre as contribuicdes da Histéria Oral esta o
fato de trazer a tona tais mudancas, largamente estudadas pela Histéria da Educacgéao, pelo
prisma daqueles que estavam inseridos no processo em si, atribuindo a ele novos
significados em suas narrativas.

Além disso, Fonseca (2003) também pretendeu fazer uma reflexdo sobre os sentidos
e significados que os professores d&do a seu proprio trabalho, assim como veem a relagao
vida pessoal / profissional e a insercao deles nas mudancgas sociais vividas pelo pais. Nesse

sentido, corrobora com o que afirma Teixeira e Praxedes (2006, p. 164) ao considerar que,

Nessa relacéo intersubjetiva de sujeito de pesquisa e pesquisadores, 0s primeiros
emprestam aos oralistas suas vidas e histérias. Uma histéria polifénica e
polissémica, pois ndo se trata de buscar uma Unica versao, mas as significacoes.
Procuram-se as interpretacdes, os sentidos que os sujeitos atribuem as suas
vivéncias, elas mesmas inscritas na cultura e nos processos socio-histéricos mais
amplos em que se inserem.

Na perspectiva trazida por Fonseca (2003) o registro de vida dos professores,
engloba suas maneiras de ser e ensinar, “situa-se neste campo movedico em que se
cruzam os modos de ser do individuo € o mundo social, as instituicbes e os diferentes
atores, grupos e conflitos sociais que fazem parte de suas trajetorias.” (FONSECA, 2003,
p. 35).

E nesse contexto que Teixeira e Praxedes (2006), para além de definir a Histéria Oral
como método, técnica e fonte, consideram-na também como um “movimento”, um ato
pedagdgico, um processo educativo, nesse aspecto situa a virtualidade maior da Historia
Oral para a educagao. Esse “movimento” esta posto no pensamento que flui, nas memérias
que elaboram e reelaboram o vivido. A Historia Oral assume esse carater pedagdgico na
medida em que, acionando a memoria, permite aos sujeitos resgatar o vivido,
ressignificando-o, reinterepretando-o. Nesse processo, ha uma produgao de conhecimento,
que passa por momentos de identificacdo e de subjetivacao, ou seja, por um processo de
formacao. Dessa forma, os sujeitos elaboram ideias sobre si mesmo, sobre os outros com
qguem conviveram, sobre suas relagdes e seus contextos, nesse exercicio ha uma invengao
e reinvencao do sujeito, um pleno processo formativo.

Para Teixeira e Praxedes (2006, p. 162),
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Ao narrarem suas vidas, 0s sujeitos revigoram, significam e ressignificam o que
viveram, 0 que viram, 0 que ouviram, o0 que testemunharam, o que
protagonizaram, em uma dindmica em que vao se (re) conhecendo como sujeitos
historicos e sujeitos de suas historias, seus artifices. (...) Aqui reside,
inegavelmente, o potencial educativo da Histdria Oral.

Quando esse “movimento” formativo se aplica ao sujeito docente, tém-se uma
rigueza interpretativa de ambos os lados: para o pesquisador que recolhe uma vivéncia
unica de diversos aspectos educacionais possiveis, tempos, identidades, curriculos,
praticas, interpretagdes, significacbes e visdes, resgatando historias e identidades
coletivas, que vao sendo reconstruidas nas entrevistas; para o docente entrevistado, ao
vivenciar um processo formativo na medida em que narra, revivendo, reinterpretando,
ressignificando suas vivéncias, revisitando suas inquietagbes, dificuldades, projetos e
sonhos, se formando novamente. O momento da entrevista configura-se, entdo, como o
momento da pausa, do repensar, do buscar memodrias nado tao latentes, do revelar
esquecimentos.

E importante também destacar que as potencialidades da Histéria Oral podem se
referir a experiéncias educacionais que nao passam por processos de escolarizagao formal.

Sobre esses aspectos, Stephanou e Bastos (2005, p. 423) consideram,

Podemos ilustrar com diversos exemplos de temas que na Histéria da educagéo
podem ser identificados quase que exclusivamente pelas narrativas da memoria.
Experiéncias educativas do movimento dos trabalhadores, saberes socialmente
desvalorizados que sdo transmitidos em grupos familiares ou étnicos minoritarios,
rebeldias de mulheres que ndo vdo a escola, mas aprendem a ler e escrever,
escolas reprimidas, como foram as escolas modernas de inspiragdo anarquista,
entre outros exemplos. Além disso, a historia, a partir das memdrias, pode auxiliar
para que percebamos o impacto de processos de longa duracdo, como o impacto
cultural da escolarizagdo numa determinada comunidade, relativizando os
processos de ambito estritamente politico.

Ainda no campo das potencialidades da Histdria Oral, destaca-se o que evidencia
Francgois (2006, p. 9) “(...) A histdria oral ndo somente suscita novos objetos e uma nova
documentacéo (...) como também estabelece uma relagéo original entre o historiador e os
sujeitos da historia”. Nessa relacao, o trato do historiador se difere daquele que se relaciona
ao dado frio, estatistico, documental, precisa abrir-se a fluidez, as incertezas da memoria.
Nesse sentido, quando aplicada aos estudos da profissdo docente, essa relagao, historiador
e sujeitos da historia, pode vir a suscitar nos professores entrevistados, ou nos sujeitos

envolvidos, uma perspectiva emancipadora, de recuperacdo de memorias reprimidas,
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silenciadas, desprezadas e, portanto, de redescoberta de pertencimentos e identidades, o
que tende a impactar diretamente na relagdo deles com as formas com que entendem os
processos educacionais, as relagdes de ensino e aprendizagem, sua propria identidade.
Por fim, ressalta-se que o objetivo desse trabalho foi tragar os fundamentos da
histdria oral, procurando evidenciar seus limites, suas fragilidades, mas, sobremaneira suas
potencialidades quando aplicadas aos estudos da profissdo docente. Nesse ponto mostra-
se extremamente proficua a revelar aspectos desse oficio a partir das memdérias dos
sujeitos envolvidos, o que garante inumeras alternativas de pesquisa. Os caminhos aqui

apontados concordam com o que afirma Delgado (2006, p. 31), ao considerar que,

O maior desafio da histdria oral, tomando como empréstimo a interpretacéo de
Benjamim (1994) sobre a memoaria, é contribuir para que as lembrangas continuem
vivas e atualizadas, ndo se transformando em exaltacdo ou critica pura e simples
do que se passou, mas, sim, em meio de vida, em procura permanente de
escombros, que possam contribuir para estimular e reativar o didlogo do presente
com o passado. (DELGADO, 2006, p. 31)
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PRODUCAO DE SIGNIFICADOS E SENTIDOS EM PRESIDIO APAC
A PARTIR DAS ATIVIDADES DE LAZER

Walesson Gomes da Silva®*
Eliane Silva Machado®®

Esta pesquisa descreve investigacédo etnografica interdisciplinar sobre experiéncias de lazer de presidiarios
em um presidio configurado conforme o modelo da Associagao de Protecdo aos Condenados - APAC, em
municipio da regido metropolitana da capital mineira - que se diverge do sistema prisional comum por ter um
meétodo préprio de trabalho, denominado “Método Apaqueano”. Nele, o cotidiano dos encarcerados é
composto por senda predeterminada pela gestao da unidade prisional de forma compartilhada, aproximando-
se de um modelo de autogestdo. Conquanto, a referida instituicdo exerce certo controle sobre as ac¢des diarias
dos apenados que, de certa maneira, compromete suas praticas sociais de lazer. Diante disso, através de
estudo etnogréfico, procuramos captar os sentidos e significados atribuidos ao lazer pelos jovens condenados
na APAC, suas maneiras de apropriacdo dos espacos dessa instituicdo nas suas praticas de lazer e os
processos de sociabilidade ai estabelecidos. Assim, realizamos revisdo bibliografica em 3 (trés) areas
distintas: 1) o campo de estudos do lazer; 2) as politicas publicas que tém como foco o sistema prisional; e 3)
relagdo entre juventude aprisionada e lazer. Neste texto, apresentamos a pratica cotidiana de assistir a
televisdo para ilustrar o estudo realizado. Dialogamos com propostas académicas na perspectiva da teoria
histérico-cultural, buscando entender como esses sujeitos produziam sentidos a partir das atividades de lazer
praticadas na prisdo. Para tal, utilizamos a metodologia qualitativa, com amparo nas técnicas de observacao
participante e entrevista semiestruturada. Os resultados alcangados demonstraram que as praticas de lazer
sucederam em tempos e espacgos abreviados e que seus potenciais formativos e educativos ndo séo
explorados pela instituicao.

Palavras-chave: Lazer. Praticas culturais. Encarceramento. Juventude. Televisao.

Neste artigo, apresento ao leitor, experiéncias produtoras de sentidos e significados
produzidos através de atividades de lazer em um presidio na regido metropolitana de Belo
Horizonte. Este estabelecimento prisional atua em um sistema diferente ao modelo
hegemonico classico de nosso pais, denominado modelo APAC. No entanto, para
apresentar essas atividades ladicas educativas, procuraremos situa-los quanto aos
conceitos utilizados na producdo desse capitulo, que serd dividido em duas partes, a
primeira em quatro tOpicos que apresentara os conceitos, e a segunda, que apresentara

algumas das atividades desenvolvidas. Destacamos que esse capitulo se deriva de uma
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pesquisa de mestrado realizada recentemente, e que através da observacao participante,
e outros instrumentos metodoldgicos, € que nos foi possivel perceber o carater formativo
dos momentos de lazer, que proporcionavam aos jovens encarcerados ressignificar suas

acoes.

Sistema prisional estudado

Na contramdao desse sistema prisional classico, punitivo, que estigmatiza, ao invés
de criar possibilidades sociais e politicas, que consomem vultuosos recursos e, ainda,
produz um alto indice de reincidéncia criminal, emergiu, na década de 1970, a Associagao
de Protecdo e Assisténcia aos Condenados - APAC. Trata-se de entidade civil de direito
privado, com personalidade juridica prépria, que se dedica ao trabalho de reeducacao e
reintegracéo social dos condenados com penas de privagédo de liberdade. Essa proposta
desenvolve um método préprio de valorizacdo humana, vinculada a evangelizacdo da
populacdo atendida. Na sua proposicdo, busca, de maneira ampla, a protecdo da
sociedade, a promocéao da Justica e 0 socorro as vitimas.

No seu bojo de propostas, essa entidade estabelece como pilar a Constituicéo
Federal que, em seu artigo 5°, estabelece que “a pena sera cumprida em estabelecimentos
distintos, de acordo com a natureza do delito, a idade e o sexo do apenado” (BRASIL,
1988). Operando como uma instituicdo de auxilio aos Poderes Executivo e Judiciario na
execucao penal, tem seu estatuto resguardado pelo Cédigo Civil e pela LEP. Nesse
aspecto, a APAC auxilia na administracdo do cumprimento das penas de privacdo de
liberdade, nos regimes fechado, semiaberto e aberto. Nela, esse preso recebe tratamento
espiritual, juridico, médico e psicologico diretamente da comunidade. A seguranca e a
disciplina do presidio sdo constituidas com a participacao dos detentos, ja que ndo ha, na
instituicdo, policiais ou agentes penitenciarios. Essa caracteristica metodologica produz um
numero infimo de funcionarios comuns, denominados “inspetores de seguranga”, quando
se avalia a proporgcdo de presos e trabalhadores no sistema. Além disso, conta com a
atuacao de voluntarios.

Outro fato relevante a ser mencionado € que, nesse método, todos os encarcerados
sdo chamados de recuperandos e tratados pelos préprios nomes, além de serem

implicados nas atividades cotidianas da instituicao penal.
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Juventude e diversidade

A juventude representa um periodo de experiéncias humanas, histérica e
socialmente construida, ndo podendo ser concebidas de forma universalizada; no sentido
de se compreender o jovem em “sua diferenga, enquanto individuo que possui uma
historicidade, com visdes de mundo, escalas de valores, sentimentos, emocdes, projetos,
com légicas de comportamentos e habitos que lhe sdo proprios” (DARYRELL, 1996, p. 140).
Assim, a juventude constitui um periodo “fortemente marcado pela diversidade,
dependendo das condi¢Bes sociais (classe social), culturais (etnias, identidades religiosas,
valores), de género (homens e mulheres) e de regides” (SPOSITO 1999, p.1).

Diante dessas consideracgdes, discutir as formas de lazer de jovens é remeter a
processos de sociabilidade, de descontracdo, azaracdo e construcdo de subjetividade,
frequentes nesse periodo da vida, e de acordo com Carrano (1999), as praticas de lazer da
juventude se afirmam como redes relacionais decisivas para a elaboracéo de identidades

urbanas da juventude:

[o]s fenbmenos relacionados com as atividades de lazer estdo no centro dos
processos de formagdo da subjetividade e dos valores sociais nas sociedades
contemporéneas. Para os Jovens particularmente, as atividades de lazer se
constituem num espaco/tempo privilegiado de elaboracéo da identidade pessoal e
coletiva (CARRANO, 1999, p. 138).

Carrano (1999) considera que 0s processos sociais desenvolvidos nos espacos
e momentos de lazer contribuem, significativamente, para a formacdo dos sujeitos;
principalmente, os que sdo capazes de gerar momentos de sociabilidade dentro dos grupos
juvenis.

De acordo com Paulo Freire (2006), ensinar é algo essencial ao sujeito, pois lhe
permite criar sua propria identidade cultural; portanto,, torna-se necessaria a sensibilizacédo
social e politica desses jovens. Freire enfatiza, constantemente, que educar ndo € mera
transferéncia de conhecimentos, mas, sim, conscientizacao e testemunho de vida.

Para Dayrell (2005), a socializagdo, uma tematica que permeia toda Sociologia
classica; funda-se na ideia de que existe uma articulacdo estreita entre individuo e
sociedade. As normas e as organizacdes, antes de existirem la fora, sdo formas de
compreensao e acao dos individuos na sociedade. O encontro entre 0s seres humanos é,

assim, fundamental, para a constituicdo da identidade e do lugar do sujeito nos espacos
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sociais. Enquanto a socializacdo é algo mais rigido, fruto da interacdo com instituicdes, a

sociabilidade é algo fluido, fundado na associacdo com o outro:

[a] sociabilidade é um simbolo da vida quando a vida surge no fluxo de um jogo
alegre e facil; ela é, contudo, um simbolo da vida. A sociabilidade ndo muda a
imagem da vida além do ponto exigido por uma propria distancia em relagéo a esta.
Da mesma maneira, para parecer vazia e falsa, mesmo a arte mais livre e mais
fantastica, ndo importa o quéo esteja de qualquer cépia da realidade, alimenta-se
de uma relacéo profunda e leal com essa realidade (SIMMEL, 1983, p. 179 apud
DAYRELL, 2005, p. 184).

Esse pressuposto nos ajudou a pensar o processo de socializacdo e de
sociabilidade dos jovens da APAC investigada. De um lado, as normas, as regras de
convivéncia dos espacos; de outro, as formas de os jovens se apropriarem da instituic&o.
Aqui, foi fundamental observar os tipos de associacgéo, os tipos de conflitos e as aliancas
gue se instauravam nesse espaco. Outro ponto interesse foi buscar compreender os
interesses e 0s agrupamentos dos jovens durante as atividades de lazer propiciadas pela
instituicdo onde se encontravam.

Os jovens em questdo sdo em sua maioria oriundos das classes menos
privilegiadas do nosso pais. Além de em sua maioria possuirem baixa escolaridade, sua
relacdo com a sociedade era marcada por estigmas e pelo confronto. Nessas condicdes,
foi importante indagar pelo tipo de juventude que socialmente se constréi. Nesse aspecto
era preciso compreender a subjetividade de cada um. Ao nos propormos a um estudo da
subjetividade, colocava-se, de forma indivisivel, a relacdo entre individuo e sociedade como
momentos da constituicdo do sujeito. Segundo Rey (2003), o desenvolvimento de uma
teoria da personalidade centrada na constituicdo subjetiva s6 é possivel se:

[a] ideia de sujeito recupera o carater dialético e complexo do homem, de um
homem que de forma simultdnea representa uma singularidade e um ser social,
relagdo esta que ndo é de determinagdo externa, mas uma relagdo recursiva em
gue cada um estd simultaneamente implicado na configuracéo plurideterminada
dentro da qual se manifesta a acdo do outro (REY, 2003, p. 224).

Com isso, a constituicdo do sujeito resulta de suas agdes, que constituem sua
subjetividade, a partir dos processos de significagdo e sentido que se organizam na
personalidade, em articulacdo com espagos sociais em gue 0 sujeito esta inserido. Esses
desafios nos levaram a buscar sentidos e significados envolvidos na relacdo desses

sujeitos com a instituicdo mediados por experiéncias de lazer tensionadas pelo trabalho,
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pela disciplina, pela escolarizacdo, e demais atribuicbes sociais e individuais daqueles
detentos.

De todo modo, pautamos, neste estudo, pela singularidade social daqueles jovens
no compartilhamento com experiéncias de lazer num sistema penal diferenciado que, ainda,
apresentava elementos de um ascetismo configurado no exercicio fisico e mental do
trabalho a como remicao das suas penas e redencao dos seus percal¢cos (WEBER, 2004).

Sendo assim, remetemos a discusséo para as concepgoes de lazer.

Concepcao de Significado e Sentido.

Diante da proposta constituida para o desenvolvimento desse capitulo, fez-se
necessaria a construgcdo dos conceitos de sentido e significado. Para isso, buscamos
embasamento teérico em Vygotsky (2000, 2003, 2005) e Rey (1995, 2003, 2004, 2005,
2007 e 2011), fundamentado na a Psicologia historico-cultural.

De acordo com Vygotsky (2000), significado seria o arcabouco da palavra que
auxilia o sujeito historico-cultural a difundir suas experiéncias sociais. Contrapondo o
sentido, o significado é uma producao social objetiva ao ato em que € aquinhoada por todos
0S sujeitos pertencentes a uma determinada cultura (LURIA, 1986). Os significados
configuram os mecanismos simbdlicos da sociedade.

Quanto ao sentido, na concepcao de Vygotsky (2000), é a o sujeito fazer uso da
consciéncia, por meio da palavra, de forma fluida e complexa, para expressar sua
construcdo subjetiva individual. Para Rey (2005), a subjetividade € constituida por uma
natureza complexa advinda de uma configuracdo histérico-cultural. Esse pesquisador
cubano menciona que a dialética da fim a dicotomizacao entre o individuo e a sociedade ao
afetar ambos os sistemas. Destarte, a resignificagdo do homem como sujeito historico é um

processo de subjetivagdo. Quanto a esse aspecto, Rey (2005, p. 78) afirma que:

[...] a subjetividade ndo se internaliza, ndo é algo que vem de “fora” e que aparece
“dentro”, o que seria uma forma de manter a dualidade em outros termos. [...] trata-
se de compreender que a subjetividade ndo é algo que aparece somente no nivel
individual, mas que a propria cultura dentro da qual se constitui o sujeito individual,
e da qual é também constituinte, representa um sistema subjetivo, gerador de
subjetividade.
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Nessa perspectiva, o lazer representa uma pratica social atravessada por
processos que configuram a subjetividade humana, na qual os sentidos e os significados
se entrelacam de forma contraditéria e complementar. Sendo assim, a pesquisa desses
elementos nas praticas culturais e sociais, aqui proposta, pretende dar visibilidade a esses
intercambios no contexto prisional. Isso posto, apresentamos, no préximo item as praticas
de lazer na unidade prisional pesquisada e seu potencial pedagdgico num contexto

periférico, dentro da perspectiva formativa a que essa obra se propde.

Concepcao de Lazer

No campo do lazer, a apresentaremos 0 conceito a partir do ponto de vista
Christianne Gomes, e partindo do conceito formulado por essa autora, entende-se o

seguinte:

[u]ma dimenséo da cultura constituida por meio da vivéncia ludica de manifestacbes
culturais em um tempo/espago conquistado pelo sujeito ou grupo social,
estabelecendo relagbes dialéticas com as necessidades, os deveres e as
obrigacdes, especialmente com o trabalho produtivo (GOMES, 2004, p. 125).

Dentro dessa 6tica, o lazer representa algo que possibilita a vivéncia de experiéncias
culturais individuais ou coletivas, capazes de produzir no sujeito valores necessarios a uma
vida cotidiana dotada de regras e posturas necessarias a uma vivéncia comunitaria. Além
disso, Gomes, Lacerda e Pinheiro (2010) apontam que o lazer constitui uma dimenséo da

cultura, configurada a partir do contexto sécio-histérico-cultural do sujeito, sendo, portanto,

uma necessidade humana:

[a]ssim, o lazer é constituido conforme as peculiaridades do contexto no qual é
desenvolvido e implica producdo — no sentido de reproducdo, construcdo e
transformacéo de praticas culturais vivenciadas ludicamente por pessoas, grupos,
sociedades e instituicfes. Essas agfes sdo construidas em um tempo/espaco
social, dialogam e sofrem interferéncias das demais esferas da vida em sociedade
e nos permitem ressignificar, simbolica e continuamente, a cultura (GOMES, 2010,
p. 34).

Diante aos apontamentos de Gomes (2004), compreendemos o lazer como uma
dimensédo da cultura repleta de possibilidades para a producdo humana. Entretanto, &
comum constatar dimens@es pontuais acerca do fendbmeno reduzindo-o a uma unica

dimensdo na abordagem dos seus conteldos culturais. Nesse aspecto, se associa, por
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exemplo, a experiéncia individual como uma producéo exclusiva do individuo, fora de um
contexto mais amplo.

Diante das concepcOes de lazer apresentadas, cumpre refletir quao importante
€ aprofundar a discusséo referente as praticas de lazer dentro dos presidios. Sendo o lazer
um direito social previsto na Lei de Execucdes Penais - LEP, cabe ao Poder publico
competente avaliar as producdes artisticas e culturais advindas dos presidios como
producbes de trabalho, proporcionando, assim, direito & remi¢cdo e estimulo a novas
vivéncias. Nessa perspectiva, o lazer, no contexto prisional, representa uma possibilidade
concreta de gerar sociabilidade e socializacdo para os sujeitos privados de liberdade, ao
romper com seu confinamento a processos exclusivamente punitivos.

Perante isso, remetemos a discussdo a perspectiva histérico-cultural, para

compreensao dos conceitos de subjetividade, significado, sentido e sujeito.

Quanto ao uso da televisdo e suas ambiguidades: entre a alienacédo e a busca de

sentidos em um mundo de recluséao.

A televisdo é o lazer mais importante aqui dentro da APAC. Por meio dela, eu saio
diariamente da cadeia: vou até a China e retorno a Belo Horizonte, sem sair do
presidio (N.C.C., 10/01/2014).

Conforme atesta o trecho usado como epigrafe, acima, a pesquisa de campo nos
revelou que a televisdo representava uma das principais fontes de lazer na APAC
pesquisada. O acesso a televisdo é assegurado a todos, no sistema fechado. Em cada
galeria®®, havia um aparelho de TV que, nos horarios prefixados pela diretoria, podia ser
ligado (na parte da manha, entre 06h e 08h30min; na parte da tarde, entre 12h e 13h30min,
e, 0 noturno, entre 17h e 22 h).

Nesse aspecto, a televisdo representava um veiculo de comunicacdo que
poderia se tornar sedutor; principalmente, para a condicdo de apenado, jA que esse
instrumento mobiliza os sentidos humanos, provocando, entre outros estimulos, sensacdes
de prazer, alegria, tristeza, medo e curiosidade. Por outro lado, constitui-se como aparelho
que produz alienacdo, em uma sociedade consumista que induz a mercantilizacdo das

relacbes sociais.

36 Galeria - nome atribuido, pelos aprisionados do sistema APAC estudado, aos blocos com
dormitérios/celas.
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Autores como Aranha (1986), Marcondes Filho (1988), Arbex (1996) e Bucci
(2003) apresentam os programas televisivos (esportes, programas de auditorio, novelas e
noticiarios) como instrumentos de lazer e de entretenimento eficazes, porque captam os
anseios de seu publico, inserido em uma sociedade marcada por assimetrias de classes,
raca e género, provocando, nos seus espectadores a apreciacdo de imagens de locais que,
provavelmente, nunca visitardo, envolvendo seus espectadores com imagens de esportes
gue dificilmente praticardo, sendo um momento de lazer e de entretenimento para a maioria
da populacéo, independentemente da sua faixa etéria.

De acordo com Aranha (1986), a TV se aproveita do carater alienante do
trabalho, da fadiga do dia a dia, da incerteza e da inseguranca de nossa sociedade
capitalista para nos oferecer um mundo fantasioso, recheado de imagens sedutoras. A
televisdo cria, entdo, um mundo espetacular, que mobiliza nossos sentidos, dando-nos a
falsa impressdo de que estamos agindo de forma ativa, algo situado na esfera do lazer e

do entretenimento:

[e]Jm um mundo em que o trabalho e o consumo sao alienados, é dificil evitar que o
lazer também ndo o seja. A passividade e o embrutecimento naquelas atividades
repercutem no tempo livre. Sabe-se que pessoas submetidas a um trabalho
mecéanico e repetitivo em uma linha de montagem tém o tempo livie ameacado pela
fadiga mais psiquica do que fisica, tornando-se incapazes de se divertir. Ou entéo,
exatamente o contrario, procurando compensagcdes violentas que as recuperem do
amortecimento dos sentidos (ARANHA, 1986, p. 66).

Para essa autora, a televisdo magnetiza os telespectadores porque tem uma
linguagem baseada no entretenimento, na seducdo, algo que nao se encontra com
facilidade quando se atua em oficios que exigem esforcos repetitivos e mecanicos, em
locais de trabalho que fomentam a competitividade, que geram fadiga mais psiquica do que
fisica. Tais situacbes produzem o amortecimento dos sentidos fisioldgicos, recuperados,
nao raro, por cenas e espetaculos televisivos violentos. Sera que em um sistema prisional
como a APAC, a televiséo se vale da recluséo para dar sentido a vida dos recuperandos®’?
De acordo com um dos sujeitos entrevistados por esta pesquisa, a televisdo constitui um
campo marcado por ambiguidades que geram entretenimento e tensdes, quando a violéncia

se torna o grande espetaculo televisivo dos ultimos tempos. A naturalizacao da violéncia foi

87 Recuperandos - termo utilizado, pelo Sistema APAC, para se referir ao publico aprisionado.

ANO 1, N. 1 (JULHO/2018) 72



e

UEMG

apontada como uma das consequéncias graves desse cenario, conforme atesta, por

exemplo, o excerto transcrito abaixo:

O, gosto muito, sou viciado em televisdo. Gosto muito mesmo de assistir televisao.
Nao gosto de radio. Gosto mais de assistir televisdo. E jornalismo, eu ndo gosto de
assistir jornalismo, que eu tenho a mania de falar, “carnicento,” que € aquele jornal
que fica pegando qualquer matéria, mostra mée chorando em cima do corpo, policia
entrando dentro da favela, eu ndo gosto de assistir mais esse jornalismo. Eu gosto
de assistir aquele jornal rico em detalhe, que mostra umas matérias bacana, que
nem eu gosto de assistir “Domingo Espetacular’, mas quando tem uma matéria
bacana que vai me ajudar a somar em alguma coisa. Eu sou fa do “Pequenas
Empresas e Grandes Negocios”, “Globo Rural” também eu gosto de assistir muito e
“Jornal da Record” eu vejo muito é... mostrando muita coisa referente ao crime,
sabe. E da Globo eu j& ndo vejo mostrando muita coisa referente ao crime, sabe?
E é engracado que antes, eu mesmo particularmente, que vivi minha vida quase
toda no crime, nunca tive uma profissdo na minha vida, fui criado dentro do crime
e vivi minhavida quase toda dentro do crime. E antes quando eu via uma pessoa
morta na rua, eu achava um barato. Pra mim aquilo ali era coisa normal, sabe. Ou
até mesmo quando eu mesmo ja fiz minhas loucuras na vida do crime, tirar a vida
de alguma pessoa sabe, eu achava aquilo ali uma coisa natural e hoje mesmo eu
consigo ver que o crime ja ndo estd morando mais dentro de mim, porque hoje eu
assisto uma televisdo. Quando eu vejo uma cena dessa, uma cena que eu achava
natural, hoje eu falo, “p6, que cara doido, veio. Como é que um cara ta fazendo um
trem desse ai, esta estuprando uma mulher, matando uma criancinha,” sabe? Mais
0OU MeNOoSs eu consigo ver umas coisas que quando eu tava na vida do crime eu tava
doente. Através do jornalismo eu consigo tirar uma coisa boa. Eu fico vendo e fico
pensando: “porra veio, eu fazia aquilo ali tudo.” Hoje eu vejo que agora eu estou
fora do crime, eu tenho uma visdo que eu estava doente quando eu tava na vida do
crime, eu estava fazendo tudo aquilo que eu via no jornal. Foi ontem... eu estava
assistindo o “Fantastico”, estava mostrando uma matéria, algumas pessoas
sofrendo com céncer, ai os caras estavam assistindo e eu também, eu fui e tirei
daquele canal e pus em outro canal porque eu ndo estava querendo ver aquela
cena, sabe, de pessoas sofrendo. Que nem jornal também, que eu vejo uma matéria
de mée chorando em cima do corpo de uma pessoa la fora, eu ja ndo procuro ver
isso dai mais. Eu acho até essa iniciativa da APAC de nédo deixar a gente assistir
outros canais € até bacana. Eu ndo acho errado ndo, porque tem canal que mostra
muita coisa que faz a gente lembrar da vida do crime, sabe Walesson. E a APAC
procura afastar a gente totalmente do crime, sabe. N&o procura ficar deixando a
gente ter lembranca do crime e a televiséo eu vejo dessa forma. A novela, eu gosto
da novela, sabe, mas eu estou comecando a tomar um pouco de raiva de novela
gue eu estou vendo muita cena ali que ensina muita coisa ruim pra pessoa, sabe?
E isso dai mesmo. (Sujeito 3)

Nesse enredo, como a busca pela audiéncia apresenta um elemento central, a
televisdo coloca a informacédo em segundo plano, até mesmo nos noticiarios jornalisticos.
Nesse universo tdo limitado, mesmo uma reportagem de carater informativo torna-se,
geralmente, caracterizada como fonte de lazer e de entretenimento. Quanto a isso, Bucci
(1996) denuncia a espetaculizacdo do jornalismo que repete a mesma cena centenas de
vezes, banalizando seu contetdo e produzindo amortecimento aos sentidos fisiologicos.

Para ilustrar esse formato jornalistico, tomo como exemplo a queda do avido que
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transportava o candidato a presidente da republica, ocorrido em Santos - Sédo Paulo, no
més de agosto de 2014, o jornalista tornou o desastre um acontecimento secundario,
exibido exageradamente pela televisdo, ja que o show produzido por uma imagem
assustadora passou a ser o foco principal da sua noticia. A propoésito disso, Bucci (1996, p.

43) apresenta este comentario:

[a] TV tem na informacédo jornalistica um produto secundario. Seu negécio é o
entretenimento. Dai a vocacdo para o espetaculo, o apelo a emocao. Mesmo 0s
documentarios ndo podem fugir a obrigacdo de emacionar. E o critério da emocao
que faz com que imagens que ja ndo informam nada de novo sejam repetidas sem
parar. O gol de placa tem replays ao longo da semana. A trombada que matou
Ayrton Senna também. O objetivo é fazer durar a emogédo. Por isso, na televisdo, as
tragédias ndo acontecem simplesmente: elas ficam acontecendo, num
gerundio interminavel que ndo é o tempo dos fatos, mas o tempo das sensacdes.
Diante das chamas, dos corpos no chéo, o telespectador se deixa aprisionar, ou
melhor, se deixa entreter, atraido por aquilo tudo (BUCCI, 1996, p. 43).

Observa-se que o autor salienta que o “negdcio” da televisao € o entretenimento
e ndo a informacdo, ja que os interesses comerciais impdem a estruturacdo da
programacao televisiva. Desse modo, a TV necessita “prender” a ateng&o do telespectador
0 maximo de tempo possivel. A disputa pela audiéncia representa elemento que ndo pode
ser desconsiderado quando se pretendem conhecer os mecanismos de funcionamento da
televisdo. De toda maneira, torna-se necessario destacar que se trata de um entretenimento
alienante que retira do telespectador sua capacidade de se posicionar criticamente diante
de algo que o sucumbe. Nesse sentido, Marcondes Filho (1998, p. 54), ao diferenciar a TV
do cinema, enfatiza, nestes termos, o peso comercial do tempo nas programacdes

televisivas:

[a] televisdo é entdo um meio de comunicacao muito diferente do cinema, porque
entre outras coisas vive da venda de cada minuto da programacdo, isto €&,
transforma em valor comercial seu tempo de emisséo. Para cada minuto, existe um
investimento, um preco, uma tabela e, sobretudo, um lucro. Ja o cinema vende um
produto inteiro — o filme — pelo qual o espectador paga adiantado na bilheteria,
€ uma vez no cinema assiste ao que vier. Na TV o telespectador pode a qualquer
momento mudar de canal e a emissora sofrer perdas com isso. Este pequeno
detalhe, que na verdade é o principal elemento na estrutura da televisdo, explica
porque a TV n&o pode gastar o tempo do receptor. Contrariamente, 0  cinema,
gue ja tem o seu publico assegurado pelo menos por uma hora e meia, tem
possibilidade de jogar de diversas maneiras com esse tempo (MARCONDES
FILHO, 1988, p. 9).

O entretenimento, 0 suspense e a dramatizagcédo sao elementos constitutivos da

linguagem da televisdao, mesmo quando se exibe uma reportagem. A espetaculizacao de
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tragédias naturaliza e banaliza a violéncia e o sofrimento de pessoas como se fossem
imagens despersonalizadas. Eugénio Bucci (1996) sublinhou o fato de a televisdo nos
proteger dos sentimentos dolorosos produzidos por uma catastrofe. Em vez de nos
aproximar dos fatos, a televisdo nos provoca a estranha sensacao de nos fazer sentir

imunes, protegidos contra certas tragédias:

[e]ntrevistada num dos programas sobre o acidente, uma testemunha contou que
estava no quarto quando vislumbrou as chamas pela janela. Mas logo em seguida,
abriu novamente. Precisava confirmar o que tinha acabado de ver. Olhou e ficou
horrorizada. Talvez o telespectador alegue algo parecido: ndo desprega o olho do
video porque precisa ver para crer. Mas a televisdo, ao contrario das janelas de
verdade, ndo o aproxima de nada — ela protege de tudo. Quem viu pessoalmente
as cenas do desastre se feriu na alma. Muita gente ndo conseguiu dormir depois.
Quem Vvé pela televisdo as mesmas imagens se sente imune. Bebe um uisque,
relaxa na poltrona. Sente um prazer estranho. Pede BIS e é atendido (BUCCI, 1996,
p. 64).

A televisdo e sua composicao, estabelecida por imagens, voz e movimento,
desobrigam as pessoas, dessa forma, ndo somente da tarefa de refletir e de concentrar,
mas, também, de viver intensamente suas emoc¢des. Como destaca Marcondes Filho
(1998), em razéo de sua organizacao estrutural por blocos de comerciais, a televisédo aborta
nossas emocoes, impedindo que vivamos nossos sentimentos de forma intensa. Quanto a

esse aspecto, esse pesquisador comenta o seguinte:

[a] televis@o adiciona um elemento estranho, um fato anormal dentro da mensagem
cinematogréfica, que muda radicalmente seu sentido, isto &, toda energia e emogao
que o espectador tirava do filme séo liberadas na mensagem comercial, que
funciona como um descanso (ha verdade um desvio) da tensdo anteriormente
criada. Ora, a tensao do filme néo € algo necessariamente ruim: é a mobilizagédo de
emocdes e sentimentos que levam a pessoa a exercitar e refletir sobre suas proprias
sensacdes fisicas. O desenrolar da estéria € um pouco de vivéncia na medida em
que aciona 0s mesmos mecanismos psiquicos das emocfes reais e vivé-las
intensamente € praticar as emocdes reativando-as. Assim, na televiséo, os filmes
continuamente interrompidos, provocam uma retracdo da emocao em cada parada,
um alivio, através da mensagem publicitaria. Isto pode ajudar a venda de
mercadorias, mas vicia 0 espectador na pratica de economizar emocgdes, de vivé-
las muito rapidamente e logo a seguir suprimi-las (MARCONDES FILHO, 1988, p.
20).

No contexto da APAC, todavia, a televisdo ganha novos significados. Como a
instituicdo se encontra segregada da sociedade mais ampla, a televisdo representa uma
fonte limitada de contato com o mundo, um meio de se receber informacdes sobre a regiao
da qual o apenado é proveniente. Além disso, a televisédo constitui, também, uma forma de

ocupacédo do tempo, um meio de se distrair.
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A direcdo da APAC, embora ndo censure qualquer emissora de televisédo
disponivel na grande midia, estimula os condenados a assistir ao jornalismo da Rede
Globo. Isso porque os programas jornalisticos de outras emissoras, em razdo de seu
carater sensacionalista, enfatizam, n&o raro, o carater espetacular do “mundo do crime”,
aspecto considerado pouco saudavel em um processo de ressocializacdo, segundo a
avaliacao dos coordenadores. De todo modo, poderia representar um momento pedagdgico
a ser explorado pela instituicdo, ao articular lazer com processos educativos geradores de
sociabilidade e incluséo social (BAUMAN,2003).

Conquanto as demais emissoras deixem sobressair o carater sensacionalista de
suas matérias jornalisticas, o noticiario da Rede Globo obviamente ndo é imparcial. Para
Bourdieu (1998), o jornalista busca transformar o ordinario em extraordinario, o cotidiano
em espetaculo. O marketing televisivo opera com palavras simples e trilhas sonoras,

visando magnetizar o telespectador pelo programa prescrito. Nesse ponto, o autor comenta:

[o]s jornalistas tém ‘6culos’ especiais a partir dos quais véem certas coisas e nao
outras; e véem de certa maneira as coisas que véem. Eles operam uma selecao e
uma constru¢do do que € selecionado. O principio da selecdo é a busca do
sensacional, do espetacular. A televisdo convida a dramatizac¢éo, no duplo sentido:
pde em cena, em imagens, um acontecimento e exagera-lhe a importancia e
gravidade, e o carater dramético, trdgico. Com palavras comuns, ndo se faz cair o
queixo do “povo” (BOURDIEU, 1998, p. 26).

Dessa forma, pode-se afirmar que as imagens e informag0es apresentadas nos
noticiarios ndo sdo imparciais, como esses veiculos nos querem fazer crer. Na verdade,
sdo resultados de escolhas politicas, econdmicas e ideoldgicas operadas pelos
responsaveis pela exibicdo da programacao. A producdo desse verdadeiro processo de
alienacao, no qual as pessoas se tornam estranhas a si mesmas indica a necessidade de
se constituir atividades educativas, no sistema prisional, capazes de ensejar reflexdes

criticas acerca desses mecanismos.

[a] tevé (...), apesar de nos trazer uma imagem concreta, ndo fornece uma
reproducao fiel da realidade. Uma reportagem de tevé, com transmissao direta, € 0
resultado de varios pontos de vista: 1) do realizador, que controla e seleciona as
imagens num monitor; 2) do produtor, que podera efetuar cortes arbitrarios; 3) do
cameraman, que seleciona os angulos de filmagem, finalmente de todos aqueles
capazes de intervir no processo de transmisséo. Por outro lado, alternando sempre
os closes (apenas o rosto do personagem no video, por exemplo) com cenas
reduzidas (a vista geral de uma multiddo), a televisdo ndo da ao espectador a
liberdade de escolher o essencial ou acidental, ou seja, aquilo que ele deseja ver
em grandes ou pequenos planos. Dessa forma, o veiculo impde ao receptor a sua
maneira especialissima de ver o real (SODRE, 1987, p. 61).
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Durante a entrevista com um dos pesquisados, ele mencionou a importancia
da televisdo naquele espaco prisional como instrumento que lhe proporcionava liberdade,
no entanto, percebe-se em sua fala o carater alienante desse veiculo de comunicacéo,

conforme se |é abaixo:

[pJrofessor, a televisédo em si, eu acho que eu, igual eu tinha falado, né, que € um
meio que a gente vai até pra outro mundo. Porque assim, a televisdo acho que
distrai muito a cabeca, a mente da gente que esta recluso da liberdade. Porque eu,
guando eu era mais jovem, quando eu ficava em casa, eu tinha aquele tempo pra
mim sentar pra assistir televisdo com a minha familia, com meu pai, com meus
irm&os, a minha mée. Pra assistir um jogo de futebol, um jornal, uma novela. Entdo
assim, em si, pra mim agora que eu estou dentro da prisdo, eu ja acho que a gente
vai... com a imaginagcéo a gente vai aonde a gente quer através daquela imagem
ou aquela cena que a gente esta vendo na televisdo. Entdo, pra mim, eu acho
bacana e a televisdo também ajuda a gente muito a ficar sabendo das coisas que
esta acontecendo no mundo hoje em dia la fora. Que igual a pessoa que esta
reclusa muitos anos, eu, por exemplo, estou ha quatro anos, entao a gente ndo sabe
0 gque que esta acontecendo no dia a dia (Sujeito 2).

Diante dessas condi¢des de reclusdo, nota-se que esse entrevistado tenta fugir
da sua alienacdo do mundo por meio de um instrumento artificial, mas esse acaba
remetendo-o a um mundo reproduzido por imagens teleguiadas. Contudo, essa faceta néo
€ linear;, em outra entrevista, com um jovem homossexual, ele vé a televisdo como

importante aliado na luta contra o preconceito, ao salientar que:

[tlem algumas coisas em novelas que é futil, mas tem muita coisa que é legal.
Porque hoje em dia aborda muito tema de preconceito, muito tema de droga, muito
tema de questdes de doenca em que as pessoas... € normal. E normal. Porque uma
vez eu tive uma discussdo com uma pessoa do sistema comum, que ela falou que
nao existe uma pessoa do mesmo sexo fiel. Ai, eu fui e abordei pra ele e perguntei:
existe mulher fiel? Existe. Entdo, 0 mesmo sentimento que existe mulher fiel, existe
uma pessoa do mesmo sexo fiel a outra. Existe mulher galinha? Existe homem
galinha? Existe homossexual também galinha. Entdo, é a forma do momento em
que a pessoa vive. E quebra muito preconceito na cabeca dos outros vendo aquilo
na televisdo (Sujeito 5).

Mais uma vez, fica evidente que a televisdo, mesmo com suas limitacoes,
representa uma experiéncia que pode provocar didlogo critico entre os aprisionados. O
desenvolvimento de uma Educacéo Social (OLIVEIRA, 2004) junto a essa populagcéao pode
provocar ressignificacdo na concepc¢ao de suas relacdes e representacdes entre 0s sujeitos
e suas redes de vinculos. Para outro entrevistado, a televisédo traz outros significados e

sentidos, porque:
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[lleva vocé pra longe. Vocé chora, voceé ri, vocé se sente livre. Sente livre, livre, livre.
(...). A televisdo, o que me faz mais chorar é quando vejo programa de pessoas
encontrando a familia... [...]De superagdo. Eu gosto muito do programa da Xuxa que
me leva eu na minha infancia. Na minha infancia, desde pequeno lembro que néo
tinha CD. Tinha fita e tinha LP. Minha avé me deu o LP dela, tenho muito LP dela.
Quando ela fez 50 anos, ai eu fui ver o programa dela, foi dificil pra ver porque passou
tudo... [...] Quando vocé vé aquela reportagem, fotos desse negocio que passa na
televisdo, aquela familia unida almocando... eu tenho saudade disso, da minha
familia. Todos unidos, todos. A gente ia pra casa da minha tia e Ia..., eram os primos,
os tios, tudo reunido. Em volta da televiséo. A gente cresceu também vendo Raul Gil,
vendo Raul Gil. Minha av6 via, minha tia via, vocé ia na casa da minha tia, sempre
estava vendo Raul Gil. [...] E, porque me leva eu pra perto dela, que n&o é parede,
que age... alguma coisa que... Da minha raiz.

Apesar de o significado instituido pelas emissoras de TV ser estabelecido como
momentos homogéneos para distintas publicos/telespectadores-alvo, os sentidos que lhes
sdo atribuidos séo singulares, conforme a histdria pessoal e social de cada sujeito (REY,
2003). No caso do entrevistado acima, ele ressignificou a TV, referindo-se a televisdo com
um objeto magico que pudesse leva-lo para além das paredes do presidio. A zona de
sentido (REY, 2004a) produzida pelo programa de TV possibilitava-lhe sentir sensacdes
experimentadas, até entdo, somente no seio da sua familia, carregadas de emocdes e
simbolismos articulados a sua dinamica familiar e aos significados atribuidos pelo seu
contexto historico-cultural. Esses sentidos, todavia, ndo sdo muito explorados como
conteudos reflexivos nas atividades terapéuticas e/ou educativas do sistema prisional
pesquisado.

De todo modo, assistir a programas de televisédo se apresentava como momento
marcado de ambiguidades que, conceitualmente, se insere em um ambito cultural, que
pode se revestir tanto de um caréater alienante quanto de um caréater transformador. De
acordo com o Dicionario Critico de Lazer (GOMES, 2004), a televisdo é assim

caracterizada:

[a] televisdo é um fenbmeno social e cultural mais impressionante da histéria da
humanidade. E o maior instrumento de socializacio que jamais existiu, pois nenhum
outro meio de comunicagéo da histéria havia ocupado tantas horas da vida cotidiana
dos cidad&os, fascinando-os e penetrando no seu imaginario social [...] A televisao
consegue fazer uma sintese entre a magia da imagem, aquela advinda do cinema, e
o imediatismo do radio. Por isso, a existéncia de uma forca simbdlica ou, como dizia
Bourdieu, de um poder simbdlico. Thompson (1998) explica que uma das conquistas
técnicas da televisdo € sua capacidade de utilizar grande quantidade de “deixas
simbdlicas”, tanto do tipo auditivo quanto visual. Diferentemente do radio ou jornal,
que se restringem a fala ou a escrita (PIRES; RIBEIRO, 2004, p. 214).
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Assim sendo, o estudo desenvolvido revelou que o uso da TV na APAC necessita
ser repensado na perspectiva de oferecer momentos culturais mais relevantes e atividades
reflexivas para o desenvolvimento critico dos aprisionados. Dando sequéncia, no tépico
seguinte trataremos de apresentar 0s usos, sentidos e significados do futebol dentro da

instituicdo pesquisada.

CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, ressaltamos que o lazer representa atividade complexa, suscetivel a
levar o sujeito a produzir sentidos distintos em a¢des desempenhadas durante 0 momento
de descontracdo; no entanto, a politica publica prisional ndo se vale do seu carater
educativo. Destarte, contrapde a isso, usufruindo do lazer apenas de maneira utilitarista,
visando esgotar as energias dos detentos, acreditando que, dessa maneira, estaria
prevenindo a violéncia entre os apenados. Mais uma vez, ficou evidente a necessidade de
se refletir, com os sujeitos apenados, as tensdes, sentidos e significados presentes nessa
pratica social (REY, 2003).
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USO DE RECURSOS FILMICOS COMO ESTRATEGIA DIDATICA POR
PROFESSORES DA EDUCACAOQO BASICA
Bruno Francisco Melo Pereira38
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Resumo

O objetivo desse trabalho é investigar como um grupo de professores escolhe e utiliza longa metragens
enquanto estratégias didaticas em diferentes disciplinas escolares. Esta investigacdo foi desenvolvida no
contexto da disciplina Ciéncia no Cinema, ofertada para um curso de mestrado profissional de Educagéo de
uma Instituicdo de Ensino Superior. Os dados analisados foram gerados por meio de um questionario
disponibilizado no inicio da disciplina e pelas discussdes geradas no primeiro férum aberto, logo apés a
entrega dos questionarios. Todos os professores cursistas tém experiéncias com uso de filmes. Dentre as
reflexdes apresentadas por eles acerca do uso de filmes, destacamos quatro teméticas que consideramos
em nossas andlises: motivacéo dos professores para utilizacdo de filmes como estratégia didatica; critérios
levados em consideracéo pelos professores na escolha do filme; forma como os professores exibem o filme
em suas aulas; e os procedimentos didaticos utilizados pelos professores para exibigdo do filme.

Palavras chave: Ciéncias e cinema; Formacéao de professores; Estratégia didatica.

Abstract

In this paper we intent to investigate the ways a group of teachers chooses and uses movies as didact
strategies in different disciplines. This investigation was developed at the context of the discipline Science at
the Cinema, offered in a professional master’s course of an Education College from a federal institute. The
analyzed data were generated by a questionnaire answered by the students at the beginning of the discipline
and through the participation of them at a forum, just after they delivered the questionnaire. All the teacher’s
participants had experience using movies. Among their thoughts about the use of movies in classroom, we
highlight four thematic that we consider relevant in our analyses: teacher’s motivation to use movies as didact
strategy; the criteria they took in consideration at the choose of the movie; the ways teacher exhibit the movie
in their classrooms; and their didacts procedures used for movie exhibition.

Key words: Science and cinema; teacher’s formation, didactics strategy
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Introducao

O cinema inegavelmente mobiliza, interfere e representa, em grande medida, a maneira
como percebemos o mundo a nossa volta. Concordamos quando Marilena Chaui (2002)
diz que uma das principais fungdes do cinema € “tornar proximo o que esta ausente”. O
cinema promove alteridade, a partir da reproducéo de pontos de vista diferentes, mostra
sonhos fantasticos relacionados as possibilidades da tecnologia e das praticas sociais, no

encanta, nos faz temer e, especialmente, nos faz refletir sobre os caminhos da humanidade.

Os filmes de uma maneira geral sédo bem aceitos pela juventude, e por isso, apresentam
grande potencial como estratégia didatica. Muitos pesquisadores tém estudado diferentes
aspectos positivos acerca do uso do filme em sala de aula, como possibilidade trabalhar o
imaginario cientifico, representacfes da ciéncia e dos cientistas, aspectos da histéria e da
natureza da ciéncia, entre outros (Oliveira, 2012; 2006; Cunha e Giordan, 2009; Napolitano,
2009). Entretanto, outras questdes precisam ser consideradas quando se planeja utilizar
filme como estratégia didatica. Os longa metragens podem trazer valores que sao
contraditérios aos que queremos trabalhar, seja de forma velada, como por exemplo,
supervalorizagcdo do consumo, padroes de beleza, visbes estereotipadas e
espetacularizadas das ciéncias, ou de forma mais explicita, como violéncia, vinganca, entre

outros.

A linguagem apresentada nos filmes € essencialmente semiotica, carregada de simbolos e
significados que podem ser desvendados durante sua exibi¢cdo. Por isso, acreditamos ser
importante compreender melhor os critérios que os professores levam em consideracdo ao
escolher um determinado filme a ser utilizado em sua aula, suas principais motivagdes ao
optarem pelo uso dessa estratégia bem como as formas como exploram o filme. Nessa
direcéo, o objetivo central desse estudo é investigar como um grupo de professores escolhe
e utiliza longa metragens enquanto estratégias didaticas em diferentes disciplinas

escolares.

Uso de Filmes como estratégia didatica

Em todo advento de novas tecnologias na educacao alguém se eleva para dizer que o
professor sera substituido, ou pelo menos que sua importancia sera reduzida

drasticamente. Em 1913, o inventor Thomas Edison previu que os alunos deixariam de
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utilizar livros didaticos e que, num prazo maximo de 10 anos, seria possivel “ensinar todos
os ramos do conhecimento humano com imagens em movimento”. Somente 0S mais
experientes professores seriam convidados a construir um conjunto de filmes que levariam
educacdo de maneira barata a todas as pessoas no mundo. Assim, rapidamente teriamos

toda uma civilizacdo humana educada ao custo de uma sala de cinema em cada cidade.

Sabemos hoje que isto ndo se tornou realidade. Educacao pressupde interacdo social em
um ambiente social, sele¢cdo e intencéo de transferéncia dos contetdos, engajamento dos

alunos na discussao das questdes apresentadas, entre muitos outros fatores.

No entanto, é inegavel a importancia dos recursos filmicos como estratégia didatica.
Entendendo estratégia didatica enquanto um conjunto de ac¢des educativas obijetivas,
visando o aprendizado de determinado grupo de competéncias ou habilidades, a utilizacéo
da linguagem cinematografica possui varias vantagens que podem ser apresentadas em
sua utilizacdo. Desde simplesmente exemplificar um fendmeno natural, passando pela
possibilidade de apresentar aspectos histéricos da construcdo do conhecimento cientifico
ou de sua apropriacdo pela sociedade, até questionar o papel da ciéncia e do cientista nesta
mesma sociedade, todas estas formas de utilizagdo propiciam a discussao de possiveis

usos ao estruturarmos uma sequéncia didatica a partir de recursos filmicos.

Segundo Leite (2005), desde a década de 20 do século passado € possivel reconhecer
entre os docentes a percepcao de que os filmes possuem “potencial educacional”. A partir
de entdo, € possivel identificar, ndo somente por parte dos professores, mas também do
governo a intengdo da utilizacdo dos recursos audiovisuais através de planos educacionais

e processos metodoldgicos.

Napolitano (2009) apresenta duas maneiras basicas de utilizarmos os filmes como
estratégia didatica nas escolas. Na primeira, o flme é um “texto” a partir do qual o professor
estrutura um debate sobre os temas que o interessam discutir. Neste contexto, a conducao
do debate permitiria ao docente tratar temas que permeiam varias disciplinas, considerados
temas transversais na educagao, como cidadania, meio ambiente, sexualidade, dentre
outros. Uma segunda forma de utilizacdo do filme € entende-lo como forma de
representacdo dos “valores, conceitos e representagao da sociedade” em um determinado
momento histérico. Visto como “documento”, permite uma analise das “indagacdes

contextuais de seus idealizadores” (Silva, 2014).
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Ciéncia e Cinema

Uma vez estabelecido que o cinema € uma estratégia didatica valida para o ensino,
compete-nos perguntar se e como ele pode ser utilizado para o ensino de ciéncias.
OLIVEIRA (2006) esclarece que, antes de ser uma forma de entretenimento, o cinema foi
utilizado como ferramenta em varias areas da ciéncia, com grande relevancia nos estudos
relativos a mecanica do movimento dos animais. Um dos simbolos do novo e do progresso
humano, o cinema marcou a forma como a humanidade enxergou a ciéncia e seus avangos
ao longo do século XX. Portanto, ao analisarmos os filmes nos tornamos capazes de
também perceber como a sociedade entendia as ciéncias, seus métodos e aqueles que

nela trabalhavam e trabalham, os cientistas.

Por ser capaz de mobilizar as emoc¢des dos espectadores o cinema tem grande poder de
influenciar a cultura da sociedade. Neste quesito, os documentarios e filmes educacionais
sdo menos efetivos que as ficcdes cientificas, os dramas e as comédias. Apesar de mais
precisos, os documentarios sdo menos marcantes. Podemos estabelecer, neste sentido,
gue o imaginario social acerca da ciéncia se constréi a partir de representacdes simbdlicas
apresentadas nos filmes. Retratando a hierarquia, o0 modus operandi, a coletividade e as
organizacdes de classe do trabalho dos cientistas, bem como o préprio modelo cientifico, o

cinema € responsavel por construir a imagem social da ciéncia.

PIASSI e PIETROCOLA (2009) argumentam que é comum avaliar o potencial educativo de
um filme para o ensino de ciéncias a partir da correcdo dos conceitos apresentados. Tal
abordagem nao leva em consideracao, contudo, que o cinema é também um discurso, que
pode ser entendido através de elementos da andlise literaria e da semidtica. Estes autores
constroem uma categorizagdo que permite ir além da pratica de avaliar o que esta certo ou
errado na obra, mas que o elemento fundamental da narrativa de ficgdo, o contrafactual, se
constroi, na ficcdo cientifica, pela quebra ou extrapolacdo da aplicacdo do conceito

cientifico.

Finalmente, ARROIO (2007) discute o fato de que o cinema pode levar a discusséo sobre
0s riscos e potencialidades do uso da ciéncia, apontando aspectos relacionados a
percepcao, por parte dos alunos, de situacdes em que 0s personagens se utilizam do
método cientifico em suas acoes, levantando hipoteses e testando-as, definindo quais séo
0s melhores processos para se obter respostas em determinadas situagdes problema.
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Processo de levantamento dos dados

A investigacdo que deu origem a essa pesquisa emergiu durante o desenvolvimento de
uma disciplina denominada Ciéncia no Cinema. Essa disciplina foi ofertada no segundo
semestre de 2016 para estudantes de um curso de mestrado profissional de uma instituicao
ensino superior, com carga horaria de 30h. A disciplina teve como objetivo discutir a cultura
cientifica (temas, cientistas, controvérsias) como elemento gerador de narrativas no
cinema, bem como apresentar alguns longas metragens como recurso para discutir as
abordagens curriculares Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (Aikenhead, 2009), Ciéncia por
Investigacdo (Munford e Lima, 2009; Sa et all, 2011) e Temas Sécio-Cientificos (Zeidler,

2003; Christensen & Fensham, 2012). Ao todo foram 19 professores participantes.

As andlises que apresentamos neste trabalho foram geradas por meio de um recorte de
dados construidos por questionério disponibilizado no inicio da disciplina e pelo primeiro

férum proposto.

O questionario foi constituido por vinte e duas questdes e foi respondido pelos dezenove
professores que cursaram a disciplina. O principal objetivo desse instrumento foi construir
um perfil dos professores, bem como mapear as estratégias utilizadas por eles para planejar
e desenvolver suas aulas e, ainda, a forma como eles propde o uso de filmes em suas
aulas. Neste trabalho, além da analise da frequéncia das trés primeiras questfes, que nos
permitiu tracar o perfil da turma, analisamos as frequéncias das respostas de quatro
guestdes que se referiam ao uso de filmes pelos professores. Essas questdes foram: Para
que utilizar filmes como estratégias didaticas? Quais critérios sdo levados em consideracéo
na escolha do filme? Quando vocé utiliza filme em suas aulas, como procede? Quais
estratégias didaticas utiliza para exibir o flme? Para cada uma dessas questdes, fizemos

analise das frequéncias das respostas utilizando o programa Excel.

O primeiro forum proposto na disciplina foi aberto apds o envio do questionario respondido
pelos cursistas. Neste féorum, os professores foram solicitados a relatar como vivenciam a
relagdo entre cinema e educagdo em sua sala de aula. Para isso, foram apresentadas
algumas questdes como ponto de partida: Vocé apresenta filmes em suas aulas? Com qual
proposito? Indique filmes que atenderam suas propostas educacionais. Vocé se lembra de
uma boa experiéncia com uso de filmes, enquanto estudante? Como professor, vocé

passou por alguma situagao peculiar de aprendizagem com filmes que utilizou? O principal
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objetivo desse férum foi conhecer as praticas e experiéncias dos alunos da disciplina no
uso de filmes em sala de aula. De posse do material empirico gerado por esse forum, deu-
se inicio a producédo dos dados. Os dados, em nossa concep¢ao, ndo sao dados, mas
construidos ao serem selecionados, categorizados e analisados. As respostas as questdes

foram lidas varias vezes, individualmente ou em conjunto pelos pesquisadores.

Apresentacao e Analise de Dados

Dos dezenove professores que cursaram a disciplina Ciéncias no Cinema, quatro sdo
novatos no magistério, possuindo menos de cinco anos de experiéncia, seis estdo na faixa
de 5 a 10 anos de experiéncia, cinco tem entre 11 a 15 anos de experiéncia quatro podem

ser considerados com muita experiéncia tendo acima de 16 anos de docéncia (Tabela 1).

Tahela 1 —Exneriéncia docente

Tempo de Numero de
docéncia docentes
Menos de 5 anos 4
Entre 5 e 10 anos 6
Entre 11 e 15 anos 5)
Mais de 16 anos 4

Em relacdo as matérias curriculares que lecionavam durante o desenvolvimento da
disciplina, trés ensinavam matematica, trés ciéncias e biologia, dois quimica, dois fisica, um
historia, um geografia, dois educacéo fisica, um lingua portuguesa e sociologia, um
lecionava no fundamental 1, uma metodologia do ensino de Ciéncias e Matematica em

curso superior, um atuava na dire¢ao da Educacéo infantil e um estava fora de sala de aula.

Podemos perceber que este € um grupo heterogéneo, tanto no que se refere ao tempo de

pratica docente quanto em relacéo as disciplinas lecionadas.
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Quando esse grupo de professores foi solicitado a selecionar as estratégias didaticas que
utilizam com mais frequéncia ao longo de um ano letivo, apenas dez selecionaram o uso
do filme. Entretanto, todos os professores afirmaram possuir experiéncia com uso de filmes
em suas salas de aula. A partir das respostas do questionario e das discussdes geradas ao
longo do primeiro forum, levantamos quatro teméaticas que se destacaram acerca do uso de
filmes como estratégia didatica (motivacdo, critério de escolha, forma de exibicdo e

procedimentos didaticos), que apresentaremos a seguir.
Motivacdo para utilizacao de filmes como estratégia didatica pelos professores

Essa tematica foi apresentada como uma questdo com sete categorias de respostas. Os
professores deveriam marcar a categoria que melhor representasse sua motivacédo para
utilizar filmes em suas aulas. As frequéncias das respostas estao representadas no grafico
1.

Grdfico 1- Motivagdo dos professores para usar filmes em suas aulas

Motivacao para uso de filmes como estratégia didatica

Filme seratual 0
Interesse dos alunos [ 1
Exemplificar como a ciéncia é produzida [ 1

Trabalhar dilemas éticos [ 1

Abordar tematica social | I 2
Explorar bem um contetdo [N
Ir além do contedido de sala | NN (O

Fonte: autores

A escolha prioritaria de “ir além do conteudo trabalhado em sala de aula” (10), em
contraposicao a baixa frequéncia de “do filme ser atual” (0) e “interesse dos alunos” (1)
denota que os professores tém objetivos educacionais claros para além do simples

entretenimento que o filme poderia significar.

A baixa frequéncia da opgéao pelas categorias “trabalhar dilemas éticos” (1), “exemplificar
como a ciéncia é produzida” (1) e “abordar tematica social” (2) pode ser indicio de que os

objetivos educacionais dos professores, estdo mais vinculados aos conteudos disciplinares,
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do que objetivos mais amplos relacionados as abordagens curriculares como ensino por
investigacdo (MUNFORD e LIMA, 2009; S4 et all, 2011) e temas sociocientificos (Zeidler,
2003; Christensen & Fensham, 2012).

Durante a discussao no férum algumas falas reforcam a compreenséo de que a categoria
de “ir além do conteudo” significa simplesmente uma exemplificagdo de como seu contetdo
disciplinar esta inserido em diversos contextos, como por exemplo:

...chamar a atencdo dos alunos para temas relacionados com os desafios da sociedade
perante a preservacdo do meio ambiente. P.7

Como utilizo muito filmes, documentérios e animages como mediador em minhas aulas,
desenvolvi um blog (...) onde, toda semana, atualizo um acervo de producdes audiovisuais,
voltadas para os temas trabalhados naquela semana. P. 16

Critérios levados em consideracao pelo professor na escolha do filme

Essa tematica apresentou seis categorias de respostas. O professor poderia escolher uma
ou mais opc¢les que representasse 0s critérios que ele levava em consideracdo para a

escolha do filme. As frequéncias das respostas estdo apresentadas no grafico 2.
Grdfico 2 - Critérios levados em consideragdo pelo professor na escolha do filme

Quais os principais critérios na escolha do filme
A tematica do filme se aproxima do conteudo _ 17
trabalhado em sala de aula.
O filme serve para deflagrar alguma discussdo _ 10

relevante, mesmo interdisciplinar.

As cenas do filme sdo adequadas para a faixa _ 9

etaria dos alunos

A duragdo do filme é adequada a duragdo da aula. _ 5
Corregdo dos conceitos cientificos - 3

O filme é um documentario . 1

Fonte: autores

Para os professores os critérios mais relevantes a serem considerados para escolha do
filme séo “a tematica do filme se aproxime do conteudo trabalhado em sala de aula” (17),
“o filme deflagrar alguma discusséo relevante” (10), e “as cenas sdo adequadas a faixa
etaria” (9). O principal critério considerado pelos professores reforga a discussao que
fizemos na tematica relacionada a motivacdo. Podemos perceber nos seguintes

posicionamentos do forum:
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...gosto muito de utilizar o recurso de filmes para trabalhar tematicas relacionadas ao
conteudo estudado, a fim de promover o aprendizado dos alunos e tb possibilitar maior
interacdo... P.12

...fazer um recorte que exemplifigue ou descreva os temas abordados em sala de aula. P.
2

Em contrapartida o fato de os professores se preocuparem menos com a correcdo dos
conceitos cientificos (3) e praticamente ndo usarem documentarios (1) indica que os
professores compreendem a natureza do recurso filmico e as possibilidades que o mesmo
encerra.
Concordo plenamente quando vocé aponta que o cinema € um produtor de cultura, de
padrdes, de comportamentos e de consumo; isso chama a atencéo para o olhar detalhado
gue o professor tem que ter em relacdo ao material e aos objetivos desse trabalho. Se o

educador ndo apresentar esse cuidado o efeito do filme podera ser contrario ao desejado
inicialmente. P. 15

Forma como o professor exibe o filme em suas aulas

Essa tematica apareceu em uma questdo composta de quatro categoria de respostas. O
professor poderia marcar uma ou mais opg¢des que representasse a forma como ele exibe

o filme em suas aulas. As frequéncias das respostas estdo apresentadas no gréfico 3.

Grdfico 3 - Forma como o professor exibe filmes em suas aulas.

Como ocorre a exibicdo dos filmes que vocé
utiliza

B L e

filme completo

Exibe o filme por partes em suas aulas [N 10

Fornece orientagdes para o aluno para assistir
o filme em casa

N 2

Leva os alunos ao cinema [l 1

Fonte: autores

Dos dezenove professores, 12 afirmaram fazer uma sec¢ao de cinema na escola e exibir o
filme completo para os estudantes. Isto indica que o0s estes professores valorizam a

ferramenta em tal grau que conseguem articular a exibi¢cao integral do filme com os pares,
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apesar das dificuldades relacionadas aos tempos escolares. Podemos exemplificar esta
posicéo a partir de suas falas no forum:
No ensino técnico, ja utilizei a exibicdo de filmes como estratégia de ensino, contudo vale
ressaltar aqui que nesta modalidade eu trabalhava com 4 horas aulas seguidas, o que

possibilitava exibir um filme em apenas um dia e ainda fazer atividades referentes a ele. P.
14

... ao trabalhar com filmes o maior desfio de todos seja o planejamento das atividades, de
tal maneira que elas se encaixem nos tempos e espacos escolares... P. 4

O fato de exibir os filmes por partes pode ser uma escolha contingencial, devido a estrutura
de tempos na escola, mas também reflete uma escolha de alguns dos professores,
especificamente aqueles que trabalham na educacao infantil e primeiros anos do ensino
fundamental, como podemos ver no posicionamento abaixo:

...acho super dificil trabalhar com longas na Educacéo Infantil. Penso que o ideal é passar

o filme em partes e ir discutindo junto com as crian¢as. Na minha escola as criancas de 3 e
4 anos sdo apaixonadas pelos filmes... P. 3

No entanto, também considero interessante passar o filme por partes, para que os alunos
ndo se cansem muito. P. 5

Procedimentos didaticos utilizados pelo professor para exibi¢cdo do filme

Essa tematica é composta de cinco alternativas de resposta. O professor poderia marcar
uma ou mais categoria que representasse as estratégias didaticas que ele utilizava para

exibicdo do filme. Vejamos a frequéncia das respostas no grafico 4.
Grdfico 4 - Estratégias diddticas utilizadas pelo professor para analisar o filme com os alunos

Quais estratégias didaticas para analisar o filme:

Prop6e atividades para ser desenvolvida _ 15

posteriormente

Realiza um debate sobre o fime N ::
Apresenta um roteiro previo, de modo a _ h

orientar os alunos para assistir o filme
Utiliza atividades sobre o filme como avaliagdo - 3

Solicita pesquisa previa dos alunos sobre o
toma L

Fonte: autores

ANO 1, N. 1 (JULHO/2018) 91



e

UEMG

A grande maioria dos professores propfe atividades para serem desenvolvidas
posteriormente (15) e realiza debates sobre o filme (14). Uma quantidade significativa
afirma apresentar um roteiro prévio (11). Esses resultados indicam o desenvolvimento de
um trabalho consistente e reforcam a relevancia dos filmes como ferramenta. As estratégias
didaticas mais frequentes citadas no forum se concentram em momento posterior a exibicao
do filme, e ainda que 11 professores tenham declarado que apresentam um roteiro prévio,
nos féruns ndo aparece nenhum posicionamento espontaneo ou exemplo de uso de roteiro
como ferramenta didética.

Deste filme, realizamos varios eventos na escola (teatro, concurso de danca, concurso de
redacédo) dentre outras atividades. P. 2

Os alunos se comoveram muito com o filme luzes da cidade no qual produziram textos
emocionantes, fizeram mondélogos de acordo com a releitura que fizeram do filme além de
consultar a biografia de Charlis Chaplin explorando este género textual. P. 2

Outro indicio de que os roteiros sao ferramentas pouco utilizadas, ou utilizadas de forma
precéria é o fato de que a frequéncia de professores que utiliza atividade sobre o filme como
avalicao (3) e solicita pesquisa previa dos alunos sobre o tema (2) € baixa. O Unico exemplo
consistente de utilizacdo do roteiro como ferramenta aparece de forma memorialista,
guando um cursista rememora a prética de seu professor:

Meu professor de ciéncias do fundamental sempre entregava um roteiro com perguntas para
serem respondidas baseadas no filme. P. 10

Discussao

Atualmente percebemos que o estado da arte na pesquisa em ensino de ciéncias aponta
para a necessidade de que pelo menos trés aspectos do curriculo estejam sendo
continuamente trabalhados pelos professores em sala de aula, de maneira que seus alunos
possam construir uma imagem ampla do fazer cientifico. O ensino deve contemplar o
conteudo conceitual de maneira que o estudante seja apresentado aos objetos do
conhecimento das varias areas cientificas, deve ser capaz de tratar de aspectos da
natureza da ciéncia como construgdo humana através de uma abordagem investigativa e
por fim, deve empoderar os alunos para a compreensao sobre a interface social da ciéncia,
especialmente por meio de abordagens ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente (CTSA)

ou por meio de temas sociocientificos, que impliquem em dilemas éticos e morais.
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Estes aspectos sao relevantes, mas historicamente se constroem em diferentes momentos.
O contetdo conceitual trata das discussées sobre o objeto do conhecimento na area. E
consenso que os professores de ciéncias tenham dominio ndo so6 da linguagem cientifica,
mas também dos conceitos constituintes dessa linguagem. Centros de formagéo sempre
focaram a formacdo de professores neste critério, com curriculos que reforcavam o
aprendizado dos objetos do conhecimento. Isto se reflete na relevancia com que o0s

professores reproduzem esta formag¢ao nos ambientes escolares.

Esta bem determinado através desta pesquisa que é muito relevante para os professores
que “a tematica do filme se aproxime do conteudo trabalhado em sala de aula”, levando-
nos a interpretar o fato de que apesar do recurso permitir outros desdobramentos analiticos,
o professor tem como primeiro critério que o mesmo reforce a analise do objeto de

conhecimento relativo ao seu proprio conteudo.

Entendemos, contudo, que parte da motivacéo para a utilizacéo dos recursos filmicos pelos
professores em questdo se baseiem em uma tentativa de inserir, neste ambiente
conteudista, os demais aspectos. Nas respostas apresentadas sempre percebemos que é
importante que o filme "sirva para deflagrar alguma discusséo relevante, mesmo que
interdisciplinar”. Tal motivacao nos leva a interpretar que os professores cursistas percebem

o filme, principalmente como um recurso de problematizacao inicial.

Além disso, para que o filme permita “ir além do conteudo de sala de aula” outro aspecto
interessante que podemos vincular as abordagens CTSA, uma vez que tal abordagem
traduz, de um modo geral, a percepg¢éo das ciéncias em sua interface com a sociedade e o
ambiente, permitindo que estudantes se tornem ndo so detentores de um arcabouco de
conhecimentos, mas também possam se posicionar e até mesmo interferir nas decisdes

coletivas relacionadas a tais tematicas.

Com base nesta discussao inferimos que, mesmo que de maneira nao reflexiva, o professor
busca apresentar aos seus alunos aspectos da natureza da ciéncia e de sua interface social
gue consideram relevantes para a construcdo de uma imagem da ciéncia que seja mais

proxima da realidade.

Infelizmente, é possivel inferir da analise dos dados que os sistemas de ensino e o ambiente

escolar ainda estdo engessados em sua capacidade de adequar tempos e espacos as
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novas praticas docentes, o que provoca no professor um desanimo quanto a possibilidade
de aperfeicoar sua metodologia de trabalho. Algumas falas nos foruns denotam a
dificuldade de articular apoio aos projetos de utilizagdo dos filmes como recursos didaticos,
mesmo dentre os pares.

O fato de ter apenas 50 minutos de aula e muitas turmas, o deslocamento até o auditério,

a preparacao da sala e outras atividades que ja reduzem o tempo efetivo de aula, parecem
me desestimular a exibir filmes para meus alunos. P. 14

Realizar a discusséo sobre as possibilidades de utilizagdo dos filmes no ambiente escolar,
reforcando as possibilidades de utiliza-los como forma de apresentar a ciéncia, abrangendo
propdésitos curriculares contemporaneos do ensino de ciéncias parece ser argumento
pertinente para a inclusdo da discussdo da linguagem cinematografica em um curso de
mestrado profissional. A disciplina Ciéncias no Cinema tentou, nesta primeira edigéo,
realizar isto de maneira pratica, de forma que os professores cursistas produzissem uma
discusséo significativa sobre suas praticas e criassem materiais a serem empregados em

sala de aula.

Os resultados obtidos no processo nos sugerem termos alcancado os objetivos propostos
na disciplina. Contudo, as atividades realizadas pelos professores durante as trinta horas
da disciplina, ainda irdo requerer uma analise mais aprofundada. Pelo menos uma
dissertacdo de mestrado ja estd sendo produzida a partir dos dados obtidos, conquanto
pretendemos publicar artigos a partir de suas analises, bem como outras que o material,
registrado sobre a disciplina na plataforma a distancia, sugere e permite.

Consideracgbes Finais

De uma maneira geral, podemos afirmar a partir deste estudo, que os professores utilizam
de maneira sistematica e planejada o recurso filmico como estratégia didatica. Além disso,
eles realizam a discusséo dos filmes propondo, segundo o férum analisado, atividades e
trabalhos que vao desde listas de exercicios até declamacfes e festivais de danca,

ampliando as possibilidades da ferramenta de maneira criativa.

Especificamente em relacdo ao ensino de ciéncias, contudo, a pesquisa aponta para a
necessidade de ampliacdo da discussao dos aspectos relacionados a natureza da ciéncia
e de suas interfaces sociais, como maneira de reforcar o que ja esta apresentado como

necessario na maior parte das propostas curriculares direcionadas ao ensino de ciéncias.
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Neste sentido e com esta finalidade, defendemos que os professores poderiam trabalhar
os filmes de maneira mais profunda, desde que estimulados a isso, para além da simples
ilustracdo e construcdo do contetdo conceitual em ensino de ciéncias, por exemplo
estimulando que os filmes, ou seus excertos, sejam utilizados como questdes

problematizadoras em atividades investigativas e projetos de trabalho diversificados.
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DESENVOLVIMENTO DO CONCEITO DE SATURA(;:&O EM QUIMICA,
NO CONTEXTO DA EXPERIMENTACAO.

Marciana Almendro Davi4!

Resumo

Neste artigo apresentamos um episddio sobre o desenvolvimento do conceito de saturagdo, ocorrido durante
uma atividade pratica que envolveu o preparo de uma solugdo, como parte do protocolo de andlise do
parametro de qualidade da 4gua: oxigénio dissolvido. Essa atividade foi aplicada por estagiarios do PIBID, no
ambito de um projeto de investigacao sobre a qualidade da agua e o episédio, ocorreu num tempo inferior a
15 minutos, ao longo de uma aula de 50 minutos. Para a construgdo do episédio, relacionamos os eventos
temporais dos relatos do estudante com o nivel de complexidade do seu pensamento sobre o conceito de
solucéo saturada. Para situar a pesquisa na linha do desenvolvimento conceitual, buscamos na literatura da
area identificar os estudos sobre processos de aprendizagem escolar que pudessem contribuir para essa
investigacdo. Os dados analisados foram as gravacdes em audio obtidas durante a atividade pratica e
entrevista retrospectiva, realizada posteriormente. O episddio foi representado por um gréafico que classificou
os eventos de pensamento do estudante em diferentes niveis de complexidade.

Palavras Chaves: processo de aprendizagem; desenvolvimento conceitual; ecologia conceitual; psicologia
cognitiva; trabalho prético; experimentagao.

Abstract

In this paper, we present an episode about the development of the saturation concept, which occurred during
a practical activity that involved the preparation of a solution, as part of the analysis protocol for the water
quality parameter: dissolved oxygen. Trainees from PIBID, within the scope of a research project on water
quality, applied the activity from which the episode was constructed. The activity lasted about 50 minutes and
the episode took less than 15 minutes throughout the class.

For the construction of the episode, we relate the temporal events of student reports to the level of complexity
of their thinking about the concept of saturated solution. In order to place the research in the line of conceptual
development, we searched in the literature of the area to identify the studies about processes of school learning
that could contribute to this investigation. The data analyzed were the audio recordings obtained during the
practical activity and retrospective interview, performed later. We classify the student's thought events, which
constitute the episode, by means of a graph representing different levels of complexity.

Keywords: learning process; conceptual development; conceptual ecology; cognitive psychology; practical
work; experimentation.

41 Doutora em Educacdo, Professora do Departamento de Quimica da Universidade do Estado de Minas
Gerais/Unidade Divindpolis.
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Introducao

Este artigo apresenta um episédio relatado a partir de uma investigacdo sobre as
possibilidades de ocorréncia de desenvolvimento conceitual durante a realizagdo de um
trabalho pratico por estudantes do ensino médio. Os dados analisados para esse estudo
foram os relatos de pensamentos de um estudante, obtidos a partir de gravacdes em audio,
durante atividades praticas e entrevistas episddicas realizadas posteriormente. O foco do
episédio foi o desenvolvimento do conceito de saturacdo que, juntamente com outros
conceitos relacionados, foram mobilizados pelo estudante durante um estudo sobre a

gualidade da agua.

Neste trabalho, os protocolos para coleta de dados incluiram documentos formais,
denominados Termos de Consentimento Livre e Esclarecido, que foram assinados por
todos os envolvidos como sujeitos da pesquisa, tanto para as gravacées em audio, como
para as entrevistas. Os participantes da pesquisa foram informados de que ndo obteriam
nenhuma vantagem pessoal por conta da participacdo na pesquisa e que a sua identidade

e integridade seriam inteiramente preservadas.

Nessa investigacao buscamos conhecer os processos cognitivos dos estudantes, por meio
da explicitacdo de seus pensamentos durante a realizacdo das atividades experimentais.
As questdes que nortearam a investigacdo foram: o que os estudantes pensam durante as
atividades experimentais pode conduzir a algum desenvolvimento conceitual em Quimica?
Existem diferentes niveis de pensamento sobre os conceitos nesse contexto? E possivel
explicitar algum indicio de aprendizagem por meio dos relatos de pensamentos, no contexto

do trabalho pratico?

As respostas para tais questdes foram construidas com base na crenca de que a
aprendizagem € o resultado de uma sequéncia de pensamentos gerados a partir de
experiéncias pessoais. Nesse sentido, 0os experimentos contribuiram para suscitar 0s
pensamentos dos estudantes, que foram relatados simultaneamente ao desenvolvimento
das atividades. Os dados obtidos puderam revelar indicios de processos cognitivos que
potencializam a aquisicdo de conhecimento, seja no momento da atividade ou

posteriormente.
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A descricdo das sequéncias de pensamentos dos sujeitos, no contexto do trabalho pratico,
nos levou a construcéo de hipoteses sobre o desenvolvimento conceitual em Quimica, que
podem ser testadas em intervengdes pedagdgicas. Acreditamos que tais descrigcdes podem
ser Uteis para o planejamento de atividades experimentais. A discussdo sobre como os
estudantes aprendem conceitos relacionados ao estudo se solu¢cdes em Quimica pode

contribuir para melhorar as estratégias de ensino neste dominio.
Construcdo de uma metodologia para analise de desenvolvimento conceitual.

O referencial tedrico para a coleta de dados deste trabalho foi baseado em estudos que se
enquadram nas teorias da mente e da cognicdo de Ericsson e Simon (1993), Ericsson (2002
e 2006). Tais teorias nortearam a constru¢cdo dos instrumentos para o levantamento e
producdo dos dados analisdveis nesta investigacdo. Os protocolos de relatos verbais de
pensamento foram obtidos por meio de gravacdées em tempo real das acdes dos sujeitos
ou em entrevistas posteriores. A coleta de dados para essa investigacao foi inspirada em
dois métodos da psicologia cognitiva: a entrevista retrospectiva de Ericsson e Simon (1993

e 1998) e a entrevista de explicitacdo de Vermesch, (1994 e 1999).

Para as analises preliminares dos dados gravados em audio, foi usado um programa para
analise de dados qualitativos, intitulado ATLAS.Ti. 5.5 The knowledge workbench. Os
audios foram codificados por fracdes de tempo, de acordo com as suas caracteristicas.
Essa pré-analise resultou em graficos que representam o uso do tempo das atividades
pelos estudantes. Identificamos os conceitos mobilizados pelos estudantes e o nimero de
ocorréncias desses conceitos, o que também representamos por meio de gréficos, que

serdo apresentados no relato do episadio.

Encontramos na Teoria de conhecimento em pedacgos de diSessa e Sherin (1998) e da
teoria de Ecologia Conceitual de diSessa (2002) um referencial apropriado para o processo
de analise dos dados obtidos nessa investigacdo. Essas teorias contribuiram para a
producéo das inferéncias que permitiram a construcao e interpretacdo do episadio relatado
neste artigo. diSessa e Sherin (1998) afirmam que observar 0 mundo real consiste numa
realizacdo cognitiva complexa. Para eles, os conceitos ndo podem ser os objetos em si,
nem suas representacdes mentais, mas sim aquilo que esta implicito na habilidade de obter

informagdes ou explicacdes sobre o objeto.
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A teoria de ecologia conceitual de diSessa (2002) apresenta dois elementos do
conhecimento, p-prims e classes de coordenacao. P-prims sédo elementos de conhecimento
intuitivo existentes em grande numero na mente do sujeito. Geralmente, os p-prims séo
bastante especificos para serem usados em determinado contexto. As Classes de
Coordenacéo sao grandes e complexos sistemas com elevado grau de coordenacao entre
diversos contextos. As classes de coordenacdo contém muitos p-prims. Para diSessa
(2002), quando o sujeito € exposto a um grande numero de elementos conceituais
diferentes, ele modifica e combina esses elementos de forma complexa, em niveis

diferentes, estabelecendo uma estrutura de conhecimento mais complexa.

Para o refinamento da analise usamos um modelo construido no contexto dessa
investigacdo, que agrega a ideia da escala de tempo de uma atividade escolar proposto por
Lemke (2000) com um modelo de niveis de complexidade cognitiva proposto por
Aufschnaiter S. V. e Welzel M. (1997). Usando esse modelo foi possivel determinar eventos
de curto tempo, relacionados as ideias dos estudantes sobre os conceitos por eles
mobilizados. Aufschnaiter e Welzel (1997); Welzel, (1998), a partir de seus estudos
concluem que os estudantes envolvidos em tarefas que incluem acdes e discussoes,
apresentam evidéncias de evolucdo dos niveis de complexidade cognitiva ao longo da
tarefa. O grafico a seguir mostra como os autores definiram 10 niveis de complexidade de

pensamento.

Gréfico 1: Niveis de Complexidade do pensamento de Aufschnaiter e Welzel (1997)

Complexidade
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Grafico: Miveis de Complexidade por Tempo - Aufschnaiter Welzel (1997) - Tradug&o minha.

Aufschnaiter e Welzel (1997) afirmam que os estudantes partem sempre de niveis mais
baixos de pensamento sobre um objeto, para atingir os niveis mais complexos. Para eles,

0s estudantes iniciantes alcangam os niveis mais baixos de complexidade do pensamento,
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enquanto os peritos, alcangcam os niveis mais altos. Os estudantes que participaram dessa
investigacdo eram iniciantes, por isso, representamos apenas 5 niveis de complexidade do

desenvolvimento dos conceitos conforme a descrigédo a seguir:

Quadro 1: Niveis de complexidade do pensamento

Niveis de

complexidade Descrigdo dos eventos de pensamento.

O estudante usa o conceito para relatar o seu pensamento sobre
o procedimento ou sobre o fenédmeno. Ele fala sobre o que fez,
sobre as observacdes e sobre os resultados obtidos no
processo. O estudante faz uso de termos conceituais em seus
relatos.

5% Conceitos

O estudante consegue definir algumas propriedades do conceito
49 Propriedades ou demonstra aplicar o conceito ao procedimento. Ele
desenvolve o procedimento, demonstrando entendimento sobre
o que esta fazendo e relata a sua conclusdo.

O estudante identifica as caracteristicas dos conceitos e
30 Operacfes procedimentos, demonstrando compreender por que fazer
determinadas acdes e por que usar determinados objetos e
materiais. Relata observagdes sobre o processo.

O estudante demonstra dominar o procedimento e estabelece
relacdo entre os conceitos e procedimentos. Ou seja, o
estudante opera com o0s conceitos ao executar os
procedimentos. Relata procedimentos e observagdes que
envolvem o conceito.

2° Caracteristicas

O estudante identifica os conceitos e procedimentos,
reconhecendo o que deve fazer e o que deve usar durante o
processo. Relata o procedimento.

1°. Identificacdo

Lemke (2000) desenvolveu uma teoria detalhada sobre as implicacdes de multiplas escalas
de tempo para o estudo de atividades humanas. Para ele, toda atividade humana, desde
as biolégicas até as acdes intencionais obedecem a uma escala de tempo caracteristica.
Nesse sentido, as batidas cardiacas, a respiracado e a atividade cerebral obedecem a uma
escala de tempo que tem um padrdo em todos os seres humanos. Da mesma maneira, a
articulacdo de um vocéabulo também obedece a um padrdo de tempo. E, também existem
padrdes para atividades que ocorrem numa escala de tempo maior, tais como uma
conversa. Essa teoria de escala de tempo estd ancorada na teoria de sistemas classica,
gue utiliza metéaforas reducionistas para a compreensao de sistemas complexos. Essa
teoria foi aplicada por Lemke (2000) para determinar a escala de tempo caracteristica de
processos e eventos que fazem parte de atividades de sala de aula. O quadro a seguir

apresenta algumas escalas de tempo padrao para algumas atividades humanas:
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Quadro2: Padrdao de Tempo de uma atividade escolar - Lemke (2000)

Escala de Tempo Representativo para Educagio e/ou Processos Relacionados.

Processos Escala de Duracéo de Tempo Eventos de Referéncia
Tipicos Tempo (seg)
Sintese 10° Sintese no neurotransmissor.
Quimica.
Sinapse neural 107 Ligacdo neural
Padrdes de 107 Processo Neural
neurénios
Articulacao 107 Processo Multi-Neural
Vocal
Expressao Vocal 107 Formulacdo de uma frase curta, um
maondlogo.
Troca 1-10 Segundos/Minutos Dialogo; relagdes interpessoais;
Desenvolvimento situacional.
Episadio 2107 0 — 15 minutos Unidade tematica funcional; género
de fala, educativa.
Uma Licao 10°- 10* 1 hora Género Curricular
Sequéncia de 10* 0—-2,75 horas Género Curricular Macro
Ensino
Dia Escolar 10° 1 dia Um dia letivo.
10° 11,5 dias Unidade Tematica
Semestre 107 4 meses Nivel organizacional; unidades em
Curricular escala de tempo.
Tempo 10° 0-3,2anos Nivel organizacional; limite
Curricular de um De planejamento institucional.
curso.
Tempo de Vida 10° 0-32 anos Escala de Tempo Biografica —
Educacional. Formmac&o da Identidade.
Mudanca no 10'° 0—2320 anos Escala de Tempo historica; Novas
Sistema Escolar . Instituigdes.

No quadro 2 estdo realcadas as escalas de tempo que dizem respeito ao contexto de
investigacdo: uma aula, a aplicacdo de uma atividade escolar; a formulagdo de uma frase
curta ou um monologo, que corresponde ao relato de um pensamento que ocorre no
momento da ac¢do, em uma situacdo especifica; o tempo para um didlogo, uma pergunta,
uma resposta ou uma observacdo sobre o processo, que aparece nas relagdes
interpessoais, no transcurso da atividade. Esses eventos que ocorrem em sala de aula
podem levar ao desenvolvimento de conceitos, sdo eventos de curto tempo, que ocorrem
numa escala de tempo entre alguns segundos até 1 ou 2 minutos. Esses eventos somados
deram origem aos episodios relacionados com a aprendizagem, que tém uma duracao de

até 15 minutos.

Durante a construcao dos dados a partir dos audios, verificamos que o tempo da atividade
foi distribuido em diferentes eventos. Para separar os eventos de pensamento relacionados
aos conceitos e procedimentos foi necessario dividir o tempo dos audios. Assim, buscamos
em Lemke (2000) a possibilidade de encontrar um padréo de tempo para tais eventos

cognitivos. Inicialmente, foram analisados o0s eventos relacionados aos conceitos e
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procedimentos, gerando pequenos eventos temporais. Esses eventos foram demarcados
de acordo com as relacbes entre procedimentos e conceitos estabelecidas pelos
estudantes. Posteriormente, esses dados foram refinados em diferentes niveis de
complexidade de pensamento para cada conceito separadamente, conforme sera mostrado

no relato do episédio.

Relato de um episédio: parece que saturou, mas nao saturou.

O episadio que escolhemos relatar ocorreu durante a aplicacdo de uma atividade prética,
em uma escola privada, em Belo Horizonte. A atividade fez parte do Projeto PIBID, por isso
a aula foi conduzida por dois alunos e uma aluna do Curso de Licenciatura em Quimica da
UFMG, participantes do PIBID como estagiarios. Os estagiarios aparecem nas cenas
episddicas como Estagiaria, Estagiario 1 e Estagiario 2. A atividade foi realizada em grupos
e um dos integrantes de cada grupo foi convidado e treinado para relatar o que estava
pensando durante a realizacdo da atividade, de acordo com os protocolos de Ericsson
(2002 e 2006). Nesse episbdio, o grupo contava com 5 participantes, sendo duas meninas
e trés menino de faixa etaria entre 15 e 16 anos. Os estudantes receberam nomes ficticios
para mantermos a sua identidade em sigilo. O estudante que chamamos Theo foi o
protagonista do episédio por ter sido o responsavel do grupo por gravar o seu relato de

pensamento durante o experimento,

A partir da andlise dos audios, feita com a ajuda do ATLAS.Ti. 5.5, foi possivel determinar
0 uso do tempo da tarefa em cada grupo. O gréfico a seguir mostra como o tempo foi usado
pelo grupo de Theo durante a atividade. O experimento de medida do oxigénio dissolvido
na agua, que foi gravado em MP4, teve duracdo de 60:03 min. De acordo com Lemke
(2000), esse tempo corresponde a uma licdo escolar ou uma aula. O episédio sobre a
solugéo saturada ocorreu durante os primeiros 27:31 min da gravacao. Descontando o
tempo de conversa, que nao fez referéncia a esse conceito em particular, o tempo total do
episadio foi de 12:34 min. Esse tempo, de acordo com Lemke (2000), entre 0 e 15 minutos,
corresponde ao tempo de um episddio, ou de desenvolvimento de uma unidade temética

educativa.
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Gréfico 2: Percentual de tempo da la atividade do Grupo 4.
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De acordo com o gréfico, o grupo de Theo usou aproximadamente 45% do tempo da tarefa
para executar os procedimentos do experimento, cerca de 40% do tempo foi dedicado a
mobilizacdo dos conceitos necessarios a compreensao do experimento e 15% do tempo foi
dedicado a conversas paralelas. Nesta investigacdo, o nosso foco foi a mobilizacdo dos
conceitos durante os experimentos. Assim, com a ajuda do ATLAS.Ti. 5.5 foi possivel

determinar o nimero de vezes que cada conceito foi mobilizado pelos estudantes.

O gréfico a seguir mostra o0 nimero de vezes que Theo mobilizou cada conceito durante a
atividade. O tempo de mobilizacdo desses conceitos esta situado em pequenos periodos
de tempo entre segundos e 1 ou 2 minutos, que chamamos de eventos. A esses eventos
de curto tempo, Lemke (2000) chamou de mondlogo e expressdo vocal 0s mais curtos, e
de desenvolvimento situacional os que tém duracédo entre 1 e 2 minutos, que se referem as

interacdes interpessoais dos sujeitos.

Grafico 3: Conceitos mobilizados pelo estudante Theo.

Conceitos mobilizados pelo estudante Theo na atividade de
determinacdo do oxigénio dissolvido em Agua.
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Os eventos relatados neste artigo referem-se exclusivamente ao conceito de solucéo
saturada. Os 13 eventos representados no grafico a seguir mostram o0s niveis de
complexidade do pensamento do estudante Theo durante a preparacdo da solugao

saturada. O tempo total do episddio foi de 12:34 minutos.

Gréfico 4: Sequéncia de pensamentos relatados pelo estudante Theo sobre o conceito de saturacao.

EPISODIO 1: Parece que saturou, mas nio saturou.
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O episodio descrito no grafico 4 foi constituido por 13 eventos relacionados ao conceito de
saturacdo de uma solucao. Esses eventos foram categorizados em diferentes niveis de
complexidade do pensamento do estudante, que produziu o relatério analisado. A
representacdo dos episodios por graficos nos permitiu evidenciar um padrdo para o
desenvolvimento dos conceitos. O episodio foi constituido por sequéncias de pequenos
grupamentos de eventos. Cada evento foi constituido por alguma mudanca no
procedimento ou nas observacdes, durante a atividade. Foi possivel observar que os
eventos sempre iniciam em um nivel mais baixo e aumentam o nivel de compreenséao

durante o episodio.
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Evento 1 — 1° Nivel - Tempo: 55s

No inicio da gravacéo, a estagiaria faz a leitura do roteiro e em seguida pergunta para a
turma: __ vocés sabem o que é solucdo saturada? Os estudantes estdo dispersos, eles
estdo observando os materiais que irdo usar. Ela chama a atencdo da turma e explica:

__solucéo saturada € uma solucéo que a gente ndo consegue mais dissolver o soluto...

Alguns estudantes interromperam a explicacdo perguntando algo sobre o procedimento e
apos o atendimento aos estudantes, a estagiaria retoma a explicacdo. Os estudantes
iniciam o procedimento, leem o roteiro e ao mesmo tempo manuseiam os materiais do KIT

para analise de agua que receberam.

No inicio do processo, 0s estudantes devem separar a amostra de agua a ser analisada. A
estagiaria explica que eles irdo medir a quantidade de oxigénio dissolvido na 4gua da
torneira. A agua foi colocada num balde para facilitar a coleta da amostra sem bolhas de
ar. Os estudantes também devem preparar uma solucdo saturada de sulfato manganoso e,
0 primeiro procedimento a ser executado serda medir o volume de agua necesséria ao
preparo dessa solucdo. Alguns grupos dividem as tarefas e assim, os procedimentos de

coleta da amostra e a medi¢édo do volume de 4gua sao feitos ao mesmo tempo.

Durante o inicio do processo, aparentemente, o pensamento de Theo, assim como dos
outros estudantes, esta no 1° nivel de complexidade. Nesse nivel, os estudantes obedecem
as orientacdes do roteiro e dos estagiarios, sem relatar ideias sobre os objetivos do
procedimento ou sobre os conceitos relacionados ao processo. Eles estdo pensando

somente no que fazer.

Nesse episddio, 0os estudantes iniciam o experimento pela leitura do roteiro e antes de
concluir a primeira pagina comecam a conversar sobre o procedimento. Eles dividem as
tarefas, e uma aluna do grupo, que chamaremos de Nina, se oferece para buscar a amostra

de agua. Theo I€é o roteiro, identificando os reagentes nos frascos e pacotinhos do KIT.

Para o preparo da solucdo saturada é preciso medir o volume na proveta e colocar a 4gua
no béquer. Depois de ouvir a estagiaria e ler as instru¢des do roteiro Theo pergunta: __ o
que é béquer? E para medir na proveta. Qual é a proveta? Nesse momento o aluno
tenta reconhecer 0s materiais e objetos que serdo usados para a realizacdo do

procedimento. Ele estabelece um contato de primeiro nivel com o contexto, ainda seguindo
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as instrucdes, mas esta tentando organiza-las de modo operacional. Podemos inferir que
ele esta pensando sobre o que deve fazer, mas, ainda ndo esta pensando sobre o porqué

fazer de determinada maneira. Esse e um pensamento de 1° nivel.

Evento 2 — 2° Nivel — Tempo: 57s

Os estudantes do grupo 4 demoram cerca de um minuto para identificar os instrumentos e
medida e executar a medida do volume de agua necesséria ao preparo da solu¢do. Depois
da 4gua medida, Theo volta a ler o roteiro. Ele interrompe a leitura para explicar o que esta
entendendo sobre o procedimento. Ele diz: _ (...) a gente ndo falou até agora o que a
gente esta fazendo. A gente vai fazer a solucdo saturada para determinar o oxigénio
dissolvido na agua.(...) Consideramos esse evento como de 2° nivel, pois Theo relaciona
0s procedimento com os seus objetivos. Podemos inferir que, Theo esta pensando nao

apenas no gue fazer, mas também sobre o porqué dos procedimentos.

Evento 3 — 1° Nivel — Tempo 30s

O grupo conversa enquanto espera. Theo continua o procedimento e relata: A Nina esta
enchendo um frasco de agua sem bolhas. Quando ela voltar a gente vai fazer uma
solucéo saturada de sulfato manganoso. (...) Agora ela voltou com a agua. Ai, tem

uma coisinha preta ai dentro. Nao vai dar problema?

Nina: ndo vai ndo, ja mostrei la, o problema € s6 oxigénio, ndo pode ter bolhas. Parece que
Nina esta pensando sobre o fato de ndo poder ter bolha e, portanto, mais oxigénio na agua.
Ela tem um pensamento de 2° nivel com relacdo ao procedimento, mas Theo ndo parece
perceber isto. Theo diz: Entdo, a gente estd pegando a outra agua ali e a gente vai
preparar uma solucéo saturada de sulfato manganoso. Theo segue descrevendo o que
sera feito com base nas instru¢des do roteiro, ele esta pensando apenas no que fazer e,

por isto, consideramos que seja um pensamento de 1° nivel.
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Evento 4 — 1° Nivel — Tempo 13s

Os colegas do grupo conversam enquanto esperam a amostra de agua. Em 3 momentos
Theo repete para os colegas a instru¢cdo sobre o preparo da solucdo saturada de sulfato
manganoso. Ele parece usar essa estratégia de repeticdo para se apropriar do

procedimento, fala sem ler, indicando a sequéncia dos procedimentos.

Theo descreve o que estdo fazendo: — Estamos colocando agua num béquer (...) Eagora
€ 0 qué? Ele continua: Agora vamos colocar o sulfato manganoso para fazer a
solucéo saturada de sulfato manganoso. Embora o estudante tenha feito uma descricao
sem ler, foi uma descricdo de primeiro nivel, porque ele apenas repetiu as instru¢ées do

roteiro, ele ndo fez nenhum comentario adicional.

Evento 5 — 2° Nivel — Tempo 25s

O estagiario 1 se aproxima do grupo e diz: Oi gente, presta a atencdo! Para fazer a solucao
saturada, coloque primeiro a agua e depois vai colocando o sdlido devagar. Alguns
estudantes fizeram o contrario, primeiro colocaram o sélido todo, e ai passou do ponto. Em
seguida Theo pergunta: __mas o que é solucao saturada? Parece que ele faz a pergunta
para si mesmo, e como se pensasse alto. O estagiario ja havia ido para outro grupo e 0s
colegas estavam conversando. Ai Theo pergunta: __gquanto que é pra colocar de sulfato
manganoso? Essa pergunta e de procedimento, mas ela esta relacionada com o conceito
de solugéo saturada, que o estudante perguntou anteriormente e ainda nao foi respondido.
Podemos inferir que ele estabeleceu alguma relacdo entre a quantidade do soluto e o fato
de a solucéo ser saturada. Ao perguntar sobre o que seria solugéo saturada, na verdade
ele queria saber a quantidade de sulfato manganoso que deveria dissolver para obter a

saturacao da solucédo. Consideramos esse pensamento como de 2° nivel.

Neste evento, Theo relaciona o procedimento de preparo da solugcdo saturada com a
guantidade de soluto. A solucdo saturada é definida por uma quantidade especifica de
soluto dissolvido em determinada quantidade de solvente. Essa quantidade especifica é
denominada solubilidade. Theo nédo perguntou qual seria a solubilidade do sulfato
manganoso, mas, quer saber a quantidade que precisa dissolver para que a solucéo seja

saturada. Podemos considerar, portanto, que este seja um segundo nivel de complexidade
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do pensamento, pois embora ainda ndo tenha plena consciéncia da relacdo que estabelece,
ele demonstra que esta construindo conhecimento sobre o conceito de solucdo saturada,
relacionando a saturacado com a quantidade de soluto dissolvido. Esse tipo de pensamento
pré-consciente parece ser um candidato a p-prim. Embora tenha declarado ndo saber o que
era solucéo saturada, Theo ndo parece estranhar os procedimentos de preparo da mistura
ou da solucdo. Podemos inferir que o estudante tenha algum conhecimento do que seja

solucao e que o preparo de uma solucdo pode ser feito misturando o soluto em agua.

Evento 6 — 3° Nivel — Tempo 50s

A estagiaria diz: _ (...) vocés vao fazer assim, pegar uma colherinha de sulfato manganoso

e dissolver aqui, até a solucao ficar toda saturada.

Nina pergunta: _Uma colherinha? Estagiaria: _ E. E, em seguida pergunta: _Vocé sabe o
gue é Solucdo Saturada? Nina responde: _Acredito que sim. Nao, mentira, ndo sei nao!
Theo entra na conversa: _ AH! Vocé tinha comecado a falar o que é solucao saturada,
mas acho que ndo terminou ou eu nao prestei atencao (...) Nessa observacdo o
estudante revela que ele estava interessado em saber 0 que é solucdo saturada desde o
inicio do processo. Ele percebeu a explicacdo da estagiaria no evento 1 como inacabada e
declara que ndo prestou atencao a explicacdo naquele evento. Esta fala do aluno é mais
um indicio de que ele esta relacionando o conceito e o procedimento, 0 que indica um

pensamento que nds categorizamos no 3° nivel de complexidade.

A estagiaria diz: _ Entdo presta atencdo agora. Solucdo saturada é aquela que atingiu a
guantidade maxima do soluto que dissolve no solvente, nesse caso na agua. Entdo

gualquer quantidade de pozinho a mais que vocé colocar vai formar o corpo de fundo.

Theo pergunta: _Vai formar o qué? Estagiaria diz: _ corpo de fundo, vai ficar aqui no fundo

(apontando o fundo do béquer).

Nesse episddio o termo “corpo de fundo” causou estranheza ao estudante. Isto nos permite
inferir que se os temos que se referem ao preparo da solugao, tais como dissolver e solugcao

nao fizessem algum sentido para o estudante, ele também poderia ter se manifestado.
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Podemos pensar que o estudante ja tivesse um conceito intuitivo sobre dissolucéo,
independente do conhecimento escolar, pois em geral as pessoas tém alguma experiéncia
em dissolver algo. Esse conhecimento intuitivo sobre a dissolu¢éo tem caracteristicas de

um p-prim.

Evento 7 — 2° Nivel — Tempo 46s

Theo diz: — Entdo espera ai, deixa eu falar aqui (refere-se ao MP4): _A gente acabou de
colocar uma colherinha de MnSO4. (Ele dita a formula) Nina interrompe: _ qual é o nome
disso? Theo responde imediatamente: _ é sulfato manganoso. E continua: _ A gente
colocou uma colherinha de sulfato manganoso na agua. Agora esta formando uma

coisa de cor branca que parece...

Nina interrompe — sabe o que esta parecendo? E Leite de magnésia. (...)
Mara continua _ Porque isso e sulfato de magnésio...

Nina diz: _ n&o, ndo é magnésio, € manganés, por iSso manganoso.... (Risos).
Theo diz: Esta ficando mais claro, esta dissolvendo.

Theo observa que o soluto esta dissolvendo, demonstrando compreender por que esta
adicionando mais soluto ao solvente, pois a solu¢ao ainda ndo esta saturada, o soluto ainda
estd dissolvendo. Assim, podemos pressupor que nesse momento ele tenha um
pensamento de 2° nivel, pois ainda ndo tem plena consciéncia da relagdo que estabelece
entre a quantidade de soluto a ser dissolvido e a quantidade de solvente. Entretanto, ele ja
demonstra ter conhecimento de que enquanto o soluto estiver dissolvendo, a solucéo ainda

nao esta saturada.

Novamente, se manifesta um pensamento pré-consciente, pelo qual o estudante parece
estabelecer uma relacdo entre um conceito e uma caracteristica do processo. Parece que
0 estudante esta integrando um p-prim ao sistema de conhecimento que esta construindo

sobre solucao saturada.
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Evento 8 — 3° Nivel — Tempo 52s

Nina diz: _ Ta, e agora? E agora? (Pergunta se dirigindo a estagiaria) Mas o que é que a
gente tem que fazer agora? Nina diz se referindo a solug&o que foi preparada: Esta ficando

transparente, ou é impressdo minha?
Theo diz: _ E o que estou pensando. Acho que esta ficando mais transparente, mas

olha aqui, fica branco se a gente mexer. Acho que a gente tem que ficar mexendo.
Nesse caso, 0 aluno esta relacionando o conceito com as evidéncias. Enquanto o soluto
ainda estéd sendo dissolvido pelo solvente, e porque a solu¢do ainda nao esta saturada.
Consideramos esse como um pensamento de 3° nivel de complexidade. Nesse evento, 0
estudante esta integrando p-prims para construir uma relacdo consciente entre mexer para
dissolver, como procedimento de preparo de uma solucédo, até que o soluto ndo dissolva

mais.

Evento 9 — 1° Nivel — Tempo 98s

Theo esta preocupado com o procedimento e diz: _Veja o que a gente tem que fazer

agora. Temos que retirar 3 ml,..

Nina: Espera...

Theo: Retire e descarte 3 mL da amostra de agua....

Nina diz: _ Calma! Espera a estagiaria.

Mara diz: Esta ficando transparente.

Nina diz: _ (...) é, daqui onde eu estou vendo esta ficando transparente, olha da pra
ler do outro lado, olha (...) Isso nao é transparente?

Nina pergunta a estagiaria: _E pra ficar transparente?

A estagiaria responde: _N&o, tem que ficar branco. E assim! (A estagiaria aponta a solug&o

ligeiramente turva)
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Nina: Dessa cor?
Estagiaria: _E, esta saturada.

Theo diz para a estagiaria: _E agora, o 3? Retire e descarte 3 ml da amostra de adgua?
Embora Nina tenha avancado na discussao sobre o que esta acontecendo, Theo continua
concentrado no procedimento e quer prosseguir. Ele segue repetindo as instrucées do

roteiro, 0 seu pensamento nesse momento volta ao 1° nivel.

Evento 10 — 1° Nivel — Tempo 12s

Estagiaria explica: _ E preciso retirar para ndo transbordar, porque o recipiente esta cheio.
Nina pergunta: - mas ai vai entrar ar?

Theo pergunta: _ Mas néo vai entrar oxigénio?

A estagiaria responde: N&o porque vocé vai tirar e colocar.

Theo: Ah, entdo néo tem problema.

Nina: _E porque eu tive a manha de tirar a amostra sem oxigénio.

Theo continua: _Entdo a gente agora vai tirar 3ml da amostra de agua que a gente

coletou mais cedo, pra colocar 3 ml da solugcdo de sulfato manganoso.

Apesar de Theo estar fazendo observacgdes sobre o procedimento de coleta da amostra de
agua, com relagéo a preparacao da solucdo saturada ele continua repetindo as instru¢des

do roteiro, por isto avaliamos como pensamento de 1° nivel.

Evento 11 — 2° Nivel — Tempo 135s
Theo diz: _ Estamos retirando os 3ml de 4gua pra colocar os 3 ml de...

Estagiario 1 chega e pergunta. _ E ai, a solucdo esté saturada gente? N&o, ndo esta. T4

vendo? Olha ai, ela esta transparente. Tem que por mais um pouquinho do soluto.
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Theo responde: _ Mas estava saturada agora, ha dois minutos, ela estava branquinha,

agora ficou transparente de novo. E assim mesmo?

Estagiario 1 diz: E tem que por mais um pouco. Esse sdlido é assim mesmo, ele da essa

ideia de que a solucao saturou, mas néo saturou.

Theo chama a colega Nina e diz: _ Aqui, nossa solucao ficou transparente de novo, parecia
gue ela saturou, mas nao saturou. A colega aproxima. Theo repete: _Olha aqui Nina, o

professor disse que a nossa soluc¢éao nao saturou.

Theo continua: _ Aparentemente, a nossa solucdo nao estava saturada porque ela
ficou transparente de novo, e ai eu coloquei mais sulfato manganoso pra poder
saturar. Acho que agora parece que a solucao esta saturada, porque ela ficou com

aspecto branco de novo, e espero que continue assim por um tempo.

Theo parece compreender que, enquanto o soluto dissolver e a solucéo ficar incolor, entdo
sera necessario adicionar mais soluto até que o sistema tenha um excesso do soluto. Ele
compreende o procedimento, por isto categorizamos esse evento como de 2° nivel de

complexidade do pensamento.

Evento 12 — 3° Nivel — Tempo 53s

O grupo conversa. O estagiario 2 chega e diz: oi e ai, tudo certo? Theo relata o que esta
acontecendo: _Oi! Néo, ndo, anossasolucdo taficando transparente sozinha. Quando
0 seu colega chegou aqui ele perguntou: é essa solucdo aqui? Ai ela tinha ficado
transparente. Ele falou pra colocar mais sulfato, a gente colocou, mas ta ficando

transparente de novo.
Estagiario 2: _ Bom, nos outros grupos la a gente colocou tudo.

Theo: _ E pra virar isso aqui? Tudo? O estagiario 2 diz: E! O estagiario 2 vai para outro

grupo.

Theo diz: _Eu estou virando o MnSO4 na agua. O cara mandou eu virar iSso aqui na

agua.
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Miro diz: assim a gente vai ter que colocar mais agua. Agora esta parecendo danoninho.
(Risos).

Nina: Ta parecendo iogurte.

Theo: E, é isso iogurte. Agora acho que a soluc&o vai saturar, ndo esta dissolvendo

mais.

Theo relaciona o procedimento ao conceito, 0 que demonstra um pensamento de 3° nivel.
Nesse evento, ao dizer que a solugdo esta ficando transparente sozinha, Theo estava se
referindo ao fato de que nao estava mexendo para dissolver como fez anteriormente.
Mesmo assim observa que o soluto dissolveu completamente. Novamente, Theo esta
pensando, fazendo integracéo de p-prims. A dissolucdo ocorre mesmo se ele ndo mexer o
sistema. E a solu¢do ndo satura enquanto o soluto continuar dissolvendo. Theo parece ter
compreendido que solugdo saturada € aquela na qual o soluto ja dissolveu 0 maximo

possivel, ndo dissolve mais.

Evento 13 — 4° Nivel — Tempo 98 s

O grupo continua falando sobre a aparéncia da mistura. A estagiaria se aproxima. Nina diz:

_mandaram a gente colocar tudo aqui dentro ta!?
Miro — o seu colega de 6culos.

Theo diz: _ Estava parecendo iogurte antes, mas ja dissolveu o maximo. Agora a

solucéo esta saturada.

Nesse evento Theo demonstra dominio do procedimento e do conceito. Ele esta
relacionando procedimento e conceito e formulando conclusdes. Podemos inferir que ele
pensa que, se o soluto ndo dissolve mais é porque ja dissolveu 0 maximo possivel. Assim,

ele conclui que a solucéo esta saturada.

Podemos dizer, de acordo com diSESSA (2002), que o estudante faz novas integracdes de

p-prims. Ele usa o conceito de dissolu¢ao, antes aparentemente intuitivo, associado com a
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ideia de quantidade maxima dissolvida. E, de acordo com Podemos inferir que,
intuitivamente, o estudante integra o conceito de dissolucdo e solubilidade, para entender
o conceito de solugao saturada. Embora o termo “solubilidade” ndo tenha sido usado nem
pelos estudantes, nem pelos estagiarios, a expressdo “quantidade maxima dissolvida”
apareceu varias vezes, e Theo usou essa expressado para construir explicacdo para a

saturacao da solucéo.

O experimento prossegue, mas o0 preparo da solucdo saturada chegou ao fim. Por esse
episédio, no qual acompanhamos o aluno Theo em seu relato de a¢cbes e pensamentos,
pudemos verificar o desenvolvimento de suas ideias acerca do conceito de solucéo
saturada no decorrer do processo. E fato que ndo podemos afirmar que o aluno aprendeu
0 conceito e domina o seu uso em diferentes contextos a partir desse experimento. Nem
sequer podemos dizer que o aluno sabe definir o que seja solucdo saturada, e nem foi esse

0 NOSSO proposito.

De acordo com o modelo de desenvolvimento conceitual proposto por diSessa (1998),
antes de declarar se o estudante domina determinado conceito, € necessario descrever 0s
modos como ele usa esse sistema de conceitos para executar uma tarefa. Para esse autor,
uma mudanca conceitual € uma mudanca na estrutura de convic¢cédo do sujeito. Durante o
relato de Theo, foi possivel verificar que ele ndo sabia a priori como preparar uma solucao
saturada, mas ele possuia um conhecimento intuitivo sobre a dissolucéo. Ele relatou o que
pensou durante o processo, demonstrando compreender ao final que, enquanto o soluto
dissolve na &gua é porque a solucao ainda nao esta saturada. Nesse sentido, podemos
dizer que ele articulou as informacgdes sobre o sistema e, de acordo com diSessa (2002),
ele fez uma integracéo de p-prim a um sistema explicativo mais complexo, o que nos indica

gue houve desenvolvimento conceitual.

Nesse processo, foi possivel apontar pelo menos trés etapas de aproximacao do estudante
do conceito de solugao saturada. Inicialmente, Theo reconhece que o preparo da solugcao
saturada e parte do processo da determinacdo do oxigénio dissolvido na agua. Ele também
descreve, com ajuda do roteiro e das instrucdes, o preparo da dissolucdo do sulfato

manganoso.

Na segunda etapa, o estudante descreve com clareza o que observa durante as tentativas
de producao da solucéo saturada. E, finalmente, na terceira etapa, ele relaciona a saturagao

ANO 1, N. 1 (JULHO/2018) 115



e

UEMG

da solucdo saturada com a quantidade de soluto que deve ser dissolvido no solvente
durante o preparo da solucdo. Nesse sentido, podemos dizer que o estudante relacionou
procedimento e conceito, o que demonstra que houve um aumento da complexidade de

suas ideias sobre o conceito durante o processo.

O desenvolvimento conceitual pode ocorrer de diversas maneiras e em diversos contextos.
Mas, podemos afirmar que os eventos de ensaio e erro, que ocorrem durante o processo
de preparacédo de uma solugéo saturada, permitem aumentar o nivel de complexidade do
desenvolvimento das ideias sobre o que seja solucdo saturada. Podemos pensar que, este

tipo de evento de pensamento aqui relatado depende de um contexto de observacgao.

Assim, podemos dizer que algumas habilidades especificas, que dizem respeito ao
conhecimento sobre conceitos, que também séo procedimentos, podem ocorrer com maior
frequéncia no contexto do trabalho préatico. Ou seja, a aprendizagem sobre algo que parece

gue saturou, mas ainda ndo saturou, deve ocorrer melhor no contexto de sua preparacao.

Apos a interpretacdo e analise desse episddio, acreditamos que podemos apontar o
conceito de dissolugdo como um exemplo de p-prim em Quimica. Dissolu¢ao é um conceito
intuitivo, mas ao mesmo tempo pode integrar um sistema mais complexo de conhecimento
e funcionar como um conceito cientifico. A dissolucdo como uma experiéncia cotidiana
produz um conhecimento que integra outros conhecimentos mais complexos, como por

exemplo, o de solucédo saturada.

O nosso relato evidenciou alguns indicios de desenvolvimento conceitual, pois
identificamos tanto um aumento dos niveis de complexidade de pensamento como também
integracao de p-prims. Num processo de desenvolvimento conceitual, os p-prims deixam
de funcionar como explica¢des isoladas e passam a fazer parte de um sistema complexo
de explicacdo. Assim, podemos dizer que o conceito de solugcéo saturada seja uma classe
de coordenacdo, pois so6 e possivel entender o que seja solucao saturada integrando varios

conceitos.

Podemos dizer que Theo fez integragao de “p-prims”, construindo um sistema explicativo
mais complexo para solu¢do saturada durante o experimento e, nesse sentido ocorreu
desenvolvimento conceitual. Mesmo assim, ndo podemos dizer que Theo apreendeu o

conceito de solucdo saturada. Pois de acordo com diSessa (2002), para identificar uma
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classe de coordenacdo no sistema de conhecimento do sujeito, e necessario testa-lo em

diferentes contextos, o que néo foi feito neste trabalho.
ConsideragOes Finais e Algumas Conclusdes.

De acordo com o modelo de desenvolvimento conceitual proposto por diSessa (1998),
antes de declarar se o estudante domina determinado conceito, & necessario descrever 0s
modos como ele usa esse sistema de conceitos para executar uma tarefa. Para esse autor,
uma mudanca conceitual € uma mudanca na estrutura de convic¢ao do sujeito. Durante o
relato de Theo, foi possivel verificar que ele ndo sabia a priori como preparar uma solucao
saturada, mas ele possuia um conhecimento intuitivo sobre a dissolu¢éo. Ele relatou o que
pensou durante o processo, demonstrando compreender ao final que, enquanto o soluto
dissolve na &gua é porque a solucao ainda nao esta saturada. Nesse sentido, podemos
dizer que ele articulou as informagdes sobre o sistema e, de acordo com diSessa (2002),
ele fez uma integracéo de p-prim a um sistema explicativo mais complexo, o que nos indica

gue houve desenvolvimento conceitual.

Nesse processo, foi possivel apontar pelo menos trés etapas de aproximacao do estudante
do conceito de solugcao saturada. Inicialmente, Theo reconhece que o preparo da solucao
saturada e parte do processo da determinacao do oxigénio dissolvido na agua. Ele também
descreve, com ajuda do roteiro e das instrucdes, o preparo da dissolucdo do sulfato
manganoso. Na segunda etapa, o estudante descreve com clareza o que observa durante
as tentativas de producdo da solugdo saturada. E, finalmente, na terceira etapa, ele
relaciona a saturacdo da solucdo saturada com a quantidade de soluto que deve ser
dissolvido no solvente durante o preparo da solugcéo. Nesse sentido, podemos dizer que o
estudante relacionou procedimento e conceito, 0 que demonstra que houve um aumento

da complexidade de suas ideias sobre o conceito durante o processo.

O desenvolvimento conceitual pode ocorrer de diversas maneiras e em diversos contextos.
Mas, podemos afirmar que os eventos de ensaio e erro, que ocorrem durante o processo
de preparacédo de uma solugéo saturada, permitem aumentar o nivel de complexidade do
desenvolvimento das ideias sobre o que seja solucdo saturada. Podemos pensar que, este
tipo de evento de pensamento aqui relatado depende de um contexto de observacéo. E
possivel inferir que algumas habilidades especificas, que dizem respeito ao conhecimento

sobre conceitos, que também sdo procedimentos, podem ocorrer com maior frequéncia no
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contexto do trabalho pratico. Ou seja, a aprendizagem sobre algo que parece que saturou,

mas ainda ndo saturou, deve ocorrer melhor no contexto de sua preparacao.

Apés a interpretacdo e analise desse episodio, acreditamos que podemos apontar o
conceito de dissolugdo como um exemplo de p-prim em Quimica. Dissolu¢ao é um conceito
intuitivo, mas ao mesmo tempo pode integrar um sistema mais complexo de conhecimento
e funcionar como um conceito cientifico. A dissolucdo como uma experiéncia cotidiana
produz um conhecimento que integra outros conhecimentos mais complexos, como por

exemplo, o de solugéo saturada.

O nosso relato evidenciou alguns indicios de desenvolvimento conceitual, pois
identificamos tanto um aumento dos niveis de complexidade de pensamento, como também
integracao de p-prims. Num processo de desenvolvimento conceitual, os p-prims deixam
de funcionar como explica¢cdes isoladas e passam a fazer parte de um sistema complexo
de explicacdo. Assim, podemos dizer que o conceito de solucédo saturada seja uma classe
de coordenacdo, pois s6 e possivel entender o que seja solucdo saturada integrando varios
conceitos. Nesse sentido, Theo fez integragdo de “p-prims”, construindo um sistema
explicativo mais complexo para solucdo saturada durante o experimento, o que se torna
indicio de que ocorreu desenvolvimento conceitual. Entretanto, ndo podemos dizer que
Theo apreendeu o conceito de solugéo saturada. Pois de acordo com diSessa (2002), para
identificar uma classe de coordenacédo no sistema de conhecimento do sujeito, e necessario

testa-lo em diferentes contextos, o que néo foi feito neste trabalho.

O relato do episddio constituido de eventos de pensamentos sobre a saturacdo de uma
solucao durante uma atividade experimental, nos permitiu inferir sobre pelo menos trés tipos
de pensamentos: o primeiro sobre o reconhecimento dos objetos utilizados e das acdes a
serem executadas, o segundo sdo as observacdes sobre o sistema ou sobre 0 processo e
o terceiro sobre as relacdes estabelecidas entre os procedimentos e os conceitos. Os
relatos de pensamento, obtidos nesse episédio nos revelaram que ao executar 0S
procedimentos durante o preparo de uma solucdo saturada, o estudante pode aumentar o
nivel de complexidade de seu pensamento sobre os conceitos relacionados aos
procedimentos. Nesse sentido, podemos afirmar que ocorre desenvolvimento conceitual no

dominio das atividades experimentais em Quimica.
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