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Resumo

O presente estudo teve por objetivo analisar a importancia da formacao
omnilateral e politécnica na Educacao Profissional e Tecnologica (EPT) como
ferramenta para o desenvolvimento integral do estudante e sua insercao no
mundo do trabalho. Trata-se de uma revisao de literatura que envolve pesquisa
descritiva e bibliografica e abordagem qualitativa. A EPT é orientada para o
desenvolvimento de competéncias especificas, proporcionando qualificagio em
diversas areas produtivas, a0 mesmo tempo em que promove a educacao integral
do individuo. Diferente da educacdo puramente técnica, que visa somente a
qualificacio para funcOes especificas, a abordagem omnilateral busca o
desenvolvimento completo do individuo, considerando suas dimensoes
intelectual, ética, cultural e social. No contexto da EPT, a integracao dessas duas
abordagens é essencial para atender as demandas do mundo do trabalho em
constante transformacdo, a qual requer habilidades técnicas especificas e
capacidade de adaptacao, inovacao e pensamento critico.
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Professional and Professional and
Technological Education

Abstract

The present study aimed to analyze the importance of omnilateral and
polytechnic education in Professional and Technological Education (PTE) as a
tool for the comprehensive development of students and their integration into the
workforce. This is a literature review involving descriptive and bibliographic
research with a qualitative approach. PTE is oriented towards the development
of specific competencies, providing qualifications in various productive sectors
while promoting the individual’s holistic education. Unlike purely technical
education, which focuses solely on training for specific functions, the omnilateral
approach seeks the complete development of the individual, considering their
intellectual, ethical, cultural, and social dimensions. In the context of PTE,
integrating these two approaches is essential to meet the demands of a constantly
changing workforce, which requires not only specific technical skills but also
adaptability, innovation, and critical thinking abilities.
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1 Introducao

A escola, como espaco de formacao integral, desempenha um papel central
na construcao do conhecimento e no preparo dos(as) alunos(as) para a vida em
sociedade e no trabalho. A Educacao Profissional e Tecnologica (EPT) surge
dentro desse contexto permitindo que os(as) estudantes adquiram competéncias
especificas e habilidades técnicas para atuar em um mundo cada vez mais

dinamico e complexo.

A formacdao omnilateral é um conceito educacional que propée uma
abordagem integral do(a) aluno(a), levando em consideracao o desenvolvimento
completo das suas potencialidades, tanto no aspecto intelectual quanto fisico,
emocional e social (Frigotto, 2024). Esse tipo de formacao visa preparar os(as)
estudantes para serem cidadaos plenos, capazes de atuar em diversos contextos

da vida, integrando conhecimentos gerais e especificos.

Por outro lado, a formacgao politécnica é voltada para a educacao técnica e
pratica, com énfase no aprendizado de habilidades aplicaveis diretamente ao
mundo de trabalho e a resolucao de problemas concretos (Cunha, 2022). Ao
contrario da formacao omnilateral que busca um desenvolvimento mais amplo e
humanista, a abordagem politécnica foca no dominio de disciplinas técnicas e
cientificas, preparando o individuo para atuar em areas profissionais especificas,

como engenharia, saude e tecnologia (Ribeiro, 2022).

Dessa forma, a principal diferenca entre a formacdo omnilateral e
politécnica estd no foco: enquanto a abordagem omnilateral busca um
desenvolvimento mais holistico, a politécnica é mais especializada e pratica. A
juncao dessas formacoes, nesse sentido, busca equilibrar o desenvolvimento
intelectual, social e pratico dos(as) alunos(as), promovendo uma educaciao que
vai além da preparacao para o mundo do trabalho, focando na formacao cidada e

critica (Ribeiro, 2022).

Os Institutos Federais (IFs) compdem a Rede Federal de EPT, mantidas
pelo governo federal brasileiro, instituida pela Lei Federal n.® 11.892, de 29 de
dezembro de 2008, a partir da fusao de diversas escolas técnicas e agrotécnicas
federais, com o objetivo de promover a EPT de qualidade em todo o territorio

nacional. Essas institui¢oes oferecem cursos técnicos e tecnolégicos em diversas

Revista SCIAS. Direitos Humanos e Educacdo, Belo Horizonte/MG, v. 7, n. 2, p. 138-
163, jul./dez. 2024. e-ISSN: 2596-1772.



areas e modalidades, tanto presencial quanto a distancia, abrangendo a educacao

basica e superior (Brasil, 2008b).

Este estudo tem por objetivo analisar a importancia da formacao
omnilateral e politécnica na EPT como ferramenta para o desenvolvimento
integral do(a) aluno(a) e sua insercao no mundo de trabalho. Foram delineados
0s seguintes objetivos especificos: refletir sobre o papel da escola como agente de
transformacdo na sociedade contemporanea, apresentar as concepcoes e
principios da EPT e examinar como a juncao dessas formacoes contribui para a

qualificacao técnica e critica dos(as) alunos(as) na EPT.

A escolha do tema justifica-se pela necessidade de repensar a EPT a luz de
uma formacao que articule o desenvolvimento técnico com a formacao humana e
critica. Em um contexto em que o mundo do trabalho exige competéncias técnicas
e capacidades reflexivas e criativas, € essencial que a escola ofereca uma educacao
que prepare dos(as) alunos(as) para os desafios profissionais e para o exercicio

da cidadania.

O estudo é uma revisao de literatura que envolve pesquisa descritiva e
bibliografica e abordagem qualitativa (Gil, 2010). A pesquisa descritiva permitiu
detalhar os principios da EPT. A pesquisa bibliografica se justifica pela inclusao
de estudos ja publicados sobre a tematica, utilizando como fontes livros, artigos
e revistas. Optou-se pela abordagem qualitativa, priorizando a compreensao dos

dados sem recorrer a representacao numérica.
2 O papel da escola na sociedade contemporanea

A Constituicdo Federal de 1988 define, em seu artigo 205, que “a educacao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com
a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho” (Brasil,
1988). Ao designar a educacao como dever do Estado e da familia, a Carta Magna

destaca a responsabilidade compartilhada na formacao dos individuos.

A Lein® 9.394/1996 estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), decretando a todo cidadao e cidada o direito a educacao, sendo um dever
do Estado de atendé-lo mediante oferta qualificada; a fim de democratizar a

sociedade brasileira e republicanizar o Estado (Brasil, 1996). Nesse sentido,

Revista SCIAS. Direitos Humanos e Educacdo, Belo Horizonte/MG, v. 7, n. 2, p. 138-
163, jul./dez. 2024. e-ISSN: 2596-1772.



segundo Saviani (1996), a educacao passa para responsabilidade do Estado e
esboga-se a ideia da escola publica universal que visa formar o(a) estudante e

atender as necessidades do mundo do trabalho.

A ideia da escola publica universal reflete o compromisso com a igualdade
de acesso a educacao, independentemente da origem social, raca, género ou
condicoes econdmicas; reforcando a ideia de que a educacao é um instrumento
promovedor da igualdade de oportunidades, capaz de reduzir disparidades
sociais (Saviani, 1996). Nesse contexto, a escola é concebida como um espaco
privilegiado para a vivéncia, promocao dos valores essenciais a humanidade e
disseminacao dos direitos inalienaveis e consagrados pela Declaracao Universal

dos Direitos Humanos (Machado, 2000).

No entanto, de acordo com Bourdieu (2004), a funcdo da escola deve
considerar o contexto dos(as) alunos(as) desfavorecidos(as), visto que a
sociedade tem uma concepcao erronea de que a escola publica e gratuita é neutra
e resolveria todos os problemas da educacdo, garantindo oportunidades a
todos(as) os(as) cidadas(aos), com a finalidade de construir uma nova sociedade.
O autor mencionado ainda questiona o papel da educacdo como agente de
transformacao, ja que tem a funcdo conservadora de reproduzir e legitimar as
desigualdades sociais, sendo promotora dos privilégios sociais, uma vez que as

classes menos favorecidas nao tém as mesmas oportunidades de acesso ao ensino.

Em virtude disso, a maioria dos(as) alunos(as) de classes desfavorecidas
apresentam muitas defasagens de aprendizagem. Bourdieu (2004) analisa que
umas das causas do fracasso ou sucesso escolar diz respeito a heranca familiar,
ou seja, a transmissao do capital cultural, devido a relacdo existente entre nivel
socioecondémico e resultados educacionais favoraveis. O autor supracitado
relaciona o capital econdmico das familias ao (in)sucesso escolar, ja que a
educacao familiar interfere na educacao formal. Um aluno de habitus refinados e
linguagem formal se sobressai e alcanca melhores posicoes na escola, enquanto
os alunos de classes menos favorecidas possuem maiores indices de reprovacao e
evasao escolar:

Ao atribuir aos individuos esperancas de vida escolar
estritamente dimensionadas pela sua posicao na hierarquia
social, e operando uma selecio que — sob as aparéncias da

equidade formal — sanciona e consagra as desigualdades reais, a
escola contribui para perpetuar as desigualdades, ao mesmo

Revista SCIAS. Direitos Humanos e Educacdo, Belo Horizonte/MG, v. 7, n. 2, p. 138-
163, jul./dez. 2024. e-ISSN: 2596-1772.



tempo em que as legitima. Conferindo uma sancdo que se
pretende neutra, e que é altamente reconhecida como tal, as
aptidoes socialmente condicionadas que trata como
desigualdades de ‘dons’ ou de mérito, ela transforma as
desigualdades de fato em desigualdades de direito, as diferencas
econdmicas e sociais em ‘distincao de qualidade’, e legitima a
transmissao da heranca cultural (Bourdieu, 2004, p. 58-59).

De acordo com Bourdieu (2004), a escola contribui para a legitimacao das
desigualdades sociais ao atribuir expectativas de sucesso escolar baseadas na
posicao social dos alunos. Embora afirme tratar a todos igualmente, na pratica,
reforca desigualdades ao reconhecer aptidoes socialmente condicionadas como
“méritos”. Assim, transforma as desigualdades econOmicas e sociais em
desigualdades legitimas, validando as diferencas como distin¢oes de qualidade e

naturalizando a transmissao desigual da heranca cultural.

Conforme Armesto e Bispo (2022), a escola contemporanea vive um
dilema resultado das transformacoes sociais que desafiam seu papel tradicional.
As mudancas culturais, o avanco das tecnologias e a evolucdo dos valores,
intensificados pela globalizacdo, exigem uma reavaliacdo de sua funcido na
sociedade. Essas demandas refletem a necessidade de preparar os individuos
para um mundo em constante transformacao, promovendo competéncias como
o pensamento critico, a criatividade e a capacidade de atuar em contextos

diversos e dinamicos.

Por outro lado, de acordo com Armesto e Bispo (2022), a escola ainda
carrega marcas de uma histéria construida sob ideologias que privilegiaram
valores tradicionais, por vezes destinados a perpetuar uma visao de mundo
alinhada aos interesses de uma elite conservadora. Esse historico, ancorado na
manutencao de estruturas sociais desiguais, dificulta a adaptacao as novas
exigéncias do tempo presente. Nesse cenario, a escola busca um novo
posicionamento, tentando equilibrar a preservacao de aspectos fundamentais de
sua identidade com a incorporacao de saberes mais inclusivos, democraticos e

conectados as necessidades do coletivo.

De acordo com Freire (2005), a escola deve ser um espaco de reflexao e
conscientizacao sobre a realidade dos(as) alunos(as). Essa visao educacional
revolucionaria, baseada na pedagogia critica, enfatiza a importancia de se

conectar o processo educativo com as experiéncias de vida dos(as) estudantes. O
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autor supradito critica a educagao tradicional e bancaria na qual o professor
deposita o conhecimento no aluno de forma passiva, alienando-os(as) e
transformando-os(as) em receptores(as) de informacoes, desconectados(as) de

suas realidades e contextos sociais.

Segundo Freire (2005), a educacdo bancaria reforca as desigualdades
sociais e impede o verdadeiro desenvolvimento da consciéncia critica dos
individuos. Para ele, a educacao deve ser vista como um dialogo entre educadores
e educandos, em que ambos aprendem e ensinam de maneira mutua. Ao
despertar a capacidade critica e reflexiva dos alunos, busca-se um caminho para
a libertacao, permitindo que os(as) estudantes compreendam as causas de sua
opressao e possam agir para supera-las. Assim, a educacao libertadora é essencial
para que os oprimidos se reconhecam como sujeitos de sua propria histéria e

possam, coletivamente, transformar a sociedade

Dessa forma, é preciso reconfigurar o papel da escola como espaco de
transformacao. Para Oliveira e Silva (2022), a educacao deve ser concebida como
um processo integral que coloca o(a) aluno(a) no centro, promovendo seu
desenvolvimento em todas as dimensoées. Além disso, Charlot (2014) destaca a
importancia de se considerar as diferencas individuais dos(as) estudantes, suas
vivéncias e culturas, no processo de aprendizagem. Por isso, é preciso que a escola
esteja preparada para lidar com a diversidade, reconhecendo e valorizando as

diferentes formas de conhecimento e experiéncias de seu alunado.

Conforme Aratjo e Silva (2017), embora a educacao oferecida pela escola
esteja alinhada a légica societal, ela continua sendo o ambiente mais propicio
para o desenvolvimento humano e social:

Ainda que a escola nao possa ser considerada o Gnico l6cus em
que a formacao humana aconteca, ela deve ser vista como um
espaco privilegiado, uma relevante oportunidade na trajetoria
dos(as) estudantes de diferentes origens sociais, uma alternativa
para se construir valores que terdo impacto positivo na

constituicao de uma sociedade mais justa e democratica (Aradjo;
Silva, 2017, p. 08).

Infere-se que ao reconhecer que a educacao nao se limita a sala de aula, ela
destaca a importancia de outros contextos na moldagem dos(as) alunos(as). No
entanto, ao enfatizar a escola como um espaco privilegiado, ressalta-se o papel

singular que ela desempenha no desenvolvimento integral dos(as) estudantes. Ao
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mencionar a escola como um espaco de valorizacao das trajetorias de estudantes
de diferentes origens sociais, sublinha-se a capacidade da educacdo em
proporcionar igualdade de oportunidades. Assim, a escola € um espaco cuja
funcao reside na formacao de valores éticos e civicos. Nesse contexto, a escola é

reconhecida como um agente de mudanca social (Aratjo; Silva, 2017).

3 Concepcoes e principios da Educacao Profissional e

Tecnoloégica

Para compreender a EPT, é fundamental estabelecer uma diferenciacao
entre a formacao voltada para o mundo e aquela direcionada para o mercado de
trabalho. A formagdo para o mundo vai além das demandas imediatas das
empresas, tratando-se de um processo educativo que busca formar cidadaos
criticos, reflexivos e preparados para os desafios de uma sociedade em constante
transformacdo. Nesta perspectiva, essa abordagem promove uma visdo do
trabalho como uma dimensao da vida humana em busca da omnilateralidade

(Lima, 2013).

Por outro lado, a formacao para o mercado de trabalho tem como foco
principal atender as necessidades imediatas dos setores produtivos, podendo se
tornar limitada se desconsiderar o dinamismo do mercado e a necessidade de
formacao continua. Assim, a Educacdo para o trabalho no Brasil, conforme
Pedrosa e Viana (2023), pode ser compreendida como a transmissdo de
habilidades técnicas especificas e a formacao de valores e atitudes relacionadas

ao trabalho, como a ética, o comprometimento e o senso de responsabilidade.

A criacao, pelo Governo Federal, em 1909, das 19 Escolas de Aprendizes
Artifices representou uma experiéncia de transicao entre a formacgdo para o
trabalho e a EPT. Essas escolas tinham como publico-alvo as criancas orfas e
pobres, consideradas em potencial como delinquentes. A finalidade principal era
conter uma ameaca social vista como proveniente da pobreza, vagabundagem e
mendicancia, associando a EPT a um ato de assisténcia social (Pedrosa; Viana,

2023; Pelissari, 2023).

Segundo Pedrosa e Viana (2023), a EPT no Pais esteve intimamente

conectada a divisao social do trabalho e as desigualdades estruturais do pais.
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Para os pobres eram destinadas escolas de pobres, de modo a
manter a pobreza isolada. No interior do pais varias institui¢oes
locais, religiosas e filantropicas reproduziam essa finalidade em
préaticas de profissionalizacdo precaria e subalterna. O contetddo
da formagao era predominantemente moral e disciplinar. A
técnica ensinada era relacionada ao trabalho manual e
artesanal. A finalidade declarada em lei ndo contemplava a
superacao da pobreza, nem a mobilidade social ou individual.
Por tudo isso, essa tarefa ou essa experiéncia era mais de
educacdo para o trabalho e menos de educacao profissional. O
que dava a essas instituicbes uma conotacdo de educacao
profissional era a escolarizacao do trabalho, que ja aparecia no
nome: Escolas de Aprendizes Artifices (Pedrosa; Viana, 2023, p.
07-08).

Evidencia-se que as Escolas de Aprendizes Artifices, destinadas
principalmente aos pobres, possuiam uma func¢ao voltada para a manutencao da
ordem social do que para a promocao de mobilidade social ou para o
empoderamento dos(as) trabalhadores(as). Esse modelo educativo ndo visava a
superacao da pobreza, mas a contencdo das classes populares, mantendo-as

dentro de um ciclo de subordinacao social e econémica.

Essa educacao para o trabalho, ao invés de preparar o individuo para a
autonomia e para a insercao plena no mundo do trabalho, visava preparar o
dos(as) trabalhadores(as) para ocupar posicoes de baixo escaldao na divisao social
do trabalho, aceitando as condi¢oes de exclusao social como naturais e imutaveis.
Desse modo, a educagao, ao ser voltada unicamente para a moralizacao e nao para
a valorizacao profissional, contribuiu para reforcar e perpetuar as desigualdades
sociais, ao invés de atuar como um veiculo de transformacao social, conforme

exposto por Bourdieu (2004).

Nesse sentido, o sistema educacional brasileiro, especialmente no contexto
das escolas técnicas e profissionais, buscava moldar o carater dos(as)
trabalhadores(as) antes de se preocupar com a aprendizagem das competéncias
técnicas propriamente ditas. Percebe-se que, nas primeiras fases da EPT, a
técnica, embora importante, era vista como uma consequéncia dessa formacao

ética (Pedrosa; Viana, 2023).

A consolidacao e regulamentacdo do Ensino Industrial ocorreram em
1942, durante o governo de Getualio Vargas, marcando o surgimento do Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI). Em 1978, os Centros Federais de

Educacao Tecnologica (CEFETSs) foram estabelecidos. Apos quase duas décadas,
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a EPT foi oficialmente reconhecida com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e

Bases da Educacao Nacional (LDB) em 1996 (Pelissari, 2023).

Uma década mais tarde, em 2008, foram criados os Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia, atualmente denominados Institutos Federais
(IFs). Essas instituicoes, segundo Nogueira, Aguiar e Gisi (2023), tém como
missao combater as disparidades sociais, desempenhando um papel na superacao
das desigualdades educacionais, marcando uma ruptura com o modelo
economico tradicional, dualista e preconceituoso, caracterizado historicamente
pela separacao entre educacao académica e profissional, limitando a educacao ao

ambiente escolar convencional.

Dessa forma, a criacao dos IFs fez parte da Politica Nacional de Educacao
que teve por finalidade proporcionar a formacdo técnica, alinhada com as
exigéncias da sociedade e do mundo do trabalho. Nesta perspectiva, Nogueira,
Aguiar e Gisi (2023, p. 12), afirmam que os IFs “constroem uma rede social capaz
de responder as demandas sociais, gerando arranjos educacionais proprios”. Essa
iniciativa reflete uma abordagem progressista no campo da educacdo ao
reconhecer que a formacdo do individuo ocorre em diversos espacos da

sociedade, indo além dos limites tradicionais da escola e da formacao técnica.

A LDB estabelece, em seu artigo 39, a EPT como uma das etapas da
Educacao Bésica, integrando-se aos diferentes niveis e modalidades de educacao
e as dimensoes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia. Nesse contexto, a LDB
destaca a importancia de uma formacao que desenvolva habilidades
profissionais, visando a insercao efetiva dos educandos no mundo do trabalho

(Brasil, 1996).

A Lei da EPT (Lei n° 11.741/2008) foi elaborada para ampliar e consolidar
a oferta da EPT no pais. Essa legislacdo, em seu artigo 3°, estabelece como
principios a articulacao com o setor produtivo, o respeito ao pluralismo de ideias,
o respeito aos valores estéticos, politicos e éticos, a centralidade do trabalho, o
estimulo a pesquisa, o uso da tecnologia, a indissociabilidade entre educacao e
pratica social, a interdisciplinaridade, contextualizacao e flexibilizacdo, a
articulacdo com desenvolvimento socioeconémico, diversidade e inclusao, e a

autonomia e colaboracao.
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A promulgacao da Lei 13.415/17 alterou a LDB. A EPT encontra-se
incorporada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), um documento
normativo que define os conhecimentos, competéncias e habilidades essenciais
que os(as) alunos(as) devem desenvolver ao longo de sua trajetéria escolar. Dessa
forma, segundo Silva e Salazar (2020), a EPT é uma modalidade educacional que
busca superar a dicotomia entre teoria e pratica, oferecendo conhecimentos
cientifico-tecnolégico, socio-historico e cultural, a fim de promover uma
educacdo que atenda as demandas contemporaneas e proporcione as(aos)
estudantes as competéncias necessarias para enfrentar os desafios do mundo do

trabalho e da cidadania.

Nessa perspectiva, a EPT é ofertada na Educacao Basica, por meio do
Ensino Médio Integrado, Cursos Técnicos concomitantes e subsequentes, no
Ensino Superior, bem como por meio de Formacao Inicial Continuada (FIC). Os
cursos oferecidos pelos IFs integram diversas areas do conhecimento, como
ciéncias exatas, ciéncias biologicas e ciéncias humanas, preparando para o
exercicio profissional, a cidadania ativa e a continuidade dos estudos (Silva;

Salazar, 2020).

Nesse processo educativo, busca-se a formacdo integral, ou seja, o
desenvolvimento pleno do ser humano em todas as suas dimensoes,
compreendendo o ser humano em sua totalidade, visando a formac¢ao omnilateral
dos(as) alunos(as). Ramos (2014, p. 94) defende que “o conceito de formacao
humana integral sugere superar o ser humano dividido historicamente pela
divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a acao de pensar, dirigir ou

planejar”.

Para Ramos (2014), essa cisao histérica fragmenta o ser humano,
limitando seu potencial de desenvolvimento pleno ao circunscrevée-lo a fungoes
especificas no processo produtivo, seja como trabalhador manual ou intelectual.
A formacao humana integral, nesse sentido, € uma reivindicacao por justica social
e emancipacao, pois busca reintegrar essas dimensoes, permitindo que o
individuo seja sujeito ativo e criador, capaz de pensar criticamente e agir de forma

consciente e transformadora.

No ambito da formacao integral, a articulacao entre trabalho e pesquisa

como principios fundamentais é indispensavel para a efetiva integracao entre a
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EPT e a educacao basica. Essa perspectiva entende que o processo educativo deve
envolver o trabalho como pratica educativa e a pesquisa como atitude
investigativa, promovendo um aprendizado ativo. Essa abordagem reforca a
unidade indissociavel entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, entendidos
como elementos que se inter-relacionam no desenvolvimento humano (Ramos,

2014).

O trabalho, nesse contexto, é uma atividade produtiva e um meio de
compreender e transformar a realidade. A ciéncia e a tecnologia, por sua vez,
fornecem as bases para o pensamento critico e a inovacao, enquanto a cultura da
sentido as praticas humanas e conecta o(a) estudante ao seu contexto social. A
integracao desses elementos potencializa a formacao de sujeitos capazes de atuar
de maneira autonoma, critica e criativa, tanto no mundo do trabalho quanto na

sociedade (Ramos, 2014).

Para Moran (2011, p. 1), a educacdo precisa “ajudar a todos a aprender
de forma mais integral, humana, afetiva e ética, integrando o individual e o
social, os diversos ritmos, métodos, tecnologias, para construir cidadaos plenos
em todas as dimensoes”. O autor destaca a necessidade de uma educacao que va
além da simples transmissao de conteidos académicos, enfatizando a formacao
integral do individuo que atenda a diversidade dos(as) alunos(as), respeitando

suas singularidades.

Moran (2011) convida a repensar a educacao como um processo que forma
cidadas(aos) plenos(as), ou seja, individuos capazes de atuar de forma consciente
e responsavel nas diversas esferas da vida. A formacao integral, segundo essa
abordagem, nao se restringe ao desenvolvimento intelectual, mas abrange o

crescimento emocional, ético e social, considerando a pessoa em sua totalidade.

Nessa perspectiva, a BNCC organiza os componentes curriculares e as
competéncias gerais relacionando a formagdo para a cidadania, ao mundo do
trabalho, ao empreendedorismo e ao projeto de vida, com o intuito de promover
a formacao integral dos(as) estudantes (Brasil, 2017). Quando articulados, esses
elementos contemplam tanto o desenvolvimento de competéncias técnicas e

cognitivas quanto as dimensoes éticas, sociais e emocionais.
De acordo com Ciavatta (2014), a educacao humanizadora busca promover

o desenvolvimento integral do ser humano, a qual deve capacitar os individuos
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para pensar criticamente, participar ativamente da sociedade e compreender seu
papel na transformacdao do mundo. Nesse sentido, a escola necessita preparar o
estudante para o mundo do trabalho, bem como formar cidadaos conscientes de

seus direitos, deveres e potenciais.

Nesse cenario, o Ensino Médio Integrado (EMI) é apontado como o
caminho privilegiado para a concretizacao da perspectiva integral, pois articula a
formacao geral e a formacao técnica, a fim de superar o dualismo educacional e
social, marcado pela separacdo entre formacao técnica/manual e formacao
geral/intelectual, enquanto promove a democratizacao do acesso a educacao e
contribui para a reducao das desigualdades sociais (Oliveira; Silva, 2022). Essa
dualidade estrutural da educacao brasileira esta atrelada a logica capitalista

(Frigotto, 2024; Ramos, 2014).

Essa dicotomia resulta em um sistema educacional que molda curriculos,
metodologias e praticas pedagogicas para atender aos interesses de um mercado
que privilegia a manutencao das classes sociais existentes. Assim, enquanto uma
parte dos(as) estudantes recebem uma educacao critica, outros sao treinados
apenas para a execucao de tarefas, sem estimulo ao pensamento autéonomo e

transformador (Oliveira; Silva, 2022).

Ao restringir o acesso ao conhecimento critico e reflexivo, limita a
capacidade dos(as) alunos(as) de questionar, inovar e propor alternativas aos
modelos dominantes. Para romper com essa a logica dualista, a formacao
omnilateral busca integrar o trabalho manual e o trabalho intelectual, superando
a dicotomia entre teoria e pratica. Essa perspectiva reconhece o trabalho como
um elemento fundamental da vida humana, mas sem reduzir a educacao a ele. Ao
contrério, o trabalho é visto como um meio de realizacdo e transformacao social,

articulado a valores éticos e ao bem comum.

No entanto, a formacdo integral demanda uma atuacido consciente dos
educadores(as) e gestores para superar as limitacoes impostas pela sociedade
capitalista. Para tanto, os curriculos devem ser estruturados de forma a combinar
competéncias técnicas e humanas, conectando o conhecimento a realidade social
dos(as) estudantes, bem como é necessario adotar praticas pedagogicas que
incentivem a reflexao critica e a participacao ativa dos alunos, promovendo

autonomia e criatividade (Oliveira; Silva, 2022).
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4 Formacao omnilateral e politécnica na Educacao

Profissional e Tecnolégica

A formacao omnilateral visa uma abordagem integral no desenvolvimento
do individuo que busca uma ruptura radical com a sociedade capitalista.
Andrioni, Machado e Silva (2018), ao seguirem a concep¢ao de Karl Marx,
explicam que a sociedade é dividida em classes; por isso, a classe que possui os
meios de producao, consequentemente, tem em maos os meios de producao

intelectual, o que faz aqueles que nao sao dessa classe social ficarem a margem.

Nesse sentido, a formacao omnilateral tem relacdo com a necessidade que
Marx verificou para superar a sociedade de classes. Assim, a principal alternativa
para isso seria modificar a producdo e relacGes sociais, ou seja, realizar a
unificagdo do trabalho para todos(as) cidadas(aos), desconstruindo a diferenca
de ensino entre o campo e a cidade, através de distribuicao de forma unanime da

populacao pelo pais (Machado; Silva, 2018).

Nessa perspectiva, a formacao omnilateral enfatiza o trabalho como
instrumento formador quando associado a instru¢ao. Dentro dessa abordagem,
busca-se analisar a ontologia do trabalho na vida do ser humano enquanto ser
social e incorporar o carater politico em seu sentido histérico, como preconizado
por Marx. A relacdo entre trabalho e educacao, sob uma perspectiva ontologica,
deve ser entendida como um processo de formacao dos(as) estudantes, no qual o
trabalho é uma ferramenta para a producdo econdmica, como um meio de
autoconhecimento e desenvolvimento de capacidades criativas e

transformadoras (Amaral; Deo, 2020).

O trabalho, enquanto principio educativo, transcende sua funcao
econOmica e se posiciona como um eixo central na formacao integral do ser
humano. Historicamente, o trabalho e a educacio sempre estiveram
entrelacados, mas, ao longo do tempo, a visao do trabalho foi sendo
progressivamente reduzida a mera funcao produtiva, desvinculando-o de seu
carater formador. Ao ser compreendido como principio educativo, o trabalho é
visto como um espago de aprendizagem e de desenvolvimento de habilidades
cognitivas, sociais e emocionais, aspectos fundamentais para a construcao de um

sujeito consciente e critico (Siqueira; Ferreira; Silva, 2023).
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Assim, a formacao omnilateral incorpora elementos que promovem a
articulacao entre o trabalho e a educacao, considerando esse processo como uma
luta para superar a divisao de classes. Essa abordagem reafirma o principio
educativo do trabalho como um instrumento essencial para a construcao de uma
formacao integral, que transcende a mera acumulacdo de conhecimentos ao
destacar a importancia da interacao entre a pratica laboral e o desenvolvimento
humano. A partir dessa perspectiva, o trabalho assume um papel de mediador

entre o saber tedrico e a aplicacao pratica do conhecimento (Pessoa et al., 2021).

O trabalho como principio educativo se relaciona com a ideia de educacao
como pratica libertadora, proposta por Freire(2005). Nesse sentido, o trabalho
além de garantir a sobrevivéncia material, € um espaco de transformacao e
empoderamento. A partir do trabalho, o(a) estudante pode ser capaz de refletir
sobre sua condicao, suas possibilidades e seus direitos, criando, assim, um ciclo
de aprendizagem que vai além da simples execucao de tarefas e se torna uma

vivéncia formativa e emancipatoria.

Segundo Frigotto (2012), a formacdo omnilateral tem o objetivo de
proporcionar educacao a todos os individuos, contemplando todas as dimensoes
do desenvolvimento humano, como a cognitiva, afetiva, fisica, social e cultural;
além de proporcionar a formacdo técnica para manejar instrumentos de
producdo; abrangendo a emancipacdo humana em todos os sentidos da vida

humana.

Sendo assim, a educacao omnilateral é a busca por um novo projeto social
que proporciona conhecimento, trabalho, saide, cultura, tecnologia e relacoes
sociais, de amor, afeto, lazer e muito mais. Ela ndo é limitante, tdo pouco separa
as classes sociais; pelo contrario, é feita a uniao das classes, ou seja, os alunos do
campo passam a ter a mesma qualidade e disponibilidade de ensino do que os

individuos da cidade (Frigotto, 2012, 2024).

Nesse contexto, a formacao omnilateral é contraposta a visao fragmentada
do conhecimento, que por vezes separa as disciplinas académicas e negligencia a
integracdo entre teoria e pratica, entre o intelectual e o emocional. Essa
abordagem influencia a concepcao de curriculos escolares que enfatiza a
interdisciplinaridade, a contextualizacio dos conteidos e a valorizacdo das

experiéncias praticas; propondo uma educacao que dialogue com as diferentes
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dimensoes da vida, incentivando a criatividade, a autonomia, a consciéncia social

e a formacao de sujeitos criticos e reflexivos (Frigotto, 2012, 2024).

Assim, a omnilateralidade busca superar da formacao unilateral do
homem que separa a atividade material da intelectual apresentadas por Marx e
Engels (2004), dependendo de um rompimento com a alienacdo, a sociedade
burguesa, a divisao social do trabalho, o fetichismo, antagonismo social e de

classes para promover sua emancipacao.
Frigotto (2012) afirma que:

A tarefa do desenvolvimento humano omnilateral e dos
processos educativos que a ele se articulam direciona-se num
sentido antagOnico ao ideario neoliberal. O desafio é, pois, a
partir das desigualdades que sdo dadas pela realidade social,
desenvolver processos pedagogicos que garantam, ao final do
processo educativo, o acesso efetivamente democratico ao
conhecimento na sua mais elevada universalidade. Nao se trata
de tarefa facil e nem que se realize plenamente no interior das
relacOes sociais capitalistas. Esta, todavia, é a tarefa para aqueles
que buscam abolir estas relacdes sociais (Frigotto, 2012, p. 270-

271).

Infere-se que a busca pelo desenvolvimento humano omnilateral, alinhada
aos processos educativos, contrapoe o ideario neoliberal que, por vezes, enfatiza
o individualismo e as desigualdades sociais; enquanto a perspectiva omnilateral
visa uma formacao integral que transcende essas premissas. Por isso, segundo
Frigotto (2012), a tarefa é desenvolver processos pedagbgicos que assegurem, ao
término da jornada educativa, um acesso verdadeiramente democratico ao

conhecimento.

Por sua vez, a ideia de escolas politécnicas tem raizes historicas que
remontam a Grécia Antiga, em que o termo “politécnico”, derivado do grego
“polys” (muitos) e “techne” (habilidade), era usado para descrever uma educacao
que envolvia multiplas disciplinas e habilidades. No entanto, a concepcao
contemporanea de escolas politécnicas, como instituicoes de ensino técnico e
pratico, teve seu desenvolvimento no século XIX, principalmente na Europa
durante a Revolucao Industrial, em virtude da necessidade de formacao de
profissionais com habilidades técnicas especificas para atender as demandas da

industria em expansao (Andrioni; Machado; Silva, 2018; Zatti, 2023).
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Assim, paises como Franca e Alemanha comecaram a estabelecer
instituicoes politécnicas. O conceito de escola politécnica teve origem na Franca,
mais especificamente na Ecole Polytechnique de Paris, criada em 1794, com o
objetivo de formar engenheiros militares. A ideia por tras da escola politécnica
era oferecer uma educaciao integrada, com énfase na aplicacdo pratica do
conhecimento cientifico e técnico, voltada para a formacao de profissionais
capazes de resolver problemas complexos em diversas areas (Andrioni; Machado;

Silva, 2018; Zatti, 2023).

A partir da Franca, o modelo de escola politécnica se espalhou pelo mundo,
com a criacdo de diversas instituicoes de ensino que seguem essa filosofia. O
diferencial das escolas politécnicas estd em sua abordagem interdisciplinar e
pratica que busca preparar os alunos para enfrentar desafios reais do mundo
profissional. No Brasil, a inspiracdo para instituicoes politécnicas veio
principalmente do modelo europeu (Andrioni; Machado; Silva, 2018; Zatti,

2023).

A primeira escola politécnica brasileira, a Escola Politécnica da
Universidade de Sao Paulo (Poli-USP), foi criada em 1893, em Sao Paulo, durante
o periodo da Republica Velha, com a finalidade de formar engenheiros e
profissionais técnicos para atender as demandas de industrializacdo e
modernizacao do pais. Ao longo do século XX, mais instituicdes politécnicas
foram estabelecidas em diferentes regioes do Brasil, como a Escola Politécnica da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (Poli-UFRJ) e a Escola Politécnica da
Universidade de Pernambuco (Poli-UPE) (Andrioni; Machado; Silva, 2018; Zatti,
2023).

Segundo Andrioni, Machado e Silva (2018), Marx acreditava que a
formacao politécnica deveria compensar as situagoes derivadas das divisoes
trabalhistas, que impediam a obtenc¢ao dos conhecimentos voltados a producao e
a organizacao social, buscando a superacao oriunda da alienacao econémica e
cultural. Nessa linha de pensamento, para Silva e Salazar (2020), a concretizacao
plena de uma educacao voltada para a politécnica é frequentemente vislumbrada
por diversos autores como um horizonte futuro, associado a superacao das
divisoes de classes; pois envolve a democratizacao do acesso ao conhecimento

técnico e cientifico.
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Desse modo, ao garantir que todos os(as) alunos(as), independentemente
de sua classe social, tenham acesso a uma educacao de qualidade, é possivel
diminuir as disparidades socioeconémicas. Embora os IFs nao sejam, em si,
escolas politécnicas, eles seguem a filosofia das escolas politécnicas, refletindo em
diversos aspectos da sua estrutura, valores, funcionamento e abordagem
interdisciplinar. Sendo assim, esse modelo de escolas politécnicas ¢é
especialmente relevante em paises como o Brasil, em que a desigualdade de

acesso a educacao de qualidade ainda é uma realidade para muitos.

A implementacido de uma educacdo omnilateral e politécnica ¢é
fundamental para combater a exclusao histoérica que tem raizes profundas no
Brasil, marcadas por desigualdades socioeconomicas, raciais e regionais. Desse
modo, a formacao omnilateral e politécnica prepara o(a) estudante para enfrentar
os desafios de um mundo globalizado e tecnolégico, ao mesmo tempo em que
promove a cidadania ativa, incentivando a participagao responsavel e consciente

na sociedade.

Além disso, essa formacao contribui para a construcao de um(a)
profissional capaz de tomar decisdes informadas, avaliar criticamente os
impactos de suas acbes e atuar de forma ética em diferentes contextos. Ao
integrar a educacdo técnica com uma formacdo omnilateral, a EPT oferece
ferramentas para que os(as) alunos(as) se tornem profissionais qualificados e
cidadas(aos) comprometidos(as) com o desenvolvimento sustentavel e a

transformacao social.

Entretanto, Frigotto (2024) reconhece que a realizacao plena de uma
educacdo que contempla a perspectiva omnilateral pode ser desafiadora dentro
das estruturas sociais capitalistas que tendem a priorizar a formagao de mao de
obra para atender as demandas do mercado. A logica predominante valoriza
competéncias técnicas e habilidades especificas que possam ser imediatamente
aplicaveis no sistema produtivo, em detrimento de uma formacao emancipadora.
Essa visao instrumentaliza a educacao, reduzindo seu potencial transformador e

limitando as possibilidades de promover o desenvolvimento omnilateral.

Em sociedades capitalistas, onde a concentraciao de riqueza e poder é
marcante, a educacdo por vezes reflete e perpetua essas desigualdades,

restringindo o alcance de uma formacao que beneficie a totalidade dos(as)
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estudantes (Bourdieu, 2004). As instituicoes educacionais enfrentam barreiras
estruturais, como financiamento insuficiente, curriculos tecnicistas e falta de
valorizacao do pensamento critico, o que dificulta a implementacao de praticas

pedagogicas que favorecam a formacao integral.

Além disso, na perspectiva omnilateral, a formacao integral relaciona-se a
superacao da fragmentacao entre o trabalho manual e o intelectual, promovendo
uma educacao que integre conhecimento cientifico, tecnoldgico e cultural com a
pratica social. No entanto, essa integracao ¢é frequentemente vista como
subversiva em sociedades capitalistas, pois desafia a hierarquia tradicional que

sustenta as divisoes de classe e a alienacao do trabalhador (Frigotto, 2024).

Saviani (2007) aborda como a educacao deve ir além do atendimento as
demandas do capital, promovendo a emancipa¢do do individuo. Para ele, a
formacao integral ou omnilateral estd condicionada a superacao do modelo
econOmico que fragmenta e hierarquiza o saber ao dividir o trabalho em funcoes
especificas, visto que esse modelo est4 interessado em formar trabalhadores que
atendam as suas necessidades produtivas, moldando os sujeitos de acordo com a
légica do capital. Essa fragmentacao impossibilita a formacao omnilateral que

requer a integracao do saber técnico e do saber intelectual.

Para Marx e Engels (2004), a formacao omnilateral s6 seria possivel em
uma sociedade onde a exploracao fosse superada, permitindo o desenvolvimento
integral das potencialidades humanas. Os autores concebem que a formacao
omnilateral como o desenvolvimento pleno das capacidades humanas s6 pode
ocorrer em uma sociedade onde o trabalho nao seja alienado e as pessoas sejam

livres das estruturas de dominacao e desigualdade impostas pela l6gica do capital.

Embora nao utilize diretamente o termo “omnilateralidade”, Freire (2005)
defende uma educacdo emancipadora, critica e libertadora, incompativel com o
sistema capitalista que desumaniza e restringe o acesso ao conhecimento pleno.
Contudo, apesar de iniciativas como o EMI e propostas de curriculos integrados
que buscam superar o dualismo educacional, as estruturas educacionais ainda
estao longe de proporcionar uma formacao que contemple todas as dimensoes

humanas,
O EMI exige infraestrutura adequada, formacao continua de professores e

recursos didaticos que por vezes estdo ausentes nas escolas publicas,
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especialmente em regioes mais vulneraveis. Apesar da proposta integradora,
muitas escolas ainda enfrentam dificuldades para articular os contetidos de forma
interdisciplinar, bem como nao conseguem dialogar com as especificidades e

necessidades das comunidades em que estao inseridas.

Embora o alcance pleno da omnilateralidade possa depender de uma
transformacdo societal mais ampla, iniciativas pedagogicas que integrem
aprendizado técnico, cientifico e artistico representam passos importantes para
avancar na direcdo de uma formacao omnilateral. A educacao, nesse sentido,
pode ser tanto um reflexo das contradicoes do sistema quanto um espaco para a

construcao de alternativas e resisténcias.

A proposta de formacao omnilateral, nesse contexto, almeja superar a
fragmentacao do saber e a divisao historica entre trabalho manual e intelectual,
preparando os sujeitos para agir de forma critica, consciente e transformadora na
sociedade. Esse modelo educativo exige um rompimento com paradigmas que
restringem a educacdo as demandas do capital, defendendo a construcao de
praticas pedagogicas que promovam a emancipacdo e a autonomia dos

individuos.
5 Consideracoes Finais

Na sociedade contemporanea, a escola exerce um papel essencial ao
formar cidadas(aos) criticos(as) e conscientes de seu papel social. Assim, a
educacao vai além da mera capacitagdo para o mundo do trabalho, assumindo a
responsabilidade de preparar os(as) alunos(as) para enfrentar desafios globais,
promover a inclusao social e transformar realidades através do conhecimento e

da cidadania.

A formacao na EPT é fundamentada em principios que articulam o
desenvolvimento de competéncias técnicas com a capacidade de adaptacao e
inovacao. As concepc¢oes que orientam essa modalidade de ensino visam integrar
a pratica profissional com o conhecimento cientifico e tecnologico, promovendo
uma educacao que valoriza o aprendizado continuo, o desenvolvimento integral

do individuo e a sua insercao eficiente e critica no mundo do trabalho.

Nesse contexto, a formacao omnilateral e politécnica ganha ainda mais

importancia na EPT ao proporcionar aos alunos e alunas habilidades técnicas
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especificas e uma visao dos processos de trabalho e das relagdes sociais que os
envolvem. Essa abordagem integrada capacita o(a) estudante a refletir
criticamente sobre sua atuacao profissional, compreendendo as implicacoes

éticas, sociais e culturais de suas acoes.

Para alcancar a omnilateralidade, a EPT busca estimular a participacao em
projetos de pesquisa, extensdo e inovacdo, que permitam a integracao de
diferentes areas do conhecimento e o desenvolvimento de solucbes para os
problemas sociais, econdmicos e ambientais. Contudo, ao considerar as
estruturas capitalistas que sao marcadas por interesses voltados a reproducao da
forca de trabalho e a perpetuacao de desigualdades, a formacao omnilateral em

sua plenitude parece distante.

As relacoes de producdo e consumo moldam a educacao, priorizando
competéncias e habilidades voltadas para a manutencao do sistema produtivo, o
que contrasta com a proposta emancipatéria da formagao integral. Por isso, a
concretizacao plena da formagao omnilateral requer mudancas estruturais na

sociedade e na organizacao do trabalho.

Essas mudancas passam pela democratizacao do acesso a educacao, pelo
fortalecimento de politicas publicas que valorizem o Ensino Médio Integrado e
pela resisténcia as forcas que tentam mercantilizar a educacao. Ao mesmo tempo,
a busca pela formacdao integral no presente exige praticas pedagogicas que
enfrentem essas contradi¢oes, promovendo espacos de resisténcia dentro do

sistema educacional.

Portanto, as iniciativas que valorizem a educacao popular, inspiradas em
Paulo Freire, a educacao contextualizada e o curriculo integrado articulando
trabalho, ciéncia e tecnologia podem contribuir para a formacao integral. Assim,
a educacao deve ser orientada por um compromisso com a mudanca social e nao
com a reproducdo das relacbes de producao existentes. A luta pela
omnilateralidade deve ser vista como um horizonte que orienta praticas
educativas mais inclusivas, criticas e transformadoras, mesmo dentro das

contradicoes do sistema atual.

Revista SCIAS. Direitos Humanos e Educacdo, Belo Horizonte/MG, v. 7, n. 2, p. 138-
163, jul./dez. 2024. e-ISSN: 2596-1772.



Referéncias

AMARAL, G.; DEO, A. A relacao entre trabalho e educacao a partir da ontologia
marxiana: apontamentos aos seus fundamentos. Revista Trabalho
Necessario, v. 18, n. 37, p. 327-350, set./dez. 2020. DOI:
https://doi.org/10.22409/tn.v18i37.38896. Disponivel em:
https://periodicos.uff.br/trabalhonecessario/article/view/46295/26507. Acesso
em: 02 dez. 2024.

ANDRIONI, I.; MACHADO, I. F.; SILVA, R. M. Educacao do campo na
perspectiva omnilateral e politécnica: uma proposta em construcao. Revista
Labor, Fortaleza/CE, v. 01, n. 19, p. 170-184, jan./jul. 2018. ISSN: 1983-5000.
Disponivel em:
https://repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/38425/1/2018_art_iandrioniifmach
ado.pdf . Acesso em: 12 fev. 2024.

ARAUJO, A. C.; SILVA, C. N. N. da (orgs.). Ensino médio integrado no
Brasil: fundamentos, praticas e desafios. Brasilia: Ed. IFB, 2017.

ARMESTO, L. M.; BISPO, P. P. G. O papel da escola na sociedade
contemporanea: formacao baseada em valores e o ideario dos saberes.
RECIMAZ21 — Ciéncias Exatas e da Terra, Sociais, da Saude, Humanas
e Engenharia / Tecnologia, v. 3, n. 1, p. 1-12, 2022. DOLI:
10.47820/recima21.v3i1.1069. Disponivel em:
https://recima21.com.br/index.php/recima21/article/view/1069/857. Acesso
em: 25 nov. 2024.

BOURDIEU, P. Coisas ditas. Traducao Cassia R. da Silveira e Denise Moreno
Pegorim. Revisao técnica Paulo Montero. Sao Paulo: Brasiliense, 2004.

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil. Brasilia-DF,
05 de outubro de 1988. Disponivel em:

https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm. Acesso
em: 14 jul. 2023.

.Lein® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional. Diario Oficial da Republica Federativa do Brasil,
Brasilia, n® 2048, p. 27833-27841, 23 de dezembro de 1996. Disponivel em:

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso: 25 jan. 2024.

.Lein® 11.741, de 16 de julho de 2008. Altera dispositivos da Lei n®
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional, para redimensionar, institucionalizar e integrar as acoes da
educacao profissional técnica de nivel médio, da educacao de jovens e adultos e
da educacao profissional e tecnolbgica. Brasilia, DF: MEC, 2008a. Disponivel
em: https://wwwz2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2008/lei-11741-16-julho-2008-
578206-publicacaooriginal-101089-pl.html. Acesso em: 01 jul. 2023.

Revista SCIAS. Direitos Humanos e Educacdo, Belo Horizonte/MG, v. 7, n. 2, p. 138-
163, jul./dez. 2024. e-ISSN: 2596-1772.



.Lei n.11.892, de 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede Federal
de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica, cria os Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia, e d4 outras providéncias. Brasilia, DF: MEC,
2008b. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
2010/2008/lei/111892.htm. Acesso em: 01 jul. 2023.

. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC/SEF, 2017.
Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofi
nal_site.pdf. Acesso: 25 jan. 2024.

CHARLOT, B. Educacao e globalizacao: Uma tentativa de colocar ordem no
debate. In: CHARLOT, Bernard. Da relacao com o saber as praticas
educativas. 1. ed. Sao Paulo: Cortez, 2014.

CIAVATTA, M. O ensino integrado, a politécnica e a educacao omnilateral. Por
que lutamos? Trabalho & Educacao, Belo Horizonte, MG, v. 23, n. 1, p. 187-
205, abr. 2014. Disponivel em:
https://periodicos.ufmg.br/index.php/trabedu/article/view/9303/6679. Acesso
em: 20 Nov. 2024.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Editora Paz e Terra;
2005.

FRIGOTTO, G.. Educacao omnilateral. In: CALDART, R.; PEREIRA, I. B,;
ALENTEJANO, P.; FRIGOTTO, G. (Orgs.). Dicionario da

Educacao do Campo. Rio de Janeiro, Sao Paulo: Escola Politécnica de Satde
Joaquim Venancio, Expressao Popular, 2012.

. Formac¢ao humana omnilateral e o Ensino Médio Integrado: a
(des)conexao entre formacao cientifica e politica da juventude. Revista
Brasileira da Educacao Profissional e Tecnolégica, v. 1, n. 24, p. 01-18,
2024. DOI: https://doi.org/10.15628/rbept.2024.17172. Disponivel em:
https://www2.ifrn.edu.br/ojs/article/. Acesso em: 25 nov. 2024.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas,
2010.

LIMA, R. R. F. A categoria da Formacao Omnilateral e o trabalho como
principio educativo na Educacao do Campo. 2013. Disponivel em:
https://www.gepec.ufscar.br/publicacoes/publicacoes-seminarios-do-
gepec/seminarios-de-2013/2-educacao-do-campo-e-trabalho/b12-a-categoria-
da-formacao-omnilateral-e-o.pdf. Acesso em: 30 jan. 2024.

MACHADQO, J. N. Educacao: Projetos e Valores. Sao Paulo: Escrituras, 2000.

Revista SCIAS. Direitos Humanos e Educacdo, Belo Horizonte/MG, v. 7, n. 2, p. 138-
163, jul./dez. 2024. e-ISSN: 2596-1772.



MARX, K.; ENGELS, F. Textos sobre Educacao e Ensino. Traducao:
Rubens Eduardo Frias. Sao Paulo: Centauro, 2004.

MORAN, J. M. A educacao que desejamos: novos desafios e como chegar la.
5. ed. Campinas, SP: Papirus, 2011.

NOGUEIRA, H. A. S.; AGUIAR, R. S.; GISI, M. L. A importancia dos Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia para a reducao da desigualdade
educacional no Brasil. Politica e Gestao Educacional, Araraquara, v. 27, p.
01-15, 2023. e-ISSN: 1519-9029. DOI:
https://doi.org/10.22633/rpge.v27100.18005. Disponivel em:
https://periodicos.fclar.unesp.br/rpge/article/view/18005/16100. Acesso em:
18 fev. 2024.

OLIVEIRA, J. F. V.; SILVA, L. M. A integracao curricular para a concretizacao
da educacao na perspectiva da formacao integral em uma escola de educacao
profissional no Ceara. Olhar de professor, Ponta Grossa, v. 25, p. 1-19, 2022.
DOI: https://doi.org/ 10.5212/0OlharProfr.v.25.17372.010. Disponivel em:
https://revistas.uepg.br/index.php/olhardeprofessor/article/view/17372/2092
09216338. Acesso em: 28 nov. 2024.

PEDROSA, J. G.; VIANA, M. I. R. C. Conceitos para pensar a Educacao
Profissional e Tecnoldgica. HOLOS, ano 39, v.6, p. 01-17, 2023. DOI:
https://orcid.org/0000-0002-8295-831. Disponivel em:
https://www2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS/article/view/14537/3904.
Acesso em: 25 nov. 2024.

PELASSARI, L. B. A Reforma da Educacao Profissional e Tecnoldgica no BrasiL:
2016 a 2021. Educacao em Revista, Belo Horizonte, v. 39, p. 01-15, 2023.
DOI: http://dx.doi.org/10.1590/0102-469837056. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/edur/a/tNfT7jkd4 WfXGDtYQWrFghf/?format=pdf&la
ng=pt. Acesso em: 15 fev. 2024.

PESSOA, A. R. et al. O trabalho como principio educativo na perspectiva da
Educacao Profissional e Tecnologica. Research, Society and Development,
V. 10, n. 15, p.1-7, 2021. DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v10i15.22614.
Disponivel em:
https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/download/22614/20075/273949.
Acesso em: 27 nov. 2024.

RAMOS, M. N. Historia e politica da educacao profissional. Curitiba:
Instituto Federal do Parana, 2" 014.

SAVIANI, D. Educacao: do senso comum a consciéncia filosoéfica. 12. ed.
Campinas: Autores Associados, 1996.

. Trabalho e educacao: fundamentos ontologicos e historicos. Revista
Brasileira de Educacao, Rio de Janeiro, v. 12, n. 34, p. 152-180, jan./abr.

Revista SCIAS. Direitos Humanos e Educacdo, Belo Horizonte/MG, v. 7, n. 2, p. 138-
163, jul./dez. 2024. e-ISSN: 2596-1772.



2007. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/rbedu/vi2n34/a12vi234.pdf.
Acesso em: 30 nov. 2024.

SILVA, G. A. C. da; SALAZAR, D. M. Formacao politécnica: uma analise dos
projetos pedagbgicos de curso do IFAM. Educacao Profissional e
Tecnologica em Revista, v. 4, n° especial, p. 122-144, 2020. ISSN: 2594-
4827. Disponivel em:
https://ojs.ifes.edu.br/index.php/ept/article/view/637/468. Acesso em: 15 fev.
2024.

SIQUEIRA, A. O. S.; FERREIRA, L. C. M.; SILVA, J. M. N. O TRABALHO
COMO PRINCIPIO EDUCATIVO: um estudo na Revista Brasileira de Educacio
Profissional e Tecnolbgica. Revista Exitus, Santarém/PA, v, 13, p. 01 - 25,
2023. DOI: 10.24065/re.v13i1.2492. Disponivel em:
https://portaldeperiodicos.ufopa.edu.br/index.php/revistaexitus/article/downl
oad/2492/1471/6777. Acesso em: 02 dez. 2024.

ZATTI, V. Educacao Profissional e Tecnolégica: Espaco-tempo de formacao
humana? Educ. Soc., Campinas, v. 44, p. 01-16, 2023. DOI:
https://doi.org/10.1590/ES.270599. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/es/a/NwbDjZ6YzK6FFvigNxpL8RC/?format=pdf&lan
g=pt. Acesso em: 19 fev. 2024.

Revista SCIAS. Direitos Humanos e Educacdo, Belo Horizonte/MG, v. 7, n. 2, p. 138-
163, jul./dez. 2024. e-ISSN: 2596-1772.



