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Resumo

Este artigo, baseado nas experiéncias dos autores no campo da formacao de
professores para a reeducacao das relacoes étnico-raciais, apresenta e discute
desafios e possibilidades da implementacao da lei 10.639/03 no ensino basico no
Brasil. Ao identificar a forca do mito da democracia racial no imaginéario coletivo
brasileiro e, em especial, entre educadores responsaveis por construir praticas
pedagogicas antirracistas e emancipatorias, os autores/formadores lancam mao
da Pedagogia da Carta como instrumento de sensibilizacao e conscientizacgao.
Inspirada em Paulo Freire, bell hooks e Muniz Sodré, por meio da escrita de
correspondéncias, almeja-se promover uma “metodologia conscientizadora”
(Freire, 2022, p. 134), capaz de contribuir na desconstrucao do mito da
democracia racial e, como consequéncia, abrir caminhos para a efetivacao da Lei
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n.° 10.639/03, que tornou obrigatoério o ensino da Histéria e da Cultura Africana
e Afro-brasileira em instituicoes publicas e privadas de ensino.
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“THERE IS NO RACISM IN MY SCHOOL”:
THE USE OF LETTER-PEDAGOGY IN
TEACHERS’ TRAINING PROCESS FOR THE
LAW NO. 10.639/03 ENFORCEMENT

Abstract

This article, based on the authors’ experiences in teachers’ training process for
ethnic-racial relations re-education, presents and discusses the challenges and
possibilities for implementing Law No. 10.639/03 in Brazil’s primary education.
By identifying the racial democracy myth force in the Brazilian collective
imaginary and, especially, between educators responsible for constructing anti-
racist and emancipatory pedagogical practices, the authors/trainers make use
of Pedagogy of the Letter as an instrument of sensibilization and awareness.
Inspired by Paulo Freire, bell hooks, and Muniz Sodré, through letter writing, it
aims to promote an “awareness-raising methodology” (FREIRE, 2022, p. 134),
which can contribute to the racial democracy myth deconstruction and,
consequently, to forge new paths for the Law No. 10.639/03 effectiveness, that
turned mandatory the teaching of African and Afro-Brazilian History and
Culture in public and private schools.

Keywords

Pedagogy of the Letter; Racial Democracy Myth; Teachers' Training Process;
Law No. 10.639/03.
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1 Introducao

Em janeiro de 2025, a Lei Federal n.° 10.639/033, que tornou obrigatoério
o ensino da Historia e da Cultura Africana e Afro-brasileira em escolas publicas e
privadas, completou vinte e dois anos. Ao dissertar sobre a referida lei,
reconhecida como um marco na luta contra o racismo no pais, é fundamental
registrar que ela resulta das reivindicacoes do Movimento Negro (Gomes,
2018). E necessario também assinalar que sdo inegaveis os avancos por ela
promovidos enas duas ultimas décadas.

E notério um processo de revisdo de materiais pedagogicos que, ao
contrario dos esteredtipos e estigmas reproduzidos de forma sistematica nas
publicacdoes nos anos 1980 (Silva, 2011, p. 30), tém sido elaborados com
diretrizes nas quais representacoes da populaciao negra de maneira destacada e
positiva tornaram-se imprescindiveis, inclusive para a aprovacao das obras em
programas governamentais de aquisicao de livros didaticos. Nesse contexto em
que o reconhecimento da persisténcia do racismo mobilizou diversos 6rgaos
publicos e setores da sociedade civil, também merece destaque a inclusao do 20
de novembro, Dia da Consciéncia Negra, no calendario escolar. Em relacao aos
impactos causados e as mudancas promovidas pela Lei n.° 10.639/03, Nilma
Lino Gomes escreveu:

O papel indutor dessa Lei como politica piiblica aponta para a ampliacao da
responsabilidade do Estado diante da complexidade e das multiplas
dimensoes e tensées em torno da questao racial. Nesse processo, o conjunto
de direitos negados a populagdo negra e reivindicados historicamente pelo
Movimento Negro exige o dever do Estado no reconhecimento e legitimacao
da questao racial nas politicas ptablicas das areas de satude, trabalho, meio
ambiente, terra, juventude, género. Dada essa inter-relagio, a implementagio
da Lei 10.639/03 — entendida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — tem instigado o Ministério da Educacdo, as secretarias de

educacao e as escolas na implementacao de politicas e praticas que garantam
a totalidade dos direitos da populacao negra. (Gomes, 2007, p. 98).

Ainda que os avancos acarretados pela lei sejam dignos de comemoracao,
dados e estatisticas apontam para uma triste realidade: o espaco escolar
permanece sendo um lugar de violéncia e subjugacao para negras e negros. Eliane
Cavalleiro ( 2020, p.100) € categorica ao afirmar que, na escola, criancas e jovens

“sao destituidos de seus desejos e necessidades especificos: reconhecimento da

3 Alterada pela Lei n.° 11.645/08, tornando obrigat6rio também o ensino da Histéria e da Cultura
dos povos indigenas nos curriculos escolares.
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sua existéncia e aceitacdo como individuo negro, [...] e de alternativas que lhes
possibilitem um sonhar com futuro digno”

A partir de observacoes de campo e larga producdo teoérica, Eliane
Cavalleiro (2020) afirma que é perceptivel a falta de preparo de um nimero
significativo de educadores para o trato da diversidade , o que compromete
profundamente o percurso escolar do grupo social negro. Desse modo, conforme
estabelecido pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das
Relacdes Etnico-Raciais (Brasil, 2004), torna-se imprescindivel investir na
formacao inicial e continuada de professores, de modo que se abra espaco para a
desconstrucao de preconceitos em torno da populaciao negra, como também se
oferecam subsidios tedrico-metodologicos para a implementacao de préaticas e
atitudes empenhadas no combate da injustica racial em sala de aula.

Diante disso, percebe-se uma crescente demanda por formadores de
professores que, ao propor reflexdes em torno da urgéncia de se construir espacgos
educativos antirracistas, muitas vezes se veem diante de comportamentos hostis
por parte de participantes dos encontros pedagogicos, assim como de relatos que
sinalizam haver um longo caminho a ser percorrido para a efetivacao, de fato, da
Lei n.° 10.639/03. Nesse aspecto, convém lembrar do pensamento do
antropologo Kabengele Munanga (2001, p.32): “Qualquer proposta de mudanca
em beneficio dos excluidos jamais receberdA um apoio unédnime, sobretudo
quando se trata de um pais racista”.

Pensando nessas questoes, relatamos neste artigo nossas experiéncias
com formacao de professores ocorridas em espacos de conhecimento ptblicos
e privados com o intuito de contribuir para a capacitacao de profissionais da
educacao no que diz respeito a implementacdo da Lei n.° 10.639/03. Nesses
percursos, destaca-se a presenca marcante do mito da democracia racial no
imaginario e nos discursos dos participantes, o que, em consonancia com as
proposicoes de Kabengele Munanga (2005) nos leva a afirmar que essa ideologia,
construida nos anos 1930 do século passado, é um dos principais impeditivos
para que a adocao de praticas e condutas antirracistas nas escolas tenha éxito.
Apresentamos também a Pedagogia da Carta, metodologia de reeducacao para
as relagdes raciais, como instrumento de combate ao racismo e,
consequentemente de conscientizacdo quanto a importancia de se efetivar a

legislacao vigente nos espacos de conhecimento.
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2 Caminhos cruzados: o mito da democracia racial e a Lei

n.°10.639/03

Ao passo que o mundo estava assombrado com a ascensao do nazismo e
do fascismo na Europa, as elites brasileiras voltavam seus olhares para a
necessidade de se modernizar o Brasil, profundamente agrario. Ficava evidente
que o desenvolvimento do maior pais da América Latina passava também pelo
afastamento das teorias raciais difundidas de forma ampla no fim do periodo
oitocentista, nas quais atestava-se “cientificamente” a inferioridade dos negros.

E nesse contexto de mudancas que, em 1933, emerge a mais famosa obra
de Gilberto Freyre (2004): Casa Grande e Senzala. Ao contrario do que fora
defendido por “homens da ciéncia”, Freyre ressaltava a importancia dos negros
na formacao do pais, elogiando, inclusive, a “mistura” de racas resultante do
encontro entre descendentes de europeus, de africanos e de indigenas. Sem levar
em consideracao que essa “mistura” se deu por meio da exploracao e da violéncia
contra mulheres escravizadas pelo sistema colonial, naquele momento, o
sociologo pernambucano sedimentava na sociedade brasileira a ideia de que, ao
contrario dos Estados Unidos, em que vigorava a segregacao, viviamos em um
paraiso racial, sem quaisquer tipos de conflitos motivados pela cor. Assim nascia
o mito da democracia racial. Sobre o seu surgimento, Kabengele Munanga

aponta:

O mito da democracia racial, baseado na dupla mesticagem biologica e
cultural entre as trés racas originarias, tem uma penetracdo muito
profunda na sociedade brasileira: exalta a ideia de convivéncia
harmoniosa entre os individuos de todas as camadas sociais e grupos
étnicos, permitindo as elites dominantes dissimular as desigualdades e
impedindo membros das comunidades nao brancas de terem
consciéncia dos sutis mecanismos de exclusao dos quais sao vitimas na
sociedade. Ou seja, encobre os conflitos raciais, possibilitando a todos
se reconhecerem como brasileiros e afastando das comunidades
subalternas a tomada de consciéncia de suas caracteristicas culturais
que teriam contribuido para a construcdo e expressio de uma
identidade proépria. (Munanga, 2020, p. 83-84).

Enquanto os 6rgaos oficiais perpetravam uma intensa campanha no Brasil
e no exterior para difundir o mito e encobrir a violéncia racial, a populacao negra
sentia na pele as consequéncias de viver em um pais cuja abolicao da escravatura,
sem qualquer tipo de politica reparatoéria, deu lugar a uma sociedade em que
afrodescendentes eram e ainda s3o sistematicamente confinados nas partes mais

baixas da piramide social, destinados sobremaneira a “apenas determinados
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trabalhos, geralmente servicos bracais ou outros considerados indesejaveis”
(hooks, 2023, p. 54). Paralelamente ao mito, nascia no Brasil um tipo “peculiar”
de racismo, assim definido pelo soci6logo Clovis Moura (1994, p.160): "O racismo
brasileiro, na sua estratégia e nas suas praticas, age sem demonstrar sua rigidez,
nao aparece a luz, é ambiguo, meloso, pegajoso, mas altamente eficiente em seus
objetivos”.

As dentincias empreendidas por intelectuais e ativistas negros como Clovis
Moura foram fundamentais para mobilizar a opiniao publica em relacao a falacia
do mito da democracia racial. Contudo, tais iniciativas nao foram suficientes para
desmantela-lo por completo. Nos dizeres do educador Luiz Alberto de Oliveira
Goncalves (2000, p. 328), o0 mito é “nosso maior inimigo, uma vez que ele
naturaliza e escamoteia a ignominia das desigualdades raciais existentes entre
brancos e negros no Brasil”. De maneira forte e intensa, pairam no pensamento
e nos discursos da populacao brasileira as ideias fomentadas h4 quase 90 anos
que culpabilizam os afro-brasileiros pelos seus proprios martirios, como também
defendem ardorosamente a ideia de que as relacées pessoais e as institui¢coes nao
sao racistas.

Sendo a escola parte dessa sociedade, a discriminacao racial é produzida e
reproduzida nesse espaco. Os educadores também sao contaminados por essa
ideologia, ha décadas colocada em favor da manutencao e da perpetuacao das
brutalidades provocadas pelo racismo. A partir da experiéncia de formadores de
professores para o trato da Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e, mais uma
vez, em concordancia com as reflexbes de Kabengele Munanga (2005),
afirmamos que o mito da democracia racial é um elemento que dificulta a
efetivacdo da Lei n.° 10.639/03, assim como a construgao de espacos escolares
comprometidos com a democracia, com a justica e com a valorizacdo da

diversidade que marca o Brasil, conforme aponta o tedrico congolés:

Alguns dentre nés ndo receberam na sua educagido e formacdo de
cidadaos, de professores e educadores o necessario preparo para lidar
com o desafio que a problemética da convivéncia com a diversidade e
as manifestacoes de discriminac¢io dela resultadas [...]. Essa falta de
preparo, que devemos considerar como reflexo do nosso mito de
democracia racial, compromete, sem dtvida, o objetivo fundamental da
nossa missao no processo de formacao dos futuros cidadaos [...]JAlguns
professores, por falta de preparo ou por preconceitos neles introjetados,
ndo sabem lancar mao das situacoes flagrantes de discriminagdo no
espaco escolar e na sala como momento pedagogico privilegiado para
discutir a diversidade e conscientizar seus alunos sobre a importancia e
a riqueza que ela traz a nossa cultura e a nossa identidade nacional.
(Munanga, 2005, p. 15).
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Ao concordar com o apontamento acima nao temos a intencao de creditar
aos profissionais da educacao o titulo de tnicos responsaveis pela efetivacao da
Lei n.° 10.639/03. Entendemos que o sucesso dessa legislacio requer o
comprometimento de diversos setores da sociedade, como governos, familias e as
instituicoes envolvidas na formacao inicial e continuada de professores. Somos
conscientes de que faculdades e universidades, ao adotarem em seus programas
de ensino um “eurocentrismo compulsério” (Carvalho, 2020, p. 88), falham no
preparo de futuros educadores para a promocao de praticas pedagogicas capazes
de contribuir para a construcao de uma verdadeira democracia racial. Porém,
entendemos que sem o trabalho dessa categoria profissional torna-se impossivel

pensar no enfrentamento e na superacao do racismo em sala de aula.

3 O mito da democracia racial e negacao do racismo no

espaco escolar: discursos sempre presentes

Ao longo de nossas experiéncias, de mais de uma década, com formacoes
de professores da educacao basica, nas proprias escolas ou em processos
formativos realizados nas universidades, temos ouvido repetidamente discursos
que referendam o mito da democracia racial e mostram como as ideias
produzidas por Gilberto Freyre influenciam profundamente a maneira de agir e
pensar de educadoras e educadores. A negacao da incidéncia do racismo nas
instituicoes de ensino e de suas consequéncias sempre emerge nesses espacos,
ora de forma mais sutil, ora por meio de falas extremamente hostis.

Para ratificar essas reflexoes, apresentamos experiéncias recentes em que
ao expor suas discordancias quanto a importancia de (re)pensar praticas e
atitudes com vistas a promover uma educacao alicercada na equidade racial, duas
professoras usaram como argumento os pilares que ainda sustentam o mito da
democracia racial. Vale apresenta-las como situacées emblematicas, pois sdao
muito comuns e recorrentes em eventos de capacitacao profissional para a
efetivacao da Lei n.® 10.639/03.

Na primeira delas, ocorrida em uma formacao realizada por uma rede
municipal de ensino de Minas Gerais, demos inicio ao encontro com a exposicao
da trajetoria secular de lutas e reivindicacoes do Movimento Negro que

redundaram na promulgacdo da Lei n.° 10.639/03. Ao mesmo tempo, expusemos
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alguns indicadores educacionais que mostram a necessidade urgente de sua
efetivacao. Por se tratar de uma oficina destinada a profissionais da educacao
infantil, lancamos mao do pensamento da pesquisadora Eliane Cavalleiro;
referéncia nos estudos sobre infancias e racismo. Tendo como base sua pesquisa
de mestrado realizada no final da década de 1990 em escolas infantis da cidade

de Sao Paulo, a autora destacou:
Durante as atividades [...] é visivel a discrepancia de tratamento que a
professora dispensa a crianca negra, quando a comparamos com a
crianca branca. Situagdes como essas induzem a pensar que com as
criancas brancas as professoras manifestam maior afetividade, sdo mais
atenciosas e acabam até mesmo por incentiva-las mais do que as negras.
(Cavalleiro, 1999, p. 44).

Em meio a incredulidade de muitos educadores diante das observacoes de
Eliane Cavalleiro, demonstrando que jamais haviam tido acesso a esse tipo de
reflexao, uma pedagoga pediu a palavra. Antes mesmo de se pronunciar, seu
corpo evidenciava um incomodo com as discussoes e apontamentos feitos até
entdo. Suas palavras expressavam descontentamento, repulsa, ressentimento e
uma certa agressividade: “Isso nao existe! Isso nao € verdade! Nos tratamos todos
os alunos da mesma forma! Os negros que tém preconceitos contra eles
mesmos!” .

A reacdo da educadora gerou constrangimento em seus pares. Cabecas
baixas e suspiros indicavam um mal-estar com o modo pelo qual aquilo foi dito,
muito embora nem todos discordassem, totalmente, do que fora falado. . A
proposta inicial de criar um ambiente formativo “profundamente afetado pelo
nosso interesse uns pelos outros, por ouvir a voz uns dos outros, por reconhecer
a presenca uns dos outros” (hooks, 2017, p. 30) nao se efetivou para a professora
em questdo. Por meio de sua fala, fica nitida a recusa em perceber que nao
vivemos em uma sociedade na qual todos os individuos tém os mesmos direitos e
as mesmas oportunidades, o que reverbera também no ambiente escolar. Ao dizer
que “os negros tém preconceitos contra eles mesmos”, ela desconsidera que os
afro-brasileiros sao cotidianamente oprimidos e violentados em razao da cor da
pele, desde a primeira infancia, conforme apontam as contribuicoes teoricas de
Eliane Cavalleiro.

Em outra formacao, promovida por uma rede municipal de ensino também
situada no estado de Minas Gerais, na qual o publico-alvo eram professores de
criancas com idade entre 0 e 11 anos, caminhamos com o proposito de “refletir

sobre o mundo e modifica-lo”, conforme nos ensina bell hooks (2017, p. 26).
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Nesse contexto, além de apresentar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relacdes Etnico-Raciais (Brasil, 2004), que referendam a Lei n.°
10.639/03, apresentamos novamente o pensamento de Eliane Cavalleiro. Mais
uma vez, o sentimento de incredulidade tomou conta de muitos dos profissionais
da educacao presentes. Para um ntmero significativo de educadores, a escola se
apresenta como uma instituicdo sem conflitos, praticamente perfeita, na qual
todos que a frequentam tém os mesmos pontos de partida e de chegada.

Desse modo, estar diante de informacoes que desconstroem esse
imaginario causa espanto naqueles que se deparam com elas pela primeira vez.
Levando em consideracdo as proposicoes da pesquisadora  acima citada, foi
pedido aos participantes que relatassem, de acordo com suas vivéncias enquanto
docentes de que maneira percebiam o exposto. Uma professora respondeu: “Na
minha escola nao tem racismo! Em 25 anos de servico publico, nunca vi nada
disso acontecer. Posso afirmar que em todas as escolas em que trabalhei, isso
nunca aconteceu. Além disso, as criancas nao veem diferenca entre elas.

O relato acima nos permite uma série de anilises. As estatisticas
educacionais caminham na direcao contraria do que a educadora afirmou. Desde
os anos 1980, pesquisadoras como a socitloga Falvia Rosemberg (2014) refletem
e denunciam que, infelizmente, meninos e meninas negras sao alvos preferenciais
de tratamentos discriminatorios nas escolas e, consequentemente, vitimados pela
desumanizacdo. Ao se “defender” e sair em “socorro” de seus pares, a educadora
desconhece que o racismo nao é uma questao de “individuos”, mas de toda a
sociedade. Conforme assevera Muniz Sodré (2023), as instituicoes brasileiras sao
atravessadas pelo preconceito racial, o que justifica a adocao de medidas legais
com o intuito de colocar fim na opressao racista também nas escolas.

Como procuramos mostrar ao longo deste artigo, as crencas sobre a
inexisténcia de diferencas raciais e do proprio racismo no Brasil estao sustentadas
no mito democracia racial, que tem influenciado a formacao das identidades
individuais dos brasileiros. Assim, a defesa do mito da democracia racial pode
se expressar por meio dos discursos contrarios as politicas com recorte racial, mas
também na maxima de que somos todos iguais porque somos todos mesticos.

De nossa perspectiva, a necessidade de se implementar praticas
pedagogicas antirracistas, conforme prevé a legislacido educacional atual, se

conecta com a urgéncia de problematizamos o mito da democracia racial e
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enfrentarmos a face, nem um pouco agradavel, de que o racismo é fenémeno

cotidiano na sociedade brasileira.

4 Pedagogia da Carta: instrumento de sensibilizacao e

conscientizacao de professores para o trato da Lei n.°

10.639/03

Os relatos coletados em encontros de formacao de educadores e
apresentados neste artigo, pequeno exemplo de muitas resisténcias semelhantes,
evidenciam que a efetivacdo e a promocao de uma educacdo antirracista
encontram em seu caminho questoes subjetivas, vivéncias pessoais, imersas em
pensamentos e atitudes nos quais o mito da democracia racial, tdo nocivo a
sociedade brasileira e sobretudo a populacdo negra, permanece incutido no
intimo de muitos educadores, o que torna essa tarefa extremamente dificil. As
falas destacadas neste artigo fazem coro as observacgoes de Nilma Lino Gomes:

Muitos professores ainda pensam que o racismo se restringe a realidade dos
EUA, ao nazismo de Hitler e ao extinto regime do apartheid na Africa do Sul.
Esse tipo de argumento é muito usado para explicar a suposta inexisténcia do
racismo no Brasil e ajuda a reforcar a ambiguidade do racismo brasileiro.
Além de demonstrar um profundo desconhecimento histérico e conceptual
sobre a questdo, esse argumento nos revela os efeitos do mito da democracia

racial na sociedade brasileira, esse tdo falado mito que nos leva a pensar que
vivemos em um paraiso racial. (Gomes, 2005, p. 148).

Diante do “profundo desconhecimento historico de muitos educadores”,
tal qual apontou Nilma Lino Gomes no excerto acima, nos vemos frente a um
grande desafio: o que fazer? Quais caminhos tomar? E certo que as respostas nao
sdo simples, mas ac¢oes precisam continuar sendo colocadas em pratica e de forma
cada vez mais incisiva, uma vez que no espaco escolar “ha toda uma linguagem
nao verbal expressa por comportamentos sociais e disposicoes [...], que
transmitem valores marcadamente preconceituosos e discriminatorios,
comprometendo, assim, o conhecimento a respeito do grupo negro” (Cavalleiro,
2020, p. 98).

Em nossos percursos formativos, temos buscado criar espacos de reflexao
coletiva, que inclui também processos de autorreflexao, uma vez que nem sempre
professoras e professores tém oportunidades para pensar sobre o mito da

democracia racial e seus impactos na perpetuacao do racismo nas instituicoes de
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ensino. Entendemos que os encontros de formacao para a Educacao das Relacoes
Etnico-Raciais consistem em territérios potentes de trocas e aprendizagens, de
(des)construcao do conhecimento. Territérios para deixar falar e deixar ouvir.
Territérios que possibilitem a circulacio de pensamentos, nao apenas de
docentes, mas que o pensar, viver e sentir de criancas e jovens possam ser levados
em consideracdo. Em uma perspectiva educativo-critica, almejamos construir
encontros em que, face a problematica do racismo, todos os participantes possam
“assumir-se como ser social e historico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de
reconhecer-se como objeto”, conforme apontou Paulo Freire (2002, p. 46).
Nesse aspecto, o que nomeamos de Pedagogia da Carta vem sendo um
recurso comumente utilizado nas oficinas, palestras e minicursos que temos
ministrado. Ela emerge a partir das demandas de descolonizacdo do curriculo
escolar e do pensamento impulsionadas pela Lei n.° 10.639/03. No cerne dessa
metodologia antirracista, estao as reflexdes de ativistas do Movimento Negro,
assim como nossa experiéncia pessoal e profissional enquanto sujeitos afro-
brasileiros. Para muitos, o ato de escrever cartas pode gerar certa estranheza,
uma vez que vivemos em um mundo cada vez mais digital, no qual mensagens
curtas enviadas por aplicativos como WhatsApp se configuram como um dos
principais meios de comunicacdo. Ao dissertar sobre a escrita de
correspondéncias, o filosofo francés Michel Foucault nos ajuda a explicitar as
razoes pelas quais temos adotado esse género textual durante nossos encontros

de formacao continuada de educadores:

Escrever é, portanto, “se mostrar”, se expor, fazer aparecer seu proprio
rosto perto do outro. E isso significa que a carta é ao mesmo tempo um
olhar que se lanca sobre o destinatario [...] e uma maneira de se oferecer
ao seu olhar através do que lhe é dito sobre si mesmo. A carta prepara
de certa forma um face a face. [...] A carta que, como exercicio, trabalha
para subjetivacdo do discurso verdadeiro, para sua assimilacio e
elaboracdo como “bem proprio”, constitui também, e ao mesmo tempo,
uma objetivacao da alma. [...] O trabalho que a carta opera no
destinatario, mas que também é efetuado naquele que a escreve pela
propria carta que envia, implica portanto uma “introspec¢do”; mas é
preciso compreendé-la menos como um deciframento de si por si do
que como uma abertura que se d4 ao outro sobre si mesmo. (Foucault,

2004, p. 156-157).

Alicercados também na reflexdo acima, temos convidado os diferentes
profissionais da educacao, participantes das formacoes que temos conduzido, a

redigir cartas enderecadas a colegas negros e negras com 0s quais conviveram no
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periodo escolar, com o intuito de recuperar memorias da maneira como as falas,
as praticas pedagogicas, a organizacao das turmas e as relagoes interpessoais
entre pessoas brancas e pessoas negras se davam naquele periodo. Por meio da
escrita, quase sempre carregada de afeto e emocao, educadores criam um elo
entre o passado e o presente, possibilitando apreender que, a despeito da
hipocrisia do mito da democracia racial, as praticas discriminatoérias de cunho
racial percebidas outrora, infelizmente, ainda se fazem presentes nas salas de aula
da contemporaneidade.

Na Pedagogia da Carta, professores, pedagogas, secretarios e demais
membros da comunidade escolar sao instigados a rever posturas e concepcoes, a
falar também com a ponta dos dedos, a voltar o olhar para si e para o outro. Ao
fazé-lo, tomamos o pensamento de Jessé Souza e Muniz Sodré como bases
teoricas importantes. Souza defende a tese de que para combater o racismo é
necessario “compreender o que ele destréi nas pessoas” (2021, p. 131), a0 passo
que Sodré assevera que a superacao da violéncia racial requer “uma educacao
sensibilizadora”. Segundo o intelectual baiano, “esta fora do juizo antropolégico,
da argumentacio, do discurso racional. E afeto, sentimento, compaixdo. E s6 o
sentimento pode agir no racismo. Sentimento e aproximacdo, nao a razao”4.
Identificamos na Pedagogia da Carta, que para nés é também uma metodologia,
um recurso para materializar o que foi proposto pelos dois autores.

Os caminhos e possibilidades da Pedagogia da Carta podem ser vistos no
texto escrito pela psicopedagoga Paula Finkelstein5. Durante um minicurso para
a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais, realizado remotamente, em setembro de
2020, ao elaborar uma correspondéncia para Joao, seu colega de classe na

primeira infancia, a educadora registrou:

Querido Jodo, quanto tempo!

Acho que vocé ndo deve lembrar de mim. Estudamos juntos na Classe
de Alfabetiza¢do. Bons tempos. Lembro da nossa euforia em deixar
registradas nossas primeiras palavras escritas. Nunca esqueci a capa do
seu livro de formatura. A professora pediu para desenhar o nosso
retrato. Eu nao vi vocé, Joao, no seu retrato. Vi um menino loiro, de
olhos azuis arregalados e tristes. Fiquei te procurando naquele desenho.
Naquela época, ndo entendi por que vocé se desenhou tao diferente do
menino que era. Hoje meu coracdo aperta de pensar como vocé se sentia

4 BERTOLDO, Sanny. Muniz Sodré: o negro é um cidadao invisivel. Género e Ntimero. 26 de
nov. 2020. Disponivel em:
https://www.generonumero.media/entrevistas/o-negro-cidadao-invisivel-
violencia/#:~:text=Quando%20ele%20aparece%2C%20a%20viol%C3%AAncia%20aparece%20
tamb%C3%A0mBE2%80%9D Acesso em: 23 nov. 2024.

5 As cartas reproduzidas neste artigo tiveram autorizacao prévia das autoras.
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e 0 que queria nos dizer com o seu desenho. Um desenho que revelava
tanto do que néo fizemos para que vocé se sentisse pertencendo a nossa
nossa escola. [...] Via s6 alegria no seu rosto e nem desconfiava que
escondia tamanha dor. Como vocé poderia se reconhecer na sua cor, se
nao tinha outro menino negro correndo pelo patio da nossa escola?
Nem tdo pouco um professor ou professora em quem pudesse se
espelhar. Como vocé poderia se desenhar na sua cor, se na caixa de lapis
da nossa escola, o lapis que chamavamos de “cor da pele” era bege,
como se so existisse apenas aquela cor de pele. [...] Saudades, Paula.

Coincidentemente, a angustia relatada por Paula em sua carta ao
constatar as dores vivenciadas por Joao na classe de alfabetizacao — “Hoje meu
coracao aperta de pensar como voceé se sentia e o que queria nos dizer com o seu
desenho” — também foi mencionada pela pedagoga Fabricia Andrade, cuja carta
foi escrita durante um percurso formativo, em agosto de 2023, quase trés anos
apos a missiva de Paula. As autoras nao tiveram acesso aos textos uma da outra,
mas ao enderecar o relato a amiga Alice, Fabricia fez a seguinte constatacao:
“Hoje escrevo pra vocé com o coracao apertado, pois imagino como se sentia em
ter que conviver com colegas que nao se interessavam em te conhecer. [...] Vejo
como carregamos o0 racismo conosco sem mesmo perceber que isso acontece”.

Nas cartas de Paula e Fabricia, observamos um incomodo diante do
desvelamento do que a ideologia construida na década de 1930 muitas vezes
impede educadoras e educadores de perceber: a “sutileza” do racismo, que se
manifesta no curriculo escolar, na auséncia de referéncias que afirmam
positivamente a diversidade étnico-racial presente no pais, no aviltamento
recorrente de estudantes negros. Ao reencontrar Joao, por meio da Pedagogia da
Carta, Paula Finkelstein revela para si e ensina para os que a leem as
consequéncias da discriminacao racial na vida de meninas e meninos negros.

Com a Pedagogia da Carta, buscamos promover uma “metodologia
conscientizadora” (Freire, 2022, p. 134), capaz de contribuir na desconstrucao do
mito da democracia racial que permeia o imaginario de muitos educadores e, em
razao disso, dificulta a efetivacao da Lei n.° 10.639/03 nas institui¢oes de ensino.
Assim, recorrendo a esta pedagogia, pretendemos oferecer subsidios para que nas
salas de aula emerjam praticas educativas capazes de proporcionar autoestima,
autoconfianca e autorrespeito entre os alunos e alunas, impedindo a
manifestacao de preconceitos e discriminacoes contra os grupos historicamente
marginalizados e excluidos.

Nesse percurso, de estabelecer dialogos com educadores na tentativa de

fomentar e solidificar acoes de combate ao racismo no contexto educacional, a
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Pedagogia da Carta tem se mostrado um instrumento de reconhecimento e
fortalecimento da identidade de profissionais negras e negros, de producao de
reflexdo e empatia por profissionais naonegros. Varios dos relatos nos fazem
lembrar que o mito da democracia racial interferiu, e ainda interfere
profundamente, na possibilidade de mulheres e homens negros se reconhecerem
como tal, como também impode a construcao de estratégias de sobrevivéncia ao
racismo cotidiano (Tolentino, 2023). Em um encontro realizado em 2023, que
contou com a presenca de mais de 200 pedagogas e pedagogos que atuam em
escolas destinadas as infancias de um municipio da regiao metropolitana de Belo

Horizonte, uma educadora negra registrou em sua carta:

Em um dado momento, percebi que eu era a tinica menina negra no
evento. [...] A principio, ndo me pareceu ser um problema, apenas uma
observacdo comum. Conforme a musica foi se tornando mais
melodiosa, rapazes de diferentes modos foram um a um se
aproximando e tirando as mocas para dancar. [...] Com o tempo,
percebi que eu era a inica moca que nao havia recebido um convite para
dancar. Naquele momento tudo ficou amargo. Lagrimas me vieram aos
olhos e eu s6 conseguia pensar que tal fato se dava devido a minha cor.
Tentei por alguns instantes lutar contra essa constatagdo, mas nao
havia outra explicacdo possivel. [...] A partir desse dia, tentei me
arrumar mais e mais, na esperanga de ser uma op¢ao. Desde alisamento
no cabelo até luzes eu fiz, lembra? Por anos tentei parecer menos negra
para lutar por minha aceitacao. Foi s6 ha algum tempo atras que decidi
que seria eu mesma e que nao precisaria ser branca para ser linda.
Nesse momento, eu me libertei e aquela jovem mocinha dancava
sozinha dentro de mim. (Andreia Rodrigues).

O relato de Andreia Rodrigues aponta que a Pedagogia da Carta pode ser
um instrumento de afirmacdo de educadoras e educadores negros (hooks, 2023,
p. 178), que ao compreenderem a violéncia racial da qual foram vitimas, se
sentem mais encorajados e preparados para construir instrumentos de combate
ao racismo em suas praticas docentes e na vida cotidiana. Ao afirmar que “ir a
praia com o meu cabelo natural e me sentir bem é algo incrivel”, Andreia nos
conduz ao pensamento da soci6loga estadunidense Patricia Hill Collins (2019, p.
59), que percebe no empoderamento de mulheres negras um ato que pode levar
a transformacoes coletivas e a justica social

A leitura e a analise dos textos produzidos durante as formacoes, nos
fazem ver que a acdo de se debrucar sobre as suas memorias, e a0 mesmo tempo
refletir sobre o presente, contribui para que professoras e professores se engajem
na efetivacao da Lei n.° 10.639/03, de modo que criancas e jovens negros nao

experienciem o sofrimento relatado no depoimento da educadora Andreia
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Rodrigues. E o que aponta o trecho final da carta escrita pela pedagoga Fabricia
Andrade:

Atuando como pedagoga, ndo quero que [o sofrimento que vocé passou]
aconteca com as criangas negras que passam por nos. Infelizmente, essa
realidade ainda é presente em nosso meio. Precisamos repensar nossas
atitudes como educadores e ndo permitir que criangas negras sofram
com esse mal chamado racismo.

Diante dessas reflexoes, nao podemos perder de vista que ainda ha um
longo caminho a ser percorrido para a supressao da discriminacdo racial no
espaco escolar, mas é inegavel que a Pedagogia da Carta tem nos permitido
sonhar com institui¢oes de ensino em que a celebracdo e o reconhecimento da

diversidade étnico-racial sejam imperativos.

5 Conclusao

Um dos principios da Lei n.° 10.639/03 é contribuir para a construcao de
identidades positivas entre os sujeitos negros, em uma sociedade que de maneira
incessante nega a esse grupo a possibilidade de se orgulhar da sua pertenca
racial e de sua historia. Para tanto, a tomada de consciéncia e a acao de
educadores nesse sentido sdo imprescindiveis. Conforme nos ensina Paulo
Freire: “Se a educacdo sozinha nao transforma a sociedade, sem ela tampouco a
sociedade muda” (Freire, 2002, p. 68).

Ainda que experiéncias exitosas no trato da Educacio das Relacdes Etnico-
Raciais tenham se multiplicado nas tltimas duas décadas por todo o pais, é fato
que estamos diante de um dos maiores desafios do século XXI: colocar fim a
injustica racial presente nos sistemas de ensino, que tem roubado de criancas,
jovens e adultos o direito de sonhar e exercer a cidadania plena.

Na busca por mecanismos capazes de desconstruir o mito da democracia
racial, que infelizmente ainda contamina as agdoes de muitos educadores e
educadoras, impedindo o florescimento de iniciativas alicercadas na superacao
do racismo nas escolas, apresentamos, neste artigo, a Pedagogia da Carta como
instrumento de sensibilizacao e conscientizacao dos profissionais da educacao
que tém participado de cursos, minicursos e palestras por nés ministrados em
diversas partes do Brasil.

Ressaltamos que por meio do gesto de produzir correspondéncias
reflexivas, guiadas pelo objetivo de compreender como o racismo se manifesta na

sociedade brasileira e nas salas de aula, tencionamos também fomentar entre os
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participantes destes espacos formativos o entendimento de que é urgente e
necessario empreender metodologias de ensino que contribuam para o
estabelecimento de um novo pacto civilizatério no Brasil, na qual a humanidade
e a dignidade de criancas, jovens, mulheres e homens negros sejam tratadas como
bens inviolaveis.

Até aqui, observamos que o exercicio de reviver o passado e refletir o
presente tem contribuido para a problematizacao da ideologia racista forjada no
Brasil nos anos 1930; o que entendemos ser fundamental para o surgimento de
praticas de ensino antirracistas. Com base nos conhecimentos produzidos pelo
Movimento Negro, pela nossa experiéncia de sujeitos negros, pelas contribuicoes
tedricas de intelectuais como Muniz Sodré, Paulo Freire, dentre outros,
afirmamos que, em um pais que naturaliza as desigualdades e a exclusao da
populacao negra, a Pedagogia da Carta tem nos permitido acreditar e confiar no
estabelecimento de uma educacao em que o respeito as diferencas e a igualdade
de oportunidades sejam direitos inegociaveis. Em um contexto como este, “o

sonho se faz uma necessidade, uma precisao”, conforme ensina Paulo Freire

(2023, p. 123).
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