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Resumo

Este artigo tem como objetivo abordar os desafios e avancos na implementacao
da Lei n°® 10.639/03 no contexto da Educacao de Jovens e Adultos (EJA). A
pesquisa adotou a abordagem qualitativa, partindo da analise de contetido de
entrevistas com professores representados com nomes de paises que tém o
portugués como lingua materna e de documentos orientadores. Os resultados
apontam que, embora existam praticas pedagogicas inovadoras, como uso da
literatura e da musica, ainda persistem percalcos, como curriculos eurocéntricos,
resisténcia institucional e falta de formacao continuada para docentes. O trabalho
destaca a necessidade de ressignificar o curriculo visando contemplar as historias
e culturas afro-brasileiras e africanas de forma plena e significativa,
corroborando para uma educacdo antirracista e inclusiva. As politicas publicas
devem priorizar a formacao docente e o suporte institucional, fortalecendo as
diretrizes da Lei n® 10.639/03 na EJA e contribuindo para a construcao de uma
educacao justa e equitativa.
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Law 10.639/03 and the school curriculum in
Youth and Adult Education: perspectives on
Education for Ethnic-Racial Relations

Abstract

This article aims to address the challenges and advances in the implementation
of Law 10,639/03 in the context of Youth and Adult Education. The research
adopted a qualitative approach, starting from the content analysis of interviews
with teachers represented by the names of countries that have Portuguese as their
mother tongue and guiding documents. The results indicate that, although there
are innovative pedagogical practices, such as the use of literature and music,
setbacks still persist, such as Eurocentric curricula, institutional resistance and
lack of ongoing training for teachers. The work highlights the need to give new
meaning to the curriculum in order to contemplate Afro-Brazilian and African
histories and cultures in a full and meaningful way, supporting anti-racist and
inclusive education. Public policies must prioritize teacher training and
institutional support, strengthening the guidelines of Law 10,639/03 in Youth
and Adult Education and contributing to the construction of a fair and equitable
education.
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1 Introducao

A Lei n° 10.639/03, promulgada em 2003, alterou a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/96), tornando obrigatorio o ensino de
histéria e cultura afro-brasileira e africana nos curriculos da Educacao Bésica.
Insta salientar que essa legislacao representa um marco na luta pela valorizacao
da histdria e cultura afro-brasileira e africana no sistema educacional brasileiro a
medida que estabelece a obrigatoriedade do ensino desses contetdos no curriculo
escolar, com o objetivo de promover a educacgao para as relacoes étnico-raciais,
combater o racismo e resgatar a contribuicao dos povos africanos na formacao da
sociedade brasileira.

Essa iniciativa, conforme Gomes (2017), evidencia a incorporacdo de
reivindicacoes historicas do movimento negro em politicas ptblicas e normativas
educacionais, reforcando o compromisso do Estado com a reparacao histérica e
a justica social. Nesse viés, a autora argumenta que o avanco das politicas
publicas nio garante, por si sb, a transformacdo das praticas escolares. E
necessario que essas politicas sejam incorporadas ao cotidiano das escolas de
forma efetiva, o que demanda investimento em formacao docente, producao de
materiais didaticos adequados e o engajamento de toda a comunidade escolar. E
embora tenha havido avancos legais a autora aponta que a efetivacao da Lei n°
10.639/03 é dificultada por resisténcias culturais e institucionais que perpetuam
praticas pedagobgicas descontextualizadas das realidades plurais dos estudantes.
Nesse arcabouco, a Educacio para as Relacoes Etnico-Raciais (ERER), conforme
a Lei n® 10.639/03, é essencial para uma sociedade mais justa, mas enfrenta
resisténcias institucionais e culturais. Pereira et al. (2019) compreendem que
apenas a legislacdo nao é suficiente para que as intencoes do curriculo sejam
implantadas.

No ambiente escolar, o racismo se perpetua através de curriculos que
negligenciam a historia de grupos étnicos minoritarios e pela auséncia de uma
educacao efetivamente antirracista, o que contribui para a manutencao de
desigualdades e preconceitos. Nessa oOtica, Munanga (2005) alerta que essa
realidade favorece a internalizacao de ideias racistas pelos alunos, reforcando
discriminacoes.

Na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), os desafios sao ainda maiores

devido a diversidade de perfis dos estudantes, que demandam abordagens
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pedagogicas inclusivas e estratégias especificas para tratar as relagdes étnico-
raciais. Freire (1996) reforca que na EJA essas questoes se manifestam de forma
mais acentuada pois envolvem individuos que foram excluidos do sistema escolar
e, ao retornarem, enfrentam obstaculos para garantir sua aprendizagem.

Deste modo, tal problematica faz-se estampada no curriculo escolar, que,
ao seguir um tempo pedagbgico diferenciado, muitas vezes negligencia
conhecimentos essenciais a vivéncia dos estudantes da EJA, como a histéria e a
cultura afro-brasileira e africana. Além disso, a auséncia de formacao continuada
especifica para os docentes da EJA no trabalho com questbes étnico-raciais
agrava ainda mais esse cenario. Acresca-se que a formacao docente para a EJA,
muitas vezes limitada ou superficial, ¢ um entrave importante, pois os professores
precisam de subsidios tedricos e praticos para trabalhar temas como historia e
cultura afro-brasileira e africana de forma efetiva e significativa.

Ademais, conforme destacado no Plano Nacional de Educacao (PNE)
2014-2024 (Brasil, 2014), a educacdo antirracista é um eixo estratégico para a
promocao da equidade. No entanto, a auséncia de materiais didaticos adequados,
aliada ao tratamento pontual ou superficial do tema, compromete os objetivos da
Lei. Essa lacuna reforca a necessidade de acoOes articuladas entre politicas
publicas e praticas pedagbgicas para transformar o ambiente escolar em um
espaco verdadeiramente inclusivo.

Vale ressaltar que a EJA possui suas bases firmadas na Constituicao
Federal de 1988 (Brasil, 1988), promulgada durante o processo de
redemocratizacao do Brasil. Conhecida como Constituicao Cidada, a Carta Magna
assegura o direito a educacao para toda a populacao, incluindo aqueles que, na
infancia ou na adolescéncia, nao tiveram acesso a escola na idade apropriada. No
Artigo 208, a Constituicdo Federal de 1988 estabelece como dever do Estado
garantir a oferta publica e gratuita de educacao béasica, assegurando o ensino
noturno regular, adequado as condi¢oes do educando, além de programas
suplementares de apoio, como transporte e material didatico.

Nesse prisma, levando-se em consideracdo o contexto da EJA, a inclusao
de tematicas relacionadas a historia e cultura afro-brasileira e africana, conforme
previsto pela Lei n® 10.639/03, torna-se ainda mais relevante. O atendimento a
um publico diverso e frequentemente marginalizado exige praticas pedagogicas
que contribuam para o desenvolvimento académico, a valorizacao identitaria e a

construcao de uma sociedade mais equitativa.
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Nessa linha, Saviani (2011) destaca que as politicas voltadas para a
formacao de docentes no Brasil sio marcadas por descontinuidade, retrocessos e
fragilidades “cujas sucessivas mudancas nao lograram estabelecer um padrao
minimamente consistente de preparacao docente para fazer face aos problemas
enfrentados pela educacdo escolar em nosso pais” (Saviani, 2011, p. 148),
agravadas pela escassez de materiais didaticos adequados, e o tratamento pontual
ou superficial da tematica que ainda constituem barreiras para a plena aplicacao
da Lei.

A partir disso, questionou-se: De que maneira a Lei n® 10.639/03 tem sido
incorporada ao cotidiano escolar da EJA e quais sdo os principais desafios
enfrentados pelos professores na efetivacao dessa legislacao? Dessa forma, este
estudo busca analisar as percepcoes e praticas de professores da EJA em relacao
a Lei n° 10.639/03, identificando os principais avancos, desafios e perspectivas
para a Educacio das Relacdes Etnico-raciais nesse contexto. A pesquisa se
ancorou na abordagem qualitativa e baseou-se em um questionario aplicado a
nove docentes atuantes da EJA no ano de 2024.

O presente artigo estd estruturado em quatro segOes, quais sejam: a
Introducao, em que abordamos a tematica do estudo, a problematica de pesquisa,
0 objetivo e sua relevancia; na secdo Metodologia descrevemos a abordagem
utilizada e o caminho metodoldgico do estudo, detalhando os procedimentos de
coleta e anlise dos dados, incluindo a aplicacdo de questionarios com professores
da EJA; na secao Resultados e discussoes sdo analisadas as percepcoes dos
docentes participantes da pesquisa acerca dos desafios e avancos na aplicacao da
Lei no contexto da EJA; por fim, nas Consideracoes finais sintetizamos as
principais reflexbes do estudo e apontamos as perspectivas para futuras

pesquisas e acoes voltadas a efetivacdo da educacao antirracista.

2 Metodologia

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, com o objetivo de
compreender as percepcoes e praticas de professores da EJA em relacao a
implementacao da Lei n® 10.639/03. Esse enfoque permite explorar os
significados atribuidos pelos docentes as suas experiéncias no cotidiano escolar,
além de identificar os desafios enfrentados para promover a Educacao para as

Relacoes Etnico-Raciais.
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Desta feita, conscientes dos desafios impostos a este estudo, a escolha por
essa metodologia justifica-se por sua capacidade de investigar uma realidade que
nao pode ser mensurada ou reduzida a operacionalizacao de variaveis.

Como destaca Minayo (2012, p. 626), “[...] a analise qualitativa de um
objeto de investigacao concretiza a possibilidade de construcao de conhecimento
e possui todos os requisitos e instrumentos para ser considerada e valorizada
como um construto cientifico”, reforcando a relevancia dessa abordagem para a
construcao do caminho metodologico adotado neste trabalho.

O locus da pesquisa foi uma instituicao publica de ensino municipal da
cidade de Fortaleza, estado do Ceara. A escola é situada na regido da grande
Messejana, no bairro Curi6 e conta com 220 alunos matriculados na EJA; o que
justifica a escolha devido a diversidade dos perfis dos alunos, caracteristica que
intensifica os desafios pedagbgicos relacionados as politicas antirracistas.

Participaram da pesquisa nove professores com formacoes académicas e
experiéncias profissionais variando entre 3 a 15 anos de atuacdao na modalidade.
Os critérios de selecao dos participantes foram a atuagdo direta em turmas da
EJA e a disposicdo em compartilhar reflexdes sobre a aplicacdo da Lei n°
10.639/03.

Os dados foram coletados por meio de um questionario semiestruturado,
aplicado por meio do Google Forms no més de novembro do ano de 2024. O
instrumento foi composto por questdes abertas e fechadas e objetivou explorar
aspectos essenciais, como o conhecimento dos professores sobre a legislacao, as
praticas pedagogicas utilizadas para abordar a histéria e cultura afro-brasileira,
os desafios na integracao desses conteidos ao curriculo e sugestoes para
aprimorar sua implementac¢ao. Além disso, a pesquisa ofereceu um espaco para
relatos livres, promovendo uma abordagem mais subjetiva as experiéncias dos
docentes.

Para a analise dos dados, foi utilizada a técnica de Analise de Contetdo,
conforme sistematizada por Bardin (2011), que conforme a autora, busca ir além
da mera descricao dos contetidos, concentrando-se no que os dados podem
revelar apos serem devidamente analisados. Essa abordagem esta alinhada com
os objetivos desta pesquisa, que visa compreender as concepcoes e praticas de
enfrentamento ao racismo, ultrapassando uma visao puramente teorica ou

conceitual.
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Além disso, foram seguidos rigorosos preceitos éticos, garantindo o
anonimato dos participantes e assegurando que todas as informacoes coletadas
fossem tratadas de forma confidencial. Os participantes assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), garantindo sua participacao
voluntéria e informada, em conformidade com as diretrizes éticas da pesquisa
académica.

A discussao integra as percepcoes e praticas relatadas pelos professores da
EJA, abordando as dificuldades de alinhamento curricular com os principios da
Lei n® 10.639/03, bem como as estratégias adotadas para supera-las. Para
ilustrar as analises e preservar a identidade dos participantes, os professores
foram nomeados com nomes de paises de lingua portuguesa, reforcando a
dimensao cultural e educativa da pesquisa. Sao eles: Angola, Brasil, Cabo Verde,
Guiné-Bissau, Mocambique, Portugal, Sao Tomé e Principe, Timor-Leste e Guiné
Equatorial.

As respostas foram organizadas em quatro eixos principais: conhecimento
e formacdo docente; praticas pedagbgicas e materiais didaticos; desafios
institucionais e culturais, e o Curriculo na EJA. Esse processo de categorizacao
permitiu identificar padroes e particularidades nos relatos dos participantes,
oferecendo um panorama detalhado sobre os avancos e limitacoes na
implementacdo da Lei, especialmente em relacdo ao curriculo escolar e a

necessidade de uma abordagem mais inclusiva e antirracista.

3 Resultados e discussao

3.1 Conhecimento e formacao docente

Os relatos evidenciam lacunas na formacao inicial e continuada para
abordar questoes étnico-raciais. Mocambique, com 15 anos de experiéncia na
EJA, reconhece que a formacgao docente oferecida durante sua graduacao “apenas
tangenciava o tema das relagoes étnico-raciais”. De forma semelhante, Cabo
Verde afirmou que, apesar de conhecer a Lei n° 10.639/03, sente-se
despreparado para abordar a temética em sala de aula. Ambos destacaram que a
formacao continuada tem sido esporadica e insuficiente para atender as

demandas especificas da EJA.
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Esses depoimentos refletem o apontado por Gomes (2017), de que politicas
publicas nao sao suficientes sem a devida formacdo dos profissionais
responsaveis por sua execucao. O fortalecimento da formacao docente emerge
como um ponto crucial para superar essas limitacoes.

Ao longo da pesquisa, percebemos a caréncia de formacao inicial e
continuada para abordar o trabalho com os “Outros Sujeitos” (Arroyo, 2012),
além da necessidade de incorporar perspectivas da Pedagogia Decolonial, da
Pedagogia Antirracista e da “Afrobetizacdo associada ao letramento de
(re)existéncias” (Santos; Dantas, 2020). Esses elementos sao fundamentais para
a (re)educacao das relacoes raciais em nossa sociedade. Além disso, identificamos
que, no que tange ao desenvolvimento das praticas pedagogicas e ao
conhecimento da legislacdo em sua relacdo com a EJA, os educadores ainda
apresentam um envolvimento incipiente com a temética racial no contexto do
ensino de jovens e adultos, o que se deve, em grande parte, as lacunas em sua
formacao inicial e continuada.

Nessa perspectiva, faz-se fundamental que os curriculos voltados para a
EJA sejam debatidos, planejados e implementados de forma a destacar as
perspectivas negras. Conforme apontam Santos e Dantas (2020), pensar o fazer
docente na EJA implica estar “[...] associado as praticas de letramento de
(re)existéncias que compoem uma forma de viabilizar processos pedagogicos de
ensino e aprendizagem significativos” (p.10).

Dentro dessa percepcao, é fundamental identificar quais aspectos devem
ser considerados na formacao docente sob essa 6Otica, uma vez que, conforme
afirma Freire (1996), o que importa, na formacao docente, ndo é a repeticao
mecanica do gesto, este ou aquele, mas a compreensao do valor dos sentimentos,
das emocoes, do desejo, da inseguranca a ser superada pela seguranca, do medo
que, ao ser “educado”, vai gerando a coragem.

Freire (1996) ainda menciona sobre a importancia de uma formacao
docente que transcenda a mera reproducao de praticas pedagdgicas mecanicas,
enfatizando a necessidade de valorizar aspectos subjetivos, como sentimentos,
emocoes e medos, no processo formativo. Sob essa perspectiva, a formacao de
professores deve promover uma compreensao mais ampla do papel docente,
incluindo a capacidade de lidar com suas proprias insegurancas e transforma-las

em confianca e coragem no exercicio da profissao.
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Vale salientar que tal prerrogativa é especialmente relevante no contexto
da educacao para as relacoes étnico-raciais, que demanda nao apenas dominio de
conteddo, mas também sensibilidade para abordar questoes complexas, como o

racismo e a diversidade cultural, de maneira humanizada e reflexiva.

3.2 Praticas pedagogicas e materiais didaticos

Para compreender a implementacao da Lei n°® 10.639/03 na pratica
pedagodgica, é essencial analisar as diferentes estratégias adotadas pelos
professores da EJA para integrar os contetidos afro-brasileiros e africanos no
curriculo escolar. Embora a Lei exija a inclusao de tais temas, a forma como isso
se d4 nas salas de aula varia conforme as condig¢oes locais, os recursos disponiveis
e a formacao dos educadores.

A formacao de professoras e professores para o exercicio docente € um dos
principais fatores para que se possa garantir uma educacao de qualidade. Torna-
se meio capaz de mobilizar mudancas sociais, e deve estar em dialogo constante
com o0s que participam da educacao e nos contextos histéricos em que acontece.

Pensar em educagdo ¢é almejarmos um mundo que queremos ver
representado nas acoes e projetos educativos. Assim, corroboramos com Pinheiro
(2023, p. 21) quando afirma que “A educacao é construida pelo mundo, mas
também o constroi, logo, trata-se de um vetor de sentido duplo.” Acoes e projetos
presentes na educagdo nos revelam como identificamos o mundo e as mudancas
que desejamos ver nele.

A tematica da Educacio para as Relacdes Etnico-Raciais vem numa
crescente quando se refere a formacao docente, bem como a importancia desses
atores na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Nesta oOtica,
Caprini e Becalli (2018, p. 10), nos adverte para “Pensar no professor como
intelectual transformador é considerar uma formacao docente relacionada a
intencao de modificar a Educacao”, nos remetendo a grandeza da formacao
docente neste cenario transformador social.

Assim, na pratica, os esforcos para incluir contetidos afro-brasileiros e
africanos sao heterogéneos. Timor-Leste relatou utilizar musica e literatura de
autores negros como ferramentas pedagogicas para enriquecer suas aulas,

enquanto Angola apontou que a falta de materiais didaticos especificos “I...]

Revista SCIAS. Direitos Humanos e Educacdo, Belo Horizonte/MG, v. 8, n. 2, p. 122-
138, jul./dez. 2025. e-ISSN: 2596-1772.



limita as possibilidades de trabalhar a tematica de forma mais abrangente e
significativa”.

No entanto, Guiné-Bissau destacou que, mesmo com materiais limitados,
tenta adaptar o curriculo, promovendo debates que valorizam a pluralidade
cultural da turma. Esse esforco reforca a ideia de que, apesar das dificuldades, ha
praticas inovadoras que podem inspirar outros educadores.

Assim, torna-se fundamental compreender o que ocorre nas escolas e, com
base nisso, implementar acoes voltadas para a formacao inicial e continuada dos
educadores, garantindo-lhes o conhecimento adequado e preparando as
instituicOes para atender ao que é estabelecido no artigo quinto da Resolucao que

orienta a Educacao das Relagoes Etnico-raciais, a qual menciona que:

Os sistemas de ensino tomarao providéncias no sentido de garantir o
direito de alunos afrodescendentes de frequentarem estabelecimentos
de ensino de qualidade, que contenham instalacGes e equipamentos
sblidos e atualizados, em cursos ministrados por professores
competentes no dominio de contetidos de ensino e comprometidos com
a educacdo de negros e nao negros, sendo capazes de corrigir posturas,
atitudes, palavras que impliquem desrespeito e discriminagao (Brasil,

2004, p. 71).

Os resultados indicam que, embora as escolas estejam avancando em
direcdo a Educacio para as Relacdes Etnico-raciais, ainda ha limitacdes e nos
mostram que os “[...] conhecimentos dos préprios docentes sobre as relacoes
étnico-raciais e sobre Historia da Africa ainda sdo superficiais, cheios de

estereétipos e por vezes confusos” (Dias; André, 2016, p. 31).

3.3 Desafios institucionais e culturais

Os desafios institucionais e culturais representam um aspecto crucial na
analise da implementacdo da Lei n°® 10.639/03, especialmente no contexto da
EJA. Este topico busca discutir as dificuldades enfrentadas pelos professores no
trato com questoes étnico-raciais, considerando tanto as barreiras estruturais
impostas pela gestdo escolar quanto as resisténcias culturais presentes no
ambiente educativo.

A medida que se exploram essas questdes, destacamos como as relacoes
entre curriculo, praticas pedagogicas e contextos sociais podem influenciar a
efetivacio de uma educacao antirracista e inclusiva. Nessa logica, Portugal

mencionou resisténcias por parte da Secretaria Municipal de Educacao (SME) em
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priorizar a tematica das relagcoes étnico-raciais. Segundo o docente, “[...] hd um
entendimento equivocado de que a EJA deve focar apenas na alfabetizacdo
funcional, deixando de lado questoes como identidade e historia”.

Como se percebe, a EJA é equivocadamente reduzida a alfabetizacao
funcional, focando apenas no ensino da leitura e escrita para atender as
demandas do cotidiano e do mercado de trabalho. No entanto, essa visao é
limitada, pois desconsidera a diversidade dos sujeitos que compodem essa
modalidade de ensino e suas necessidades educacionais mais amplas.

Nesse contexto, essa modalidade de ensino deve ser um espaco de
valorizacdo das vivéncias, culturas e histérias de seus estudantes, muitos dos
quais pertencem a grupos historicamente marginalizados, como a populacao
negra, quilombola e indigena. Subestimar essas dimensoes significa perpetuar
invisibilizacoes e impedir que esses sujeitos se reconhecam como protagonistas
do préprio aprendizado.

Nessa linha, seguindo a concepc¢ao freireana de educacao libertadora, a
EJA deve ir além da simples transmissdo de contetidos, promovendo a
conscientizacdo dos estudantes sobre sua realidade social e incentivando a
construcdo de uma identidade critica. Portanto, reduzi-la a alfabetizacao
funcional é um equivoco que limita seu potencial transformador e reforca
desigualdades.

Por outro lado, Sao Tomé e Principe destacou que os proprios estudantes,
muitas vezes, internalizam preconceitos raciais, o que torna a abordagem do tema
ainda mais desafiadora. A experiéncia relatada por esse professor dialoga com
Munanga (2005), ao destacar como o racismo pode ser perpetuado no ambiente
escolar por meio de curriculos negligentes e resisténcias culturais.

Por conseguinte, se reconhece a relevancia de desenvolver uma Pedagogia
Decolonial, que, conforme argumenta Walsh (2010), propdoe uma pratica
fundamentada na criacao e na construcao de novas condicOes sociais, politicas,
culturais e intelectuais. Em outras palavras, trata-se de uma abordagem
pedagodgica que perpassa os tradicionais processos de ensino e transmissao de
conhecimento, ao posicionar a pedagogia como uma forma de politica cultural.
Silva (2020) também nos aponta que a perspectiva decolonial refere-se a uma
perspectiva pedagogica que busca questionar as estruturas de poder coloniais e
promover uma educacao mais inclusiva e equitativa. Tal abordagem visa valorizar

a diversidade de saberes e experiéncias dos estudantes, abrindo espaco para
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novas formas de ser e estar no mundo, que vao além da logica ocidental

dominante.

3.4 A importancia do curriculo na EJA

Como amplamente reconhecido entre pesquisadores do campo do
curriculo, é importante reafirmar que esse € um campo marcado por tensoes,
frequentemente comparado a uma arena de disputas. Nele, projetos de sociedade
entram em conflito, ora promovendo a libertacdo, ora reforcando a dominacao;
ora valorizando a diferenca, ora buscando a padronizacao e homogeneizacao.

Ademais, apesar de, em certos momentos, o curriculo parecer um tema
distante, restrito a educadores, pesquisadores e formuladores de politicas
educacionais, é essencial destacar que professores e estudantes também atuam
como sujeitos curriculantes em suas interagoes pedagogicas. Além disso, “[...]
coletivos sociais de género, etnia, raca, camponeses, quilombolas e trabalhadores
empobrecidos” (Arroyo, 2012, p. 9), entre outros, igualmente desempenham um
papel ativo nesse processo.

O curriculo escolar é um elemento central na promocao de uma educagao
que valorize a diversidade e combata o racismo. Entretanto, os relatos de
professores da EJA revelam que ele ainda reflete, em grande parte, uma
perspectiva eurocéntrica, negligenciando as contribuicoes africanas e afro-
brasileiras para a formacao da sociedade brasileira.

Essa questao foi destacada por Guiné Equatorial, que ressaltou a
necessidade de uma reforma curricular alinhada as diretrizes da Lei n® 10.639/03
como fundamental para uma transformacdo educacional. De maneira
complementar, Brasil apontou que a diversidade cultural e etaria dos estudantes
da EJA exige curriculos mais inclusivos e flexiveis, capazes de dialogar com suas
vivéncias e identidades.

Nesse contexto, as Orientacoes e Acoes para a Educacao das Relacoes
Etnico-Raciais (Brasil, 2006) reforcam que o curriculo deve ser planejado para
tratar a questao racial de forma inter e multidisciplinar, promovendo um dialogo
continuo entre os temas étnico-raciais e os demais conteudos escolares. Os
relatos apresentados por Angola, Mocambique e Cabo Verde evidenciam
barreiras significativas, como a necessidade de maior suporte institucional e

formacao continuada para docentes.
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Por outro lado, as préaticas criativas relatadas por Timor-Leste e Guiné-
Bissau destacam que, mesmo diante de adversidades, é possivel transformar o
ensino com estratégias inovadoras e engajadas. Assim, a analise aponta para o
curriculo como um espaco estratégico que precisa ser ressignificado para garantir
uma educacao antirracista e verdadeiramente inclusiva na EJA.

Os relatos dos professores Angola, Mocambique e Cabo Verde evidenciam
a necessidade de maior suporte institucional e formacao continuada. Ja as
préticas relatadas por Timor-Leste e Guiné-Bissau demonstram como estratégias
criativas podem transformar o ensino, mesmo diante de adversidades.

Nessa linha ténue, de acordo com as Orientacoes e Acoes para a Educacao
das Relacdes Etnico-Raciais (Brasil, 2006) o curriculo é um instrumento
pedagogico que devera ser pensado com a finalidade de “[...] tratar a questao
racial como conteido inter e multidisciplinar durante todo o ano letivo,
estabelecendo um didlogo permanente entre o tema étnico-racial e os demais
contetdos trabalhados na escola”.

Nesse sentido, os relatos aqui apresentados oferecem um panorama rico e
diversificado sobre as percepcoes e praticas de professores da EJA, apontando
caminhos para uma educagdo mais inclusiva e alinhada aos principios da Lei n®
10.639/03. Nessa esteira, os desafios relatados pelos professores, desde a
resisténcia institucional até a escassez de recursos pedagogicos, evidenciam a
necessidade de intervencoes urgentes que promovam mudancgas estruturais.
Contudo, as experiéncias compartilhadas também revelam possibilidades

concretas de transformacao por meio de praticas criativas e engajadas.

4 Consideracoes finais

Este estudo buscou compreender como a implementacdo da Lei n°
10.639/03 tem sido incorporada no contexto da EJA, analisando os desafios e
avancos a partir das percepcoes de nove professores de uma instituicao de ensino
publica da cidade de Fortaleza-CE, os quais foram nomeados com os nomes de
paises lusofonos.

Para a conducao desta pesquisa, adotou-se uma abordagem qualitativa,
utilizando a técnica de Anélise de Contetido (Bardin, 2011) para interpretar os
dados coletados. O instrumento central da investigacdo foi um questionario

semiestruturado, aplicado via Google Forms, que permitiu explorar as
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percepcoes e praticas dos professores da EJA em relacao a implementacao da Lei
n° 10.639/03.

No tocante as respostas, estas foram organizadas em quatro eixos
principais: conhecimento e formacao docente; praticas pedagogicas e materiais
didaticos; desafios institucionais e culturais; e o curriculo na EJA. Essa
categorizacao possibilitou uma anélise detalhada das experiéncias relatadas,
destacando padroes e singularidades que evidenciam os avancos e desafios no
enfrentamento das desigualdades étnico-raciais no contexto escolar.

Acresca-se que os relatos apresentados evidenciam lacunas importantes
embora haja esforcos individuais e praticas inovadoras, ainda ha barreiras
significativas que limitam uma aplicacao efetiva das diretrizes da referida Lei,
como a falta de formacao continuada, materiais pedagogicos adequados e suporte
institucional.

Dessa forma, a analise demonstrou como o curriculo escolar pode tanto
representar uma barreira quanto uma oportunidade para a efetivacdo dos
objetivos da Lei n°® 10.639/03, refletindo as dinamicas institucionais e culturais
da EJA. Embora a pesquisa tenha se limitado a um namero reduzido de
participantes, os dados fornecem subsidios significativos sobre o cenéario local,
apontando reflexoes relevantes e sugerindo a necessidade de estudos ampliados
que contemplem um maior niimero de professores e instituicoes.

Nesse escopo, a andlise revelou que o curriculo, ao refletir
majoritariamente uma visao eurocéntrica, necessita de reformulacées urgentes
para contemplar as histérias e contribuicoes afro-brasileiras e africanas de forma
transversal e significativa. As experiéncias de paises como Guiné Equatorial,
Angola e Brasil apontaram para a importancia de curriculos mais inclusivos e
alinhados as vivéncias culturais e identitarias dos estudantes da EJA, enquanto
relatos de Timor-Leste e Guiné-Bissau destacaram como estratégias criativas
podem superar limita¢Oes estruturais e inspirar outras praticas educativas.

Nesse sentido, a implementacdo de uma pedagogia antirracista e
decolonial no contexto da EJA exige uma articulacao entre formacao docente,
reformulacdo curricular e engajamento institucional. E fundamental que as
politicas publicas priorizem a formacao continuada de professores e a producao
de materiais pedagbgicos que dialoguem com a pluralidade cultural e histérica

dos estudantes.
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Por fim, este trabalho contribui para o debate sobre a integracdo das
relacoes étnico-raciais no curriculo escolar, especialmente no contexto da EJA,
destacando os desafios, as praticas exitosas e os caminhos possiveis para a
construcdo de uma educacao mais justa, inclusiva e alinhada aos principios da
diversidade cultural e da equidade racial. Assim, reforca-se a necessidade de
continuar investigando e promovendo acdes que tornem exequiveis a
implementacdo da Lei n® 10.639/03 como uma realidade efetiva e

transformadora no cotidiano escolar.
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