Atribuicao BB CY 4.0

Praticas Decoloniais na Educacao Basica:
Experiéncias de Educadoras com base nas
Leis n°10.639/03 e n°11.645/08

Alice Maria Alves Oliveira dos Santos!

Resumo

Este artigo tem o proposito de promover a reflexao sobre a relevancia das praticas
decoloniais como representatividades de movimentos de lutas em busca de
amenizar os impactos da hegemonia dominante, que ainda estd muito presente
nos contextos educacionais. Pretende-se, por meio da pesquisa qualitativa,
realizar a escuta e analise de relatos de experiéncias vivenciados por educadoras
da Educacao Bésica, que buscam trazer para seus ambientes escolares, a
inquietacio em validar a Lei n®10.639/03 e Lei n®11.645/08, ao instigar o pensar
sobre a urgéncia de dar visibilidade as vozes silenciadas pela colonizacao. Para
tanto, a partir da pesquisa realizada, foi possivel verificar como a abordagem
decolonial torna-se fundamental nas praticas pedagbgicas e nos processos de
formacdo dos educadores, por proporcionar a valorizacdo e o resgate da
identidade dos povos que sofreram o reflexo da colonizagao, e por promover a
transformacao social e libertadora dos sujeitos.
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Decolonial Practices in Basic Education:
Experiences of Educators based on Laws
n%10.639/03 and n°11.645/08

Abstract

This article aims to promote reflection on the relevance of decolonial practices as
representations of movements that struggle to mitigate the impacts of the
dominant hegemony, which is still very present in educational contexts. The aim
is to conduct qualitative research by listening to and analyzing reports of
experiences lived by Basic Education educators, who seek to bring to their school
environments, the concern to validate Laws 10.639/03 and 11.645/08, by
instigating thinking about the urgency of giving visibility to the voices silenced by
colonization. To this end, based on the research carried out, it was possible to
verify how the decolonial approach becomes fundamental in pedagogical
practices and in the training processes of educators, by providing the valorization
and recovery of the identity of the peoples who suffered the impact of
colonization, and by promoting the social and liberating transformation of the
subjects.
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Introducao

O contexto educacional atual brasileiro apresenta ainda varios desafios,
sejam de ordem politica, estrutural, cultural, organizacional, curricular,
metodologico, administrativo, ideoldgico, entre outros aspectos. Essa educacao
carrega marcas do processo de colonizacao que durante muito tempo, silenciou
as vozes das populacoes marginalizadas pelo status quo, que, geralmente,
privilegia a hegemonia europeia e norte-americana.

Considerando esse cenario, busca-se nesse artigo promover a reflexao
sobre a relevancia das praticas decoloniais como representatividades de
movimentos de lutas em busca de amenizar os impactos da hegemonia
dominante, que ainda estd muito presente nos contextos educacionais. Para
tanto, foi realizada uma pesquisa qualitativa, por meio da escuta e analise dos
relatos de experiéncias vivenciadas por educadoras da Educacao Basica, que
buscam trazer para seus ambientes escolares, a inquietacdo em validar a Lei
n°10.639/03, que estabelece a obrigatoriedade da Rede de Ensino incluir a
Histoéria e Cultura Afro-Brasileira no curriculo oficial, e a Lei n®11.645/08, que
além de trazer a obrigatoriedade da Historia e Cultura Afro-Brasileira, acrescenta
o estudo da Cultura Indigena, modificando a lei anterior.

Ao trazer a discussdo sobre as leis mencionadas, esse artigo busca
provocar a reflexao sobre a urgéncia de dar visibilidade as vozes silenciadas pela
colonizacdo e que ainda perpetua na sociedade, a fim de que essas inquietacoes
possam reverberar nas discussoes nos contextos em que fazem parte. Para tanto,
foi utilizada a pesquisa na abordagem qualitativa, pois “[...] se caracteriza,
principalmente, por estudar subjetividades, crencas, valores, representacoes da
realidade, opinides, enfim, fenOmenos intrinsecamente complexos [...]”
(Fagundes, 20009, p. 21).

Nesse contexto, essa pesquisa teve como objetivos especificos: discutir e
exemplificar praticas que buscam validar abordagens decoloniais para o
ambiente escolar; compartilhar algumas metodologias decoloniais vivenciadas
nos espacgos pesquisados e refletir sobre a necessidade da formacao dos
educadores que incentivem a realizacao de praticas decoloniais.

Dessa forma, pretende-se fundamentar essa pesquisa nas contribuicoes
trazidas por Paulo Freire (2024); Miranda; Riascos; Pardo e Carmo (2021);
Lopes, A. S.; Hetkowski, T. M.; Conceicao, A. (2024); Rios, J. A. V. P. (2022),

entre outros autores, para fomentar a reflexao critica sobre o assunto, e provocar
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o pensar decolonial nas praticas pedagogicas e nos contextos educacionais. Para
tanto, este artigo esta estruturado da seguinte maneira: inicialmente procura
discutir as abordagens tedricas dos autores em que se fundamenta, e
posteriormente, compartilha os relatos de experiéncias corroborando com as

analises deles.

Abordagens Decoloniais como praxis de resisténcias

Falar sobre abordagens decoloniais, remete-nos a conjecturar sobre a
relevancia da escuta das narrativas, da construcdo de memorias coletivas, de
privilegiar a fala e a escuta dos povos silenciados, a aceitacao do outro, de sua
identidade, das diferencas e muitas outras atividades que podem representar
praxis de resisténcias importantes para uma educacdo mais libertadora e
humanizada.

Miranda, Riascos, Pardo e Carmo (2021), em suas “investigacoes
expediciondrias”, trazem a reflexdo sobre a necessidade de pensar e dar
visibilidade as praxis decoloniais. As autoras nas expedicOes vivenciadas
puderam prestigiar e compartilhar como inspiracao, as participagoes em
formacgoes, congressos, seminarios, foruns de discussdoes com temerarios
decoloniais, sendo as contribuicoes advindas por meio das pesquisas
colaborativas, realizadas a partir dos “movimentos pedagogicos” decoloniais,
bastante significativo para promover um trabalho mais cooperativo, reflexivo e
dialogico.

Segundo Miranda; Riascos; Pardo e Carmo (2021, p. 49)

[...] ler, pesquisar, instituir parcerias interinstitucionais, e ainda,
(des)aprender com as dinamicas de trabalho nos pais do contexto do
qual fazemos parte, é adotar abordagens decoloniais de educacio. Além
disso, significa atuar na contra-hegemonia, tendo em vista o complexo
arcabouco onde ser “ndo europeu” é nao ser normal [...]

Jane Rios (2022) fala sobre a importancia de descolonizar o olhar e a
escuta, e sobre romper com as praticas de um curriculo Ttnico,
descontextualizado, mas que passe a dialogar com o cotidiano da escola e dos
sujeitos que a constituem. Além de ressaltar a relevancia do percurso formativo
mais colaborativo com os sujeitos envolvidos, valoriza as diferencas, suas

historias de vida, resgatando seus valores e identidade.
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Por sua vez, a decolonizacdo se apresenta como uma brecha de
esperanga e um convite a humanizacao coletiva, com respeito e justica
para criancas, adultos, idosos, jovens e todas a geragoes, na construcao
de outro curriculo, outra educagio, outro professor, na possibilidade de
outras pontes entre os povos excluidos e silenciados, criando outras
resisténcias e esperancas para um outro mundo (Lopes, A. S.;
Hetkowaki, T.M.; Conceicao, Ana. 2024, p. 17).

Considerando a necessidade de estimular a vivéncia de praticas
pedagogicas que tenham perspectivas decoloniais, pode ser mencionada a
relevancia de lutar por politicas publicas, criacdo de leis e pela vigéncia das
mesmas, para tentar reparar os danos causados pelo colonialismo.

Assim, no Brasil pode-se citar a Lei n®10.639/03, que modificou a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) n°9.394/96, ao estabelecer “as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica ‘Historia e Cultura Afro-Brasileira’ [...]”. Além da
mudanca dada pela redacao da Lei n°11.645, de 2008, cujo artigo 26-A ressalta
que, “[...] nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-

brasileira e indigena”.

Mais do que o reconhecimento de uma divida histérica, isso implica
numa tentativa de recolocar as coisas em seus devidos lugares,
proporcionando, ainda que parcialmente, um novo olhar sobre as
culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas como partes integrantes
daquilo que geralmente se designa de identidade nacional [...] (Reis;
Oliveira; Oliveira Jr. 2024, p.7)

Segundo Copete (2015) apud Miranda; Riascos; Pardo e Carmo (2021, p.
46), “[...] a afrodescendéncia e as diversidades devem ser explicitas na formacao
dos professores para transformar, recriar, energizar, enriquecer, localizar,
dimensionar e encontrar o conhecimento pedagogico”. Verifica-se, dessa forma,
como o processo formativo dos educadores é essencial para buscar ressignificar
as praxis educativas, voltado para um olhar e um escuta que valorize as diferencas
e respeite a diversidade.

Conforme Goodson (2011, p. 25) “Que tipo de educacao de massa esta
sendo visado quando o popular é nao somente ignorado, mas positivamente
desvalorizado?”

Com esse questionamento, e considerando as reflexdes trazidas aqui,
verifica-se que a teoria ainda se distancia da pratica. Muitos sujeitos e povos

continuam silenciados quando se valoriza apenas a cultura dominante em que

predomina o status quo. Isto ocorre pois, até entao, existem muitas resisténcias,
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muitos preconceitos, necessitando de continuar lutando por politicas publicas e
movimentos sociais em prol do combate a esse tipo de praticas discriminatorias,
que perpetuam as marcas da colonizacao.

Dessa forma, torna-se essencial ressignificar e escutar as narrativas
dessa massa, valorizar suas histérias, resgatar sua autoaceitacao e respeitar sua
identidade, entre outras acbes antirracistas, emancipatérias e libertadoras.
Assim, para corroborar com essas discussoes, propoe-se trazer a contribuicao de
dois relatos de experiéncias que buscam trazer a abordagem decolonial para o
contexto educacional.

Os relatos de experiéncias aqui contemplados sao de educadoras da
Educacao Basica, que trazem exemplos de praticas, as quais buscam vivenciar em
seus contextos escolares, cujas propostas e acOes retratam a discussdao da
abordagem da Lei n®10.639/03 e Lei n°11.645/08.

O primeiro relato a ser mencionado foi feito por meio da entrevista com
a professora de Histoéria, a indigena Marilene (Kota Payay4) com suas vivéncias
de luta que visam o resgate da cultura indigena na escola e na sociedade. O
segundo relato, da coordenadora pedagogica Alice Oliveira, a partir da
sistematizacdo e acompanhamento do Projeto Consciéncia Negra: Uma Atitude
Diaria, que foi construido junto com a equipe escolar, tendo como proposta trazer
para o contexto escolar, o estudo, reflexdo e vivéncias de praticas sobre a cultura

afro brasileira.

Relatos da professora Marilene, Kota Payaya

Quem ¢é Kota Payaya? Comeca assim, esse didlogo, dando voz a
identidade trazida por esta professora, em seu processo de autoformacao e busca
em conhecer sua origem, e nesse movimento de resgate, descobriu-se como
indigena.

Falar de suas praticas pedagogicas demandam conhecer um pouco da
historia que elas trazem, e as inquietacoes que deu inicio a pesquisa sobre sua
origem e sua identidade, ao analisar suas memorias afetivas da infancia, e
reportar seu modo de vida durante essa época marcada pelo(a): pote, murundu,
arupemba e linha de algodao usada na costura feita de mao. Além do café colhido,
da tora, do quintal, dos pés no chao, da caca, da pesca, do “modo de vida na

natureza”, onde quase tudo é aproveitado e nao gera residuos. E como nao falar
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da lata de farinha, das pinturas, do artesanato, da gamela, do girau, do rapé, do
moquear a carne, do fazer o rasteiro na roca, casa de taipa, do chapéu de palha,
do trancar a esteira, do candeeiro, do fif6, entre tantas ricas lembrancas. “Todos
juntos em um modo de vida que nao € capitalista [...] onde toda construcao é feita
na coletividade, no mutirao” (Kota, 2024).

Assim, Marilene, passa a se identificar como “Kota”, como era chamada
pelos familiares, nome este, que tem origem africano indigena e significa
“experiéncia”. Esta identidade, é mais intensificada, através de suas buscas,
levando-a a descobrir que seu bisavo José Botafogo era indio do povo Payaya,
que “[...] foi expulso do seu territério no Riachao do Rio Utinga em 1913, junto
com a esposa e filhos [...]” (PAYAYA, p. 134), incluindo seu avé Damido (pai de
seu pai, Dete).

Kota buscou ressignificar estas descobertas e as historias sobre os povos
indigenas, em suas praticas pedagodgicas, por volta de 10 anos atras, mas com
mais intensidade em suas pesquisas auto formativas, hé 5 anos, debrucando-se
nos estudos da “pedagogia da afirmacao indigena”, tratada por Tanamak,
conhecida por Marcia Mura (professora de Historia, doutora que defende essa
tese). Também, em Paulo Freire e Maria Pankararu (linguista Pankararu, que foi
a primeira doutora indigena). Além disso, refere-se a Graca a Gratuna, indigena e
doutora que fala da “escrevivéncia” dos povos indigenas.

Com esses referenciais em que se baseia, e com sua vivéncia docente,
Kota comecou a escrever sobre seu povo, e passou a criar poesias com as historias
indigenas, propagando sua identidade e a luta dos indios. Uma das formas de
manifestar essa luta, estd presente em seus escritos ou escritos de autoria
coletiva. Assim surge a producao de textos informativos para dar suporte as suas
aulas sobre Camacari, terra de Tupinambas, fruto da sua pesquisa sobre a
relevancia e historia desse povo indigena que foram os primeiros habitantes de
Camacari, e também a participacao na escrita coletiva do Ebook “11645 Indigenas
e diversidade para a paz” 2.

Na sala de aula, essa discussao é trazida por Kota, provocando seus
educandos a ter curiosidade sobre: sua identidade; o resultado da miscigenacao;
quantos povos indigenas existem oficialmente hoje reconhecidos; modo de vida

do povo indigena, e instigar os alunos a ter curiosidade de pesquisar e saber mais

2 PAYAYA, Kota. Sobre os autores, seus povos, e mais. In: Martins, F. et al. (Orgs.) 11645

Indigenas e diversidade para a paz [livro eletronico]. Ilhéus, Ba: Ed. dos Autores, 2024, p. 134.
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sobre esse povo e suas contribuicoes. Kota traz para a sala materiais sobre os
povos indigenas, a fim de ler e discutir com os estudantes o “pertencimento por
heranca” e outras abordagens sobre o assunto. Além disso, trabalha com as
memorias e as poesias que escreve, “garimpando textos” e estabelecendo
didlogos para construir essas historias, nessa construcao.

Em seu relato, Kota ressalta que nas praticas escolares ainda apresentam
muitas dificuldades em trabalhar sobre os povos originarios. Segundo Kota “é
uma peleja” para trazer a Lei n°11.645/08 na préatica e para discutir com seus
pares, pois existem poucas fontes para pesquisa para trabalhar com os alunos, e
ainda precisa haver formacoes para discutir sobre o tema e inclui-la no curriculo
e no Projeto Politico Pedagogico das escolas, mas “é possivel”. Hoje a internet
facilita ter acesso a esses autores, mas ainda os professores tem dificuldade em
construir os materiais para usar com os estudantes. No entanto, “quem esta
disposto a trabalhar, vai remando na peleja e vai aos poucos fazendo caminho,
trabalhando [...]” (Kota).

Kota, enquanto indigena, mulher, mae, professora, guerreira, lutadora
pelo resgate da cultura indigena, retrata em sua fala a sabedoria desse povo que
é uma “sabedoria compartilhada”, “que ja existe”, e “é transmitida de um para o
outro”, entre as geracoes, e enfatiza o modo de vida indigena, nao capitalista, que
nao ha desperdicio, em que tudo se aproveita. Reconhece que a luta ainda é
grande para trazer a lei para a pratica, mas que o povo indigena tem buscado
conquistar seu espaco, porém o que a marca enquanto pessoa, conforme a
professora, sao “os genocidios, que ainda hoje acontece com os povos indigenas,
como o assassinato de Nega Patax(”3, e tantas outras barbaries. Também “o
marco temporal, o negar o direito dos povos indigenas”, o ter que migrar, devido
aos movimentos dos grileiros e agronegdcios. E também perceber o apagamento
da histéria dos povos indigenas. Nao tem como falar da Lei n°11.645/08 sem
falar com os indigenas, ouvir esse povo.

Dessa forma, a professora Kota, inquieta-se com o apagamento da
histéria dos povos indigenas e torna-se uma mestranda do ProfHistoria da

Universidade do Estado da Bahia (UNEB), e tem como objetivo ser uma

3 Nega Pataxé morreu em 21/01/2024 assassinada a tiros no conflito de retomada de terras por
ruralistas. Nesse conflito foi utilizado de praticas de violéncia contra indigenas. As investigacées
sobre os fatos ainda estdo em andamento.
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pesquisadora da cultura indigena, e trazer para sua pratica docente o resgate dos
povos originarios.

Essa educadora trabalha desde 2017, no Centro Educacional de Santo
Antonio, no EJA diurno, com atendimento socioeducativo dentro da Estrutura
da Fundacao da Crianca e do Adolescente (Fundac) e do Case Irma Dulce em
Camacari. Leciona historia, geografia e filosofia, em turmas multisseriadas. Além
das disciplinas, os estudantes tém acesso a varios projetos como a horta,
barbearia, cursos do Senai, de informatica, arte educacao, e nesse espaco escolar
também traz essas discussoes buscando dar voz aos povos originarios e resgatar
a historia desses povos.

Recentemente, participou de mais uma publica¢dao no ebook de autoria
coletiva intitulado “Cosmovisiones de Amor: Culturas indigenas para una nueva
humanidad”4. Kota, por meio de estudo, pesquisa e formacao, almeja dar
continuidade a sua luta, junto com a coletividade, para promover praticas
pedagogicas que visam valorizar e resgatar a historia e a cultura do povo
indigena.

[...]

A nossa Historia

Existe em um tempo s6
Tempo continuo

Tempo de existir

Tempo do presente,

Somos esséncia

Que vive e sente

e nunca deixa de existir

[...] (PAYAYA, 2024, p. 110).

Relato de experiéncia pedagodgica com base na Lei n°

10.639/03

Nesse movimento de luta pela inclusdo e respeito a diversidade, em outro
contexto escolar da Educacao Basica, na busca por realizar praticas pedagogicas
em uma abordagem decolonial, a coordenadora Alice Oliveira compartilha a
experiéncia que vivenciou tendo como base o cumprimento da Lei n®10.639/03
ao buscar trazer essa proposta para os momentos de Atividades Complementares
(ACs) e nas atividades pedagogicas desenvolvidas junto com os professores dos

Anos Iniciais e Finais da escola que atuava.

4 PAYAYA, Kota. Eu sou meus ancestrais. In: QOM, Adi et al. Cosmovisiones de Amor:
Culturas indigenas para una nueva humanidad. Abya Yala, 2024, p. 110.
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Com essa finalidade, surgiu o projeto que desenvolveu nos anos de 2019
a 2023, intitulado “Consciéncia Negra: uma atitude Diaria”, que foi criado a partir
das discussoes e sugestoes feitas juntamente com a comunidade escolar, o qual
foi sistematizado e acompanhado pela coordenadora. Assim, buscou-se construir
uma proposta de trabalho envolvendo contetidos e praticas, ressaltando a
importancia dessa tematica estar inserida no cotidiano da escola em uma atitude
diaria.

Dessa forma, esse projeto foi construido e teve como objetivos: promover
acoes de valorizacdo da histéria e cultura afro brasileira; assegurar o
cumprimento da Lei n®10.639/03; valorizar a identidade negra, e reconhecer-se
nesse processo; propiciar momentos de estudo, reflexao e vivéncia da cultura
africana, bem como seus costumes, valores e ensinamentos; incentivar o respeito
entre as diferentes culturas, o resgate da autoestima, promover o conhecimento
de personalidades negras que se destacaram na historia, literaturas, esportes e
ciéncias; além de valorizar as personalidades da comunidade e do municipio (que
conquistaram seus espacos e mostraram a presenc¢a do negro nas diversas areas).

Sabe-se que os momentos formativos entre os pares é essencial para
ressignificar as praxis escolares, mas é ainda um grande desafio, pois além de ser
algo que demanda desconstruir conceitos enraizados de uma sociedade que ainda
tem muito latente o predominio da cultura hegemonica europeia, e norte
americana, existem as dificuldades em promover momentos de formacao no
coletivo, sendo um grande desafio para os coordenadores articular os projetos e
as formacoes dos educadores nos espacos escolares. No entanto, apesar dos
entraves, a coordenadora buscou oportunizar a vivéncia de praticas e acOes
individuais, coletivas e em parcerias para oportunizar aos estudantes e a
comunidade escolar, a realizacao de estudos e produgdes que visavam alcangar
os objetivos propostos.

Dessa forma, mesmo com as barreiras que surgiram no processo de
desenvolvimento do projeto, foram realizadas de forma significativa as seguintes
acgoes e atividades: estudos sobre a Historia e Cultura Afro-Brasileira; atividades
de pesquisas; producoes voltadas sobre a tematica; leitura de textos diversos e de
livros literarios e nao literarios que retratam a importancia da consciéncia negra;
producao de artesanatos; pinturas em ceramicas, tecidos, papel; confeccao de
mascaras africana, turbantes; analise e sintese dos livros lidos; exibicao de videos

e filmes; vivéncia de brincadeiras africanas; atividades escritas e orais; atividades
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de recorte e colagens; montagem de painéis e apresentacoes envolvendo escola,
familia e comunidade; realizacao de palestras e apresentacoes com parceiros da
escola.

Desde o inicio do projeto, em 2019, foram realizadas diversas
apresentacoes, a partir dos estudos, pesquisas e debates nas aulas, dentre elas:
reconto da histéria infantis e infantojuvenis; apresentaciao de brincadeiras
africanas, dancas, poesias, musicas; pinturas; peca teatral sobre Consciéncia
Negra, estudo de biografia de personalidades negras; apresentacdo do livro
“Zumbi, o menino que nasceu e morreu livre”, entre outras literaturas; desfile da
Beleza Negra e oficinas de penteados afro.

Realizou-se também, oficina de turbantes, exposi¢ao de painel tematico;
apresentacdo de coral; organizacao de sala tematizada; cartazes e producoes
artisticas sobre o Egito; estudo sobre personalidades negras no esporte;
representacoes de invencoes produzidas por negros; elaboracao de Telejornal
sobre “Consciéncia Negra e Culinaria Africana”; exposicdo das pinturas e
producao de jogos africanos de tabuleiros; confeccao e exposicao de maquetes de
Quilombos.

Além disso, esse projeto envolveu a busca de varias parcerias, que a
coordenacdo buscou realizar por meio de convite, contato e de viabilizar a
logistica para realizacdo das programacodes, com apoio da direcao e equipe
escolar, sendo essas parcerias muito importantes, pois possibilitaram que os
educandos tivessem vivéncias e conhecem praticas e locais que nao tinham
acesso, sem falar na oportunidade de ver que é possivel alcancar seus sonhos, ser
empreendedores e protagonistas de sua historia.

Como parceiras desse projeto foram promovidas diversas palestras e
oficinas realizadas na escola, ao longo desses anos, entre elas: parceria com o
Coral Comvida sob regéncia da musicista Itana Rosa; a oficina “Despertar, Tocar
e Dancar” com Janete Matos (professora de uma escola de danca do municipio);
oficina literaria e de confeccao de bonecas africanas (BAYOMI) com Francineide
Sylva da Casa da Crianca de Camacari; coral do “Projeto Musica na Escola” com
a mediacao de Paula Souza (professora de danca e canto da Cidade do Saber);
coral da Monsanto com o professor musicista Enoque Norberto; oficina de
“Empoderamento, Teatro Mudo e Vivéncia” com a psicologa Lilian Regina;
apresentacdo de capoeira e maculelé com o “Mestre” Pica Pau; palestra com a

psicologa Edileuza Mota sobre a auto estima do negro e a importancia de sua
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identidade; palestra com a SEPROMI (Secretaria de Promocao da Igualdade
Racial e dos Povos e Comunidades Tradicionais) sobre Consciéncia Negra;
apresentacao do grupo de danca da professora Paula Souza.

Ocorreu também, a participacdo da escola na Parada Cultural da
Consciéncia Negra do bairro promovida por Rose Braga (palestrante e
empreendedora negra do bairro), neste evento os estudantes apresentaram
poesias e jograis no palco do bairro, participaram das oficinas, bate papo literario
e do lancamento do livro de Ivanildo Ant6nio, cineasta e artista de Camacari que
tem representatividade no exterior; houve parceria com a poeta do bairro dona
Maria (in memoriam) e o Passeio ao Quilombo de Cordoarias.

Todas essas parcerias articuladas tiveram como finalidade aproximar a
comunidade da escola, valorizar a cultura local e as suas personalidades para
servir de exemplo e inspiracao para os educandos.

Vale ressaltar que, mesmo no periodo pandémico, a coordenadora
continuou a realizar o projeto com os ajustes necessarios: fazendo uso dos
recursos midiaticos e tecnolégicos, com producoes de videos feitos pelos
educandos, educadores, equipe escolar, além de depoimentos realizados pelos
parceiros, apresentagoes enviadas por meio da plataforma de reunides virtuais
Meet, e link disponibilizado pela plataforma de conversas digitais WhatsApp das
producoes ou gravagoes enviadas nos grupos (o que predominava devido as
dificuldades de acesso ao Meet pelos estudantes); pesquisas, e rodas de conversas
com os parceiros e personalidades negras que se destacaram no municipio,
ressaltando suas dificuldades e conquistas, retratando o empoderamento do
negro, a importancia de lutar para conquistar seu espago e valorizar sua
identidade, assim como, o “bate papo” online com a escritora de literatura
infantil, Ana Fatima, sobre a importancia e a contribuicao do negro na sociedade,
e sobre sua caminhada como escritora.

Conforme Oliveira (2022, p. 2)

Ver, inicialmente, a escola fisica fechada, nao fez com que esta deixasse
de funcionar. A luta de todos proporcionou que novas descobertas e
praticas fossem desenvolvidas, trocas de aprendizados ocorressem e
novos recursos tecnoldgicos fossem experimentados. Um mundo
virtual passou a ser o meio de dar visibilidade e oportunidade de
aprendizagem ao estudante e a todos os envolvidos no ambiente escolar
e comunidade.

No seu relato a coordenadora Alice, também mencionou que para tratar
desses assuntos foram utilizados videos do Youtube, atividades interativas, além

de producoes literarias, e as atividades adaptadas, enviadas pelo WhatsApp ou
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impressas, a serem recolhidas pelas familias. Foi muito dificil para todos lidar
com esse novo contexto, mas foi feito o possivel para permitir que o processo de
aprendizagem continuasse sendo estimulado. Estavam todos tentando e lutando
para fazer o seu melhor e continuar motivando os educandos e toda equipe
escolar.

Como resultado desse projeto foi possivel avaliar o quanto os estudantes
participaram e se envolveram nas propostas realizadas, tiveram autonomia na
pesquisa e curiosidade em aprender mais, e a riqueza de suas producoes, além de
ter um envolvimento expressivo dos docentes. No entanto, sabe-se que acoes
como essa, ainda precisam ser realizadas com mais frequéncia nos ambientes
escolares e com envolvimento de todos. Espera-se que ocorra mais oportunidades
de momentos formativos de trocas e didlogos entre os pares e no coletivo; que
haja mais investimento em recursos materiais e pedagogicos, e oportunizar, cada
vez mais, a parceria da escola e a comunidade.

Em suma, embora a escola tenha buscado fomentar acbes que
ressaltassem a importancia de se trabalhar com a Lei n®10.639/03, ainda se
evidencia docentes que apresentam dificuldades, e restringem esse enfoque
apenas ao més de novembro, o que demanda um investimento maior em
oportunizar momentos formativos com os educadores, entre outros aspectos,
para que esses movimentos de praticas decoloniais se fortalecam e passem a
promover um pensamento mais humanizador e libertador. “[...] Libertacao a que
nao chegarao pelo acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo conhecimento e

reconhecimento da necessidade de lutar por ela” (Freire, 2024, p.43).

Consideracoes Finais

Com base nas abordagens decoloniais e relatos de experiéncias
compartilhados, neste artigo, buscou-se provocar a reflexao sobre o processo
educativo, tendo em vista a construcao de atividades e praxis que possam vir a
contribuir com a escuta e a valorizacao das massas que muitas vezes foram

silenciadas e/ou ignoradas pela sociedade.

E importante reafirmar que decolonizar significa buscar uma esséncia
na diferenca, é humanizar as relagoes, constituindo um caminho para
o caminho de narrativas insurgentes. E isso requer a presenca, como
fonte de inspiracdo aos pertencimentos dos espacos singulares e
coletivos de uma sociedade e a possibilidade de convivéncias e
existéncias (Lopes, A. S.; Hetkowaki, T.M.; Conceicdo, Ana. 2024, p.
17).
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A abordagem decolonial torna-se fundamental para proporcionar a
busca pela ruptura da ideologia dominante e dar voz aos povos que sofreram o
reflexo da colonizacdo e suas marcas que muitas vezes podem estar ainda
enraizadas na sociedade, mas que precisam ser combatidas e ressignificadas.

Nesse contexto, a formacao dos educadores, faz-se de suma importancia
para oportunizar a transformacao social, comecando com a autoformacao e a
formacao entre seus pares, possibilitando aos sujeitos, serem protagonistas de
sua historia, valorizar sua identidade, e se posicionar diante das barbaries da
sociedade.

A valorizacdo da subjetividade, individualidade, diversidade e dos
coletivos representam possibilidades de ouvir as narrativas dos povos
marginalizados e discriminados, subalternos ou colonizados.

No Brasil, apesar de ter leis que buscam validar a obrigatoriedade do
estudo da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena, como a Lei n°10639/03
e a Lei n°® 11645/08, ainda ha evidéncia da dificuldade em inserir no curriculo
obrigatério, pois muitas vezes a pratica se limita a algumas datas especificas, e
nao a transversalidade das praticas. Evidencia-se, assim, a necessidade em
investir na formacao para que essas barreiras possam deixar de existir, e haja
uma mudanga significativa no curriculo em uma perspectiva decolonial.

Dessa forma, por meio da pesquisa realizada foi possivel verificar a
relevancia das praxis decoloniais, e de como essas praticas ainda representam
um grande desafio na atualidade pois, embora avancos sejam alcancados,
necessitam serem propagadas e incentivadas, por meio da escuta e visibilidade
dessas experiéncias, servindo de incentivo para que muitas outras praticas sejam
desenvolvidas, e os povos silenciados possam ser os protagonistas de suas
histérias e, consequentemente, busquem ajudar que muitas outras historias

sejam construidas e/ou ressignificadas.
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