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Resumo

A proposta deste artigo é analisar as normativas educacionais Lei n°® 10.639/03 e
a Resolucdo n°8/2012, como instrumentos potenciais de descolonizacao
curricular. Consideradas pelas autoras como formas de “agdes afirmativas” no
ambito educacional, tais normativas sao analisadas pelo método da
hermenéutica-dialética, buscando-se evidenciar questoes como: Quais os
principais obstaculos a implementacao dessas normativas? Quais estratégias
pedagogicas emergem dessas legislacoes? Como essas politicas publicas dialogam
com as epistemologias decoloniais? Os resultados indicam que ha um longo
caminho a ser percorrido no que tange a efetivacao destas legislacoes. Conclui-se
que o papel fundamental da educacao em eliminar desigualdades historicamente
acumuladas, no tocante a diferenciacao de raca, ainda é um desafio.
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Law n° 10.639/03 and Quilombola School
Education: legal frameworks for curricular
decolonization in Brazil

Abstract

The purpose of this article is to analyze the educational regulations Law n°
10.639/03 and Resolution n® 8/2012 as potential instruments for curricular
decolonization. Considered by the authors as forms of "affirmative action" in the
educational field, these regulations are analyzed using the hermeneutic-
dialectical method, seeking to highlight questions such as: What are the main
obstacles to the implementation of these regulations? What pedagogical
strategies emerge from these laws? How do these public policies interact with
decolonial epistemologies? The results indicate that there is a long way to go in
implementing these laws. The conclusion is that the fundamental role of
education in eliminating historically accumulated inequalities, regarding racial
differentiation, remains a challenge.
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1. Introducao:

Este artigo propoe-se a repensar formas de descolonizar os curriculos
escolares, a partir de dois marcos legais educacionais brasileiros: a lei n°
10.639/2003 e a Resolucao n°® 8/2012. Chamamos de curriculo colonizado,
aquele que ressalta ou supervaloriza aspectos das culturas de matriz europeia e
ocidental. Neste sentido, a nossa problematica chave é: De que forma a Lei
10.639/03 e a Resolucao 8/2012 podem efetivamente contribuir para a
descolonizacao dos curriculos escolares brasileiros?

O objetivo principal desta pesquisa é analisar as potencialidades e
limitacoes da Lei n® 10.639/03 e da Resolucao n® 8/2012 como instrumentos de
descolonizacdo curricular na educagdo basica brasileira. Como objetivos
especificos pretende-se identificar os principais obstaculos a implementacao da
Lei 10.639/03 e examinar como a Educacao Escolar Quilombola se configura
como uma modalidade decolonial de ensino.

Nos processos educacionais de paises com um passado colonial, como é o
caso do Brasil, é comum repetirem-se abordagens que ressaltem valores
civilizatorios europeus. Muitos curriculos escolares — da educacdo béasica ao
Ensino Superior — reafirmam a naturalizacdo de dominacao e de desigualdade.
Os ecos deste predominio ideologico encontram-se em construgoes curriculares
fundamentadas em autores e correntes epistemoldgicas de matriz europeia e
ocidental, que sdo consideradas como universais e exemplares, e que ignoram a
existéncia de outras cosmovisoes, ou relega-as a ideia de subdesenvolvimento ou
inferioridade (LEITE & ALVES, 2024).

Importa ressaltar que ha um debate quanto ao uso e diferenciacdo dos
termos “descolonial” e “decolonial” — embora ambos facam referéncia as formas
de rompimento das estruturas de dominacao impostas pelo colonialismo e a
colonialidade. De modo geral, o termo descolonial refere-se a primeira etapa
deste movimento de reconhecimento de uma “colonialiadade do saber” e também
do processo historico de rompimento as administracées coloniais. Ja o termo
decolonial, refere-se a uma etapa posterior, atuando como um marcador
importante no que tange a forma de diferenciacao, que nao pretende somente
“desarmar ou desfazer o colonial” (WALSH, 2009), mas trazer a tona saberes
silenciados pelas estruturas coloniais. Neste texto nos utilizamos dos dois termos,

em acordo com essa diferenciacao. Ha ainda um terceiro termo, também utilizado
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no contexto das discussoes que abordam essa tematica: contracolonialismo,
termo cunhado por Anto6nio Bispo dos Santos (2023, p. 50), que faz referéncia ao
modo de vida diferente do colonialismo. Nas palavras do autor: “O
contracolonialismo é simples: é vocé querer me colonizar e eu nao aceitar que
vocé me colonize, é eu me defender.”

Neste sentido, acredita-se que a lei n°10.639 de 2003, que tornou
obrigatoério na Educacao Béasica brasileira o ensino de Histoérias e Culturas afro-
brasileira e africanas e a Resolucdao n°® 8/2012, que estabeleceu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola, sdo instrumentos
valiosos e potentes, que contribuem para problematizar a logica dos curriculos
colonizados, criando um movimento de valorizacao dos saberes, territorialidades
e culturas de povos historicamente subalternizados. Obviamente, tal movimento
nao ocorre de forma pacifica e suscita discussoes, reacoes e até mesmo negacao
por parte de profissionais ligados ao campo educacional. Contudo, o debate sobre
as formas de descolonizagdo curricular € ponto fulcral na construcdo de uma
educacdo que promova reais formacoes cidadas e para uma proposta de ensino
que pretende ser engajada (hooks, 2017, p. 25). Assim, partilhamos da definicao
posta pela pesquisadora Barbara Carine (2023, p. 107), quanto a ideia de
decolonialidade, compreendendo-a como uma “categoria teérico-politica voltada
para a reversao da colonialidade”.

Do ponto de vista metodologico nossa investigacao é de carater qualitativo,
do tipo bibliografica, de natureza interpretativa. A anélise das referidas
legislacoes enquanto instrumentos “descolonizadores do curriculo” foi feita com
base na abordagem hermenéutica-dialética, formulada por Minayo (2013). Tal
abordagem alia a hermenéutica — disciplina que se ocupa da arte de compreender
textos — com a dialética, que considera o dinamismo histérico das relacoes
sociais, que também podem ser antagOnicas e contraditorias, entre classes,
grupos e culturas. No campo das Ciéncias Humanas e Sociais, em especial na area
da Educacao, acredita-se que esta investigacdo possa contribuir com as novas
vertentes de estudo e formacao de professores, engajadas na construcao de novas
epistemologias e no rompimento com as légicas de dominacao do saber
(RUFINO, 2021, p. 13).

Percorre-se neste texto alguns caminhos que nao almejam ser conclusivos
ou definitivos, ao contrario: sdo indicativos e plurais, para contribuir com o

debate sobre a possivel “descolonizacao dos curriculos escolares”, a partir do
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trabalho com duas normativas educacionais de ambito federal. Além disto,
acreditamos que as propostas de analises, no campo educacional, que se
constituem como exercicios de leitura descolonizadas/decoloniais ou mesmo
contracoloniais (SANTOS, 2023, p.58), sao feitas de modo a aliar aspectos
metodologicos e tedricos. Ou seja, a analise teérico-metodologica embora agrupe

elementos ja consagrados, também se faz inovadora, pela natureza da proposta.

2. Historias e Culturas africanas podem descolonizar os curriculos?

A promulgacao da 10.639/2003, posteriormente alterada pela lei n°
11.645/08, na qual incluiu-se também como obrigatério o ensino das culturas e
histérias dos povos indigenas brasileiros, foi impulsionada pelas atuacoes
histéricas do Movimento Negro no Brasil — que contribuiu para que a questao
racial fosse incorporada de forma positiva, aos poucos, as legislacoes do Estado,
em especial no tocante as politicas educacionais (GOMES, 2017, p. 34). Neste
sentido, é preciso ressaltar que as questoes étnico-raciais ja integraram os textos
de legislacdes nacionais, embora com o carater discriminatorio, haja vista
exemplos como a Lei n® 14, de 22 de dezembro de 1837, decretada na Provincia
de Sao Pedro do Rio Grande do Sul, que proibia de frequentar as Escolas Publicas,
0s escravos e pretos, ainda que fossem livres ou libertos (BARBOSA, 1987, p. 49).
Existiu também o regulamento de 1854, que proibia os escravizados de se
matricularem ou frequentarem as escolas de ensino primario e secundario, no
municipio do Rio de Janeiro. A existéncia de ambas normativas ressalta o quanto
a cor da pele e origem étnica foi um fator determinante, ao longo do tempo, para
definir e marcar os sujeitos que deveriam ter acesso a educa¢ao formal no nosso
pais.

Segundo Munanga (2014, p. 44), ensinar a historia do negro e dos povos
indigenas na escola brasileira é romper com a visao eurocéntrica que exclui outras
raizes culturais formadoras do Brasil enquanto povo e nacao. Nesse sentido, as
leis n° 10.639/03 e 11.645 podem ser compreendidas como parte de uma politica
nacional de a¢Oes afirmativas e também como iniciativas politicas educacionais
de rompimento com uma matriz de conhecimento de origem exclusivamente
europeia e ocidental. As chamadas politicas de acoes afirmativas sao definidas
pela extinta Secretaria Nacional de Politicas de Promocao da Igualdade Racial

(SEPPIR) como "politicas publicas feitas pelo governo ou pela iniciativa privada
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com o objetivo de corrigir desigualdades raciais presentes na sociedade,
acumuladas ao longo de anos."

A lei n® 10.639/2003 possui um texto curto, mas com um impacto
significativo, do ponto de vista da legislacao educacional, pois alterou a Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional (LDB). Esse é um ponto importante para se compreender a lei
em seu potencial de descolonizar os curriculos escolares, pois ao alterar a LDB,
inclui no curriculo oficial da rede de ensino brasileira, publica e privada, a
obrigatoriedade da tematica, abrindo assim espaco, ainda que a forca, para que
as historias e as culturas de povos historicamente colonizados e subalternizados
sejam tornadas visiveis nos curriculos oficiais de ensino. E mais, que estes povos
possam assumir o carater de protagonistas, deixando de lado o papel de
subalternidade que lhes foi imposto pela leitura colonial que se faz do mundo
moderno — no qual a Europa é o centro civilizador e definidor das caracteristicas
do que é a modernidade, uma modernidade pensada a partir do colonialismo
(MUDIMBE, 2019, p. 23).

O primeiro artigo da lei, define que nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, oficiais e particulares, tornou-se obrigatoério o ensino sobre
Histoéria e Cultura Afro-Brasileira. Na sequéncia, o paragrafo primeiro esclarece
que tal tematica inclui “o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacao da sociedade
nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica
e politica pertinentes a Histéria do Brasil” (BRASIL, 2003). Assim, é preciso
recordar que o texto da lei n® 10.639/2003 faz referéncias a dois campos do
conhecimento: histoérias e culturas africanas e historias e culturas afrobrasileiras.
Embora tais vertentes sejam bastante proximas, elas se constituem, historica e
conceitualmente, com diferencas significativas.

Os estudos sobre historias e culturas africanas, focam-se no continente
africano, composto por mais de cinquenta paises, com uma vasta diversidade
cultural e histérias singulares. As ligacdes entre Africa e Brasil datam do periodo
colonial e assentam-se, especialmente, sobre o triste periodo do comércio de
escravizados. Ja as historias e culturas afrobrasileiras dizem respeito as
populacoes afrodescendentes, no contexto brasileiro. Embora herdeiros de

muitos habitos e costumes culturais de origem africana, essas populacoes
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ressignificaram e criaram aspectos culturais proprios, que nao devem ser
confundidos com aqueles de origem africana, em sua esséncia.

Na sequéncia do texto da lei n® 10.639/2003, o paragrafo segundo
menciona que os contetdos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira
deverao ser ministrados no ambito de todo o curriculo escolar. E, em especial,
nas areas de Educacao Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras. Este é um
outro aspecto importante de ser lembrado na implementagao da lei: ao propor
tais contetidos, menciona-se que todo o curriculo escolar deve aborda-los.
Embora haja uma preferéncia de abordagem em alguns componentes
curriculares (Educacao Artistica, Literatura e Historia Brasileiras), estes nao sao
o lécus exclusivo de trabalho com a tematica. Esse, consideramos, é outro passo
importante para que os curriculos escolares passem a abordar matrizes de
pensamento e de conhecimento que sejam proprias dos povos oriundos do
continente africano, rompendo com a légica homogeneizadora dos chamados
saberes eurocéntricos.

Neste sentido é primordial que os curriculos das licenciaturas e de outros
cursos de formacdo de professores, também adotem tal perspectiva e passem a
abordar em suas escolhas tedrico-metodologicas e nas concepcoes pedagogicas
de seus projetos de curso, as vertentes nao-eurocéntricas dos fatos e do
conhecimento. Isso envolve a escolha e atualizacdo de suas referéncias
bibliograficas, a atualizacao de suas discussoes teorico-académicas e também a
abertura de seus componentes curriculares, de forma geral, a essas leituras de
mundo. Quando mencionamos tais mudancas, temos ciéncia de que nao se trata
de um exercicio cordial ou mesmo facil. Ao contrario, pensar a descolonizacao
dos curriculos escolares, da Educacao Bésica ao Ensino Superior, requer a adocao
de uma nova concepc¢ao de mundo, uma atualizacdo do proprio conceito de
cultura (VEIGA-NETO, 2003, p. 11). E mais, a admissao publica de que a
Educacao, enquanto importante campo da sociedade, permitiu que o “poder-
saber” criasse uma hierarquia entre os povos, classificando algumas “culturas
como dominadoras” e outras como “submissas” (MUDIMBE, 2019, p. 33).

Nesse sentido, também é importante mencionar como os curriculos
escolares reproduzem o conceito de epistemicidio: anulando de diferentes
maneiras, as formas de conhecimento, saberes, as contribuicoes culturais e
intelectuais que os grupos racializados, em especial os negros, produzem. Suely

Carneiro (2023, p. 87), em didlogo com Boaventura de Sousa Santos, postula que
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o epistemicidio, como um “processo persistente de producao da inferioridade
intelectual ou da negacdo da possibilidade de realizar as capacidades
intelectuais”, se efetiva, especialmente, no campo educacional.

A aplicabilidade da lei n® 10.639/2003, na Educacao Basica, é ainda um
grande desafio, pois mesmo apds 22 anos de existéncia, varios obstaculos
impedem sua plena aplicabilidade. Em pesquisa recente, que investigou a atuagao
das Secretarias Municipais de Educacao e o Ensino de Historias e Culturas
africanas e afro-brasileiras, os institutos Geledés e Alana — duas importantes
organizacoes brasileiras que atuam com a tematica — apresentaram-nos um
quadro preocupante. Nesta pesquisa, 21% dos municipios brasileiros
participaram, respondendo a questoes sobre as lacunas que percorrem com a
implementacdo da referida lei. Das 1.187 Secretarias Municipais de Educacao
participantes, mais da metade delas (53%), respondeu que nao realiza acoes
consistentes e continuas para a aplicacao da lei n® 10.639/2003. Ja 18% delas
admitiram que nao realizam nenhum tipo de acdo para assegurar um curriculo
racialmente justo e que proporcione uma experiéncia escolar digna para as
criancas e adolescentes (BENEDITO et al, 2023, p.8).

Um argumento frequentemente evocado para justificar a auséncia de
trabalhos com lei n® 10.639, é a escassez de informacoes e formacoes consistentes
para os futuros professores — os estudantes dos cursos superiores de licenciatura.
Mas sera que esse é um argumento valido? Do ponto de vista dos estudos sobre
as historias e culturas africanas, desde 2003 até os dias atuais, pode-se afirmar
que houve um significativo crescimento da area no Brasil — fomentado,
especialmente, pela abertura de vagas especializadas em Histoéria da Africa, nos
cursos de graduacdo, decorrente da necessidade de aplicar a lei n® 10.639/2003
na formacao de professores, em especial na area da Historia.

Também é importante registrar a existéncia e o trabalho significativo
desenvolvido por programas de pos-graduaciao de reconhecimento nacional e
internacional. Destaca-se ainda algumas atuacoes de longa data, sobre divulgacao
cientifica das pesquisas relacionadas a tematica africana, realizada, por exemplo,
pela Universidade Federal da Bahia (UFBA), por meio do Centro de Estudos Afro-
Orientais (CEAO). O Centro de Estudos Africanos da USP, fundado no ano de
1965 e o Centro de Estudos Afro-Asiaticos, da Universidade Candido Mendes
(UCAM), aberto em 1973, também se destacam no trabalho com a tematica.

Juntos, esses Centros produzem ha mais de 5 décadas, periddicos cientificos que
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divulgam no Brasil, as produ¢des nacionais e internacionais sobre os continentes
africano e asiatico. Apesar disso, as histérias e culturas do continente africano
ainda permanecem desconhecidas ou estigmatizadas por muitos cursos de
formacao de professores no Brasil, na atualidade.

Sabemos que a existéncia da lei n°® 10.639/2003 nao garante a pratica de
um curriculo escolar ou universitario que seja descolonizado. Mas acreditamos
que a lei é um passo fundamental neste sentido. A partir de premissas como a lei
n® 10.639/2003, é que sao construidos movimentos de valorizacao e de
conhecimentos multiplos, que contribuem para retirar da invisibilidade as
organizagOes sociais, os processos de lutas, as resisténcias e os valores
socioculturais dos diversos povos, que foram colonizados e que possuem formas
proprias de existéncia. Ao trazer a tona essas historias e culturas, sob a 6tica da
interculturalidade critica (WALSH, 2009, p. 24 e 25) — que permite “considerar
a construcao de novos marcos epistemologicos que pluralizam, problematizam e
desafiam a no¢do de um pensamento e conhecimentos totalitarios, Gnicos e
universais” — possibilitamos a criacao de formas contemporaneas de leituras de

mundo e ampliamos a prépria no¢ao do conhecimento.

3 - Educacao Escolar Quilombola: projeto emancipatorio

O direito a educacao se processou historicamente para a populacdo negra
e quilombola, de forma excludente, quer seja pela tardia garantia do acesso a
escolarizacdo, quer seja pela auséncia de contetidos escolares que dialogassem
com preceitos historicos, sociais e culturais afro-brasileiros. A sele¢ao curricular
e as orientacoes didatico-metodoldgicas voltadas para as especificidades
territoriais, no tocante a educacao escolar quilombola, quando nao excluidas do
debate, foram submetidas a relacoes de subalternizacao.

Arroyo (2015) afirma que inexiste em nosso sistema educacional estrutura
fisica, material e técnica que atenda as reflexdes politicas e tedricas advindas das
demandas dos sujeitos subalternizados. Essa inexisténcia, segundo o autor, é
intencional e esta atrelada a “organizacao do poder, aos repartos de poderes” que
operam em nosso sistema educacional. Indubitavelmente, as l6gicas que regem a
educacao basica no sistema educacional brasileiro testemunham as logicas
coloniais e as marcas das colonialidades que reverberam nas estruturas sociais,

politicas, culturais e, consequentemente, institucionais existentes em nosso pais.
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As dimensbdes de subalternidade (SPIVAK, 2010) — impostas as
comunidades quilombolas e aos seus moradores — e os processos emancipatorios
presentes nas lutas sociais destes grupos, revelam um protagonismo negado e
silenciado nos diferentes ambitos de organizacao social e, consequentemente, se
veem refletidas na forma como a educacao se organiza e pensa a participacao
desta parcela da populacao nos processos de escolarizacao.

Entre a subalternidade imposta e a construcao em luta pela emancipacao,
a educacao escolar quilombola apresenta-se como faces da resisténcia e do
reexistir (WALSH, 2007, 2017) onde o protagonismo de liderancas das
comunidades pleiteiam uma escola presente no territério quilombola e uma
territorialidade presente nos aspectos escolares. Os e as quilombolas revelam-se
como produtores de conhecimentos e saberes que passam a ser convocados como
legitimos para e nos processos escolares. E neste sentido, essa modalidade se
configura, ao nosso ver, como uma forma de descolonizacdo dos curriculos

escolares.

3.1 - O processo de implementacao da modalidade Educacao Escolar

Quilombola

A educacdo escolar quilombola localiza-se no seio dos debates sobre o
reconhecimento juridico, social, histérico e cultural das comunidades
quilombolas (MIRANDA, 2015). Portanto, o entendimento acerca desses
processos, tem relevancia quando se tratando das reflex6es que versam sobre os
aspectos educacionais vivenciados em escolas que atendem a essas comunidades.
A Resolucao n® 8, de 20 de novembro de 2012 que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educa¢ao Escolar Quilombola (EEQ) na Educacao
Basica, traz esse entendimento em seu artigo 3°, quando conceitua comunidades
quilombolas também a partir de sua luta pelo direito a terra e ao territorio e sua

territorialidade:

Art. 3° Entende-se por quilombos:

(...) IT - comunidades rurais e urbanas que: a) lutam historicamente
pelo direito a terra e ao territério o qual diz respeito ndo somente a
propriedade da terra, mas a todos os elementos que fazem parte de seus
usos, costumes e tradigoes;
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O termo quilombo surgiu oficialmente no Brasil na constituicao do século
XVIII, quando, em 1740, o Conselho Ultramarino valeu-se da seguinte definicao
de quilombo: “Toda habitacao de negros fugidos, que passem de cinco, em parte
despovoada, ainda que nao tenham ranchos levantados e nem se achem piloes
nele” (GOMES, 1996). Esta caracterizacao descritiva dos quilombos assentada no
binémio fuga/resisténcia perpetuou-se como definicdo classica do conceito em
questao e influenciou uma geracao de estudiosos da tematica quilombola, até
meados dos anos 70, como Artur Ramos (1953) e Edson Carneiro (1957). O traco
marcadamente comum entre esses autores era o passado, cristalizando a
existéncia destas comunidades no periodo em que vigorou a escravidao no Brasil.

O esfor¢co destes tedricos pautava-se em um pensamento hegemodnico
europeu-colonizador no qual as relacoes sociais se configuravam apenas sob a
légica hierarquica de dominacao colonial. A conceituacao de quilombo apenas
sob o contorno das linhas da fuga, do isolamento e das representacoes sociais
pouco expressivas ou mesmo inexistentes (ALMEIDA, 1999) reforca essa
perspectiva de dominacdo. Esse conceito formulado a partir das logicas de
dominacdo e hierarquizacdo social revela dimensdes de invisibilidades
(MIRANDA, 2015) que passam a constituir o proprio entendimento sobre a
histéria, cultura, e, consequentemente, sobre os desdobramentos sociais e
politicos que dizem da organizacdo destas comunidades.

As lutas pelo reconhecimento das terras quilombolas localizam neste
contexto de invisibilidades e operam em uma logica contraria ao padrao até entao
estabelecido. Reconhecer-se como comunidade quilombola e demandar o
reconhecimento das suas terras é também, nesta logica contraria que se
estabelece, lutar pelo reconhecimento cultural e historico destas comunidades e,
assim, constituir uma identidade que transpoe os conceitos erguidos a partir da
relacao “escravo/fuga”. No caso das comunidades quilombolas, sua associacao
direta a um passado de fuga e isolamento, denotam as suas reminiscéncias um
carater igualmente marginal e de segregacdo social. A criminalizacdo e as
condicoes de subalternizacao (MIRANDA, 2015, p.71) sdo marcas recorrentes que
acompanham as construcoes simbolicas e as configuracoes sociais referentes as
comunidades quilombolas, que se perpetuam em diferentes instancias de
organizacao social, inclusive a escola.

Novos estudos, a exemplo Matozzo, (1990), Gomes (1996) e Almeida

(1999), dizem de outras formas de organizacao dos quilombos e indicam outros
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fatores que desencadearam o surgimento destas comunidades, conceituando-as
como um fendomeno de movimento historico e pulsante que ganha
ressignificacoes conformes as dindmicas sociais nacionais, mas também
conforme as dindmicas de cada comunidade. Vemo-nos diante nao mais de
sujeitos colocados a parte da dinamica social contemporanea, mas sujeitos
protagonistas, com autoria e identidades forjadas a cada novo tempo e novas
configuracgoes sociais e vivéncias em suas comunidades. As lutas pelos direitos
sociais destas comunidades inserem-se neste novo contexto de entendimento
sobre as comunidades.

Essa nova légica de entendimento se estabelece e produz, em contraponto
a invisibilidade produzida pela l6gica colonial, um processo de visibilidade destas
comunidades com foco na superacdo das desigualdades sociais (MIRANDA &
LOZANO, 2018). Deste modo, quando nos afastamos da concepc¢ao estagnada de
quilombo como terra de negros fugidos da escravidao e nos aproximamos das
concepcoes de comunidades quilombolas que se sustentam na reinvencao
cotidiana das resisténcias, também nos aproximamos da busca por outros
entendimentos acerca das relagoes de construcao dos direitos sociais destas
comunidades.

O artigo 6° da Resolucao 08/2012 que trata dos objetivos das diretrizes
para a Educacdo Quilombola traz em sua redacao elementos que corroboram com
a perspectiva de visibilidade insurgente (MIRANDA 2015) com destaque para o
territério, a memoria e as praticas socioculturais e politicas das comunidades
como elementos preponderantes para a organizacdo e gestao pedagogica das
escolas quilombolas, sendo esses elementos pontos estratégicos no combate ao
epistemicidio (CARNEIRO, 2005) que impera na forma como a escola se organiza
em nossa sociedade. A inexisténcia de contetdos e/ou disciplinas que dizem dos
saberes e da producdo de conhecimento com outras matrizes, que nao as
europeias, dizem de uma exclusao radical (SANTOS, 2008) e apontam a
necessidade de um movimento de ressignificacdo dos curriculos escolares no
sentido de contribuir para o processo de valorizacdo da diversidade
epistemologica (GOMES, 2012). As marcas da estrutura colonial no Brasil estao
presentes na organizacao curricular da educacao basica, mas nao somente neste
ponto. Como dito, o proprio acesso a educacao e a forma como esse acesso se deu

historicamente, ja nos diz destas marcas e dos processos de dominacao impostos
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pela impossibilidade de coexisténcia e da exclusao radical do “outro”, descrita por
Santos (2008).

Aniquila-se a cultura e, em decorréncia dessa aniquilacao, se finda a
propria existéncia do outro. Conforme aponta Gomes (2012), a forma como o
curriculo e as demais estruturas de organizacao escolar sao concebidos refletem
processos de marginalizacao de diferentes grupos sociais e, portanto, podem ser
vistas sob a logica das violéncias impostas pelo fenomeno do epistemicidio.

Na perspectiva de Carneiro (2005, p. 97), o epistemicidio consiste em “um
processo persistente de producao da inferioridade intelectual ou da negacao da
possibilidade de realizar as capacidades intelectuais”, do qual se origina, em
nossa compreensao, as bases das desigualdades educacionais e a conformacao
limitada do direito a educacao, tal como expressa Carneiro (2005, p. 98) em sua
tese doutoral.

Como uma das faces da violéncia colonial que se perpetua nas sociedades
modernas, o “epistemicidio” nos informa sobre o processo historico-
epistemoldgico de como os saberes orientais, amerindios e africanos sao/foram
computados como ilegitimos e, portanto, ndo siao/foram considerados na
validacao dos poderes politicos, sociais e culturais sob os quais se processam a
organizacao das instituicoes e instancias administrativas nos paises colonizados.

Logo, a escola, seu curriculo e suas praticas pedagbgicas pautam-se na
legitimidade dos saberes colonizadores em detrimento aos demais saberes. A
constituicilo de uma modalidade de ensino cujo o cerne encontra-se nas
especificidades historicas, culturais e politicas das comunidades quilombolas
representa uma transgressao a essa logica posta e sinaliza a possibilidade de uma
nova configuracao emancipatéria da educacao escolar.

O artigo 7° da Resolucdo 08/2012 apresenta os principios sob os quais a
educacao escolar quilombola deve ser organizada. Entre o direito ao acesso e o
direito ao reconhecimento de tempos, espacos e histérias das comunidades
quilombolas o texto da lei dialoga com uma perspectiva emancipatoéria da
educacao escolar. Esse projeto emancipatorio, no contexto da educacao basica, s6
se faz possivel, primeiramente, pela garantia do acesso a escola. Processo em
curso no contexto brasileiro. Essa garantia vem sendo paulatinamente
construida, mediante muitas lutas sociais. Mas nao somente o acesso nao garante
um projeto emancipatério. Para Santos é necessario que o processo escolar seja

pautado por “imagens desestabilizadoras” capazes de conduzir os individuos para
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fora da estabilidade na qual estavam inseridos (SANTOS, 1996, p.18). Educar,
portanto, para o inconformismo, e para uma subjetividade capaz de promover a
ruptura com o sofrimento da opressao é o foco descrito pelo autor como uma
atitude emancipatoria.

Segundo Cury (2001, p. 68), “A historia da educacao escolar no Brasil é,
antes de tudo, uma histéria de exclusao das maiorias”. Como indice dessa
exclusaio e revelando politicas educacionais historicamente pouco
comprometidas com a reparacao das desigualdades de acesso ao direito a
educacao por parte da populacao negra e indigena, tem-se a questao do acesso
fisico a escola em comunidades tradicionais. Sabe-se, por exemplo, que, na
maioria das vezes, ndo ha uma escola de educacao basica com todos os niveis de
ensino dentro do préprio territério quilombola, e, mesmo havendo uma escola
nesse territorio, o acesso simbolico ao ensino escolar é negado, visto que ainda
nao se tem um curriculo e estratégias didatico-metodologicas que assegurem, por
exemplo, os principios estabelecidos pelas diretrizes nacionais quanto a
consideracao da diversidade étnico-racial, da vinculagdo a praticas sociais e
valorizacdo das experiéncias extra escolares das e dos estudantes quilombolas,
conforme prescrito no paragrafo 3° da Lei n® 9.394/1996 (LDB).

Nota-se que a negacao do acesso da populacao quilombola a educacao
basica em seu proprio territorio radica numa exclusao ainda mais profunda
relacionada com o fato de a organizacdo do sistema escolar brasileiro ter se
constituido com base em um processo de validacao epistemologica que operou
exclusoes radicais dos saberes nao europeus, produzindo e justificando uma
unica forma de conhecimento e o protagonismo de um tinico sujeito produtor ou
capaz de acessar a producao intelectual.

Esse processo de “exclusdo radical” confirma que, como um dos elementos
que configuram a identidade nacional, a educacao escolar institucionalizada pelo
Estado mantém estreita relacio com nosso passado colonial e continua
alimentando processos de invisibilizacao das culturas indigenas e negras,
subalternizado os processos de producdo saberes e as contribuicoes culturais
advindas das trajetorias historicas desses povos. Em razao disso, historicamente,
no que se refere a construcao curricular da educacao basica e a compreensao
acerca de suas especificidades pedagogicas, constata-se que, no cenario
brasileiro, houve o predominio de teorias educacionais e de praticas pedagogicas

pouco comprometidas com os estudos sobre as relagdoes étnico-raciais e sem
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proximidade com as perspectivas epistemologicas colocadas pelos sujeitos sociais
organizados em movimentos sociais e acoes coletivas ao campo educacional
(GOMES, 2012).

3.2 - Movimentos sociais e a disputa pelo direito a educacao: acao

emancipatoria

O direito a educacao ¢é visto, no bojo das lutas dos movimentos sociais,
como um ponto estratégico para uma mudanca social que promova a
emancipacao das populacoes subalternizadas. As demandas desses movimentos
inauguram tensoes que ultrapassam a problematica da concessao de direitos
universais e abstratos, uma vez que denunciam a violéncia colonial e suas
estruturas de desigualdade e exclusdo no campo material, bem como as
estruturas de subalternidade e marginalidade no campo simbolico. De tal modo
que a disputa pela educacao, para esses grupos, ultrapassa a problematica que a
concepcao universal do direito a educacdo apregoa em relacdo ao acesso a
escolaridade e assenta-se na questao da emergéncia e da visibilidade do que esta
do “outro lado da linha”.

E nessa perspectiva que se deve entender a militincia das comunidades
quilombolas em defesa do direito a educagao basica em seu territorio, no contexto
da constituicdo da EEQ como modalidade de ensino em Minas Gerais. Situadas
no lado marginal das linhas abissais que subdividem as relagcdes sociais,
econdmicas, culturais, politicas e epistemologicas na organizacao da sociedade
brasileira, as lutas das comunidades quilombolas pela titularidade das terras bem
como pelo reconhecimento de seu patrimonio material e imaterial denunciam a
violéncia colonial que nega a humanidade desses povos e reafirma a humanidade
universalista dos colonizadores.

Essas lutas denunciam também a estrutura colonialista tal qual descrita
por Quijano (2005), visto que estao relacionadas as relacoes de poder que se
expressam desde os processos de resisténcia do regime escravocrata até a busca
pelas titularidades das terras. Todavia, localizadas no ambito das lutas sociais que
trazem outras perspectivas e outras demandas, o Movimento Negro e o
Movimento Quilombola reivindicam, politicamente, a “socializacao dos modelos
de desenvolvimento” (SANTOS, 2010, p. 235) e exigem transformacoes radicais

nas relagoes sociais, culturais e politicas das sociedades.
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O direito a educacdo aparece na fronteira das lutas politicas dos
movimentos sociais que colocam em destaque nao somente o direito a escola, mas
ao reconhecimento de sua diversidade cultural, suas memorias, formas de
producao e trabalho, e suas historias de resisténcia. Outros sujeitos exigem outros
curriculos (ARROYO, 2015). E também na fronteira das lutas politicas que surge
a necessidade da pedagogia da diversidade (GOMES, 2017), onde “outras
racionalidades” interrogam a organizacao do ensino e da pratica docente em
escolas no territério quilombola.

O Movimento Negro contemporaneo, enquanto movimento social, pode
ser compreendido como um novo sujeito coletivo e politico que, juntamente com
os outros movimentos sociais, emergiu de formas mais organica na década de
1970 no cendrio brasileiro. Enquanto sujeito coletivo, esse movimento € visto na
mesma perspectiva de Sader (1998), ou seja, como uma coletividade onde se
elaboram identidades e se organizam praticas através das quais se defendem
interesses, expressam-se vontades e constituem-se identidades marcadas por
interacoes, processos de reconhecimento reciprocos, com uma composicao
mutavel e intercambidvel. Enquanto sujeito politico, esse movimento produz
discursos reordena enunciados, nomeia aspiracoes difusas ou as articula
possibilitando aos individuos que dele fazem parte reconhecerem-se nesses novos
significados. Abre-se espaco para interpretacdes antagoOnicas, nomeacao de
conflitos, mudanca no sentido das palavras e das praticas, instaurando novos
significados e novas acoes (GOMES, 2017, p. 47).

E possivel localizarmos a atuacdo politica do Movimento Negro, no
contexto brasileiro, dentro do que Guimaraes (2021) denomina “Modernidade
Negra”, uma vez que essa atuacao busca a insercao cidada da populacao negra nas
estruturas sociais vigentes, considerando, para tanto, a necessidade de ajuste
dessas estruturas para que haja a ampliacao dessa cidadania. Como o autor
argumenta, no caso do Brasil, “o conflito racial transmuta-se em conflito social”
(GUIMARAES, 2021, p. 163); logo, as lutas por ampliacdo cidadi perpassam as
dimensoes sociais e raciais que coexistem paradoxalmente na estruturacao da
sociedade brasileira.

As lutas do Movimento Negro pela educacao trazem, portanto, a denancia
das dimensbes universalistas (pautada na hierarquia racial e em seus
consequentes desdobramentos sociais) da educacdo em contraponto as

demandas especificas de cada grupo social e suas reivindicacées pelo pleno
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exercicio cidadao e organizam-se em torno do direito a memoéria contra o
epistemicidio sob o qual operam as logicas de organizagao do sistema de ensino.
Esses grupos especificos se apresentam ao Estado (constituido
democraticamente), por intermédio de movimentos organizados, e esperam ver
contemplado seu pleito por meio da materializacdo em normas, leis, programas e
projetos de governo que venham a resultar em uma politica de Estado.

A publicacdo das Diretrizes Curriculares para a Educacao Quilombola
(DCNEEQ) evidencia todo esse processo emancipatério anteriormente
mencionado, visto que é fruto de um processo historico das lutas do Movimento

Negro em torno da disputa pela educacao escolar.

4- Apontamentos Finais

A nossa breve reflexao sobre o Ensino de Histoérias e Culturas Africanas e
o estabelecimento da Educac¢ao Escolar Quilombola, enquanto uma modalidade
de ensino, aponta para o carater de resisténcia de ambos no campo educacional
brasileiro. Tais vertentes trazem em seu historico de estabelecimento, a luta dos
sujeitos ditos “subalternos” por reconhecimento social e justica. Neste sentido,
acreditamos que além de se constituirem como “ag¢oes afirmativas”, tais vertentes
abrem novas possibilidades para se pensar em formas curriculares educacionais
que sejam decoloniais e criticas.

A proposta de ensino sobre as historias e culturas africanas é, a nosso ver,
um movimento importante de descolonizacdo dos curriculos escolares — que
rompe com estruturas coloniais. E para nos, essa ruptura ja fora iniciada pela lei
n° 10.639/2003, mas ainda nao esta concluida. Paralelo a isso, existe também, o
movimento continuo de constru¢do de formas de ensino/aprendizagem que
possam consolidar as chamadas “pedagogias decoloniais” — como aquelas que
integram o questionamento e a analise critica, a agao social transformadora, mas
também a insurgéncia e a intervencao nos campos do poder, saber e ser, e na
vida” (WALSH, 2009, p. 27).

Ja as normativas que tratam do estabelecimento e permanéncia da
Educacao Escolar Quilombola, configuram-se como instrumentos normativos de
relevancia significativa no campo das politicas educacionais, uma vez que
inauguram, no aparato normativo educacional, uma discussao até entdo

inviabilizada pelas l6gicas coloniais (MIRANDA, 2012) e orienta a reestruturacao
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do sistema escolar brasileiro. Ao instituir diretrizes especificas para a educacao
escolar quilombola e regulamentar como uma modalidade o ensino em escolas
no territério quilombola ou que atendam estudantes das comunidades, a
Resolucao traz a exigéncia de uma nova organizacao pedagogica e curricular em
didlogo com o territorio e, portanto, propdoe a énfase no que antes nao era
considerado, nomeado ou pronunciado pelas narrativas escolares.

A constituicao da modalidade EEQ deve ser considerada uma transgressao
ao sistema educacional historicamente vigente também devido ao fato de inserir-
se numa dinamica de tensionamento da pedagogia tradicional e de seu lugar
hegemoOnico (GOMES, 2017). Esse tensionamento se deve sobretudo a defesa e
promocao de uma escola e uma docéncia territorializada, portanto, de uma escola
aberta a outras racionalidades possiveis para se pensar a construcao do
conhecimento (GOMES, 2017), sendo essas racionalidades pautadas pelos
saberes e experiéncias do territorio (SANTOS, 2019).

E também na fronteira das lutas politicas que surge a necessidade da
pedagogia da diversidade onde “outras racionalidades” interrogam a organizacao
do ensino e da pratica docente em escolas no territorio quilombola. A modalidade
de EEQ (embora relativamente nova) instaura uma légica que tensiona o fazer
pedagogico das professoras e dos professores, uma vez que, com base em seu nivel
de engajamento, eles tém de acionar outros repertorios para constituirem suas
praticas. A modalidade EEQ traz, portanto, o tensionamento da pedagogia
tradicional e de seu lugar hegemonico, visto que convoca uma escola e docéncia
territorializadas.

Desmitificar as visOes estereotipadas e tinicas perpetuadas ao longo do
tempo e da historia, sobre os povos africanos e seus descendentes pelo mundo é
uma tarefa a ser empreendida por aqueles que acreditam ser possivel e urgente a
construcao de novas percepcoes sobre o saber. E neste sentido, tanto o ensino de
historias e culturas africanas quanto a Educacao Escolar Quilombola promovem
movimentos educacionais inovadores e enfatizam a urgéncia do rompimento com

as historias tnicas das populacoes africanas e afrodiasporicas.
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