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Educacao intercultural e descolonizacao dos
curriculos: experiéncia docente e suas
relacoes com as diversidades no ensino
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Resumo

Esta pesquisa aborda a educacao intercultural e a descolonizac¢ao curricular nos
anos finais do Ensino Fundamental, considerando a trajetoria da pesquisadora
como professora de Educacdo Fisica em escolas publicas e privadas de Minas
Gerais desde 2004. O estudo analisa desafios e possibilidades para a promocao
de praticas pedagogicas inclusivas, voltadas a valorizacao da diversidade cultural,
étnico-racial, religiosa, de género e das pessoas com deficiéncia. Fundamentada
em referenciais teéricos criticos e em documentos normativos, como a LDB, a
BNCC e as Diretrizes Curriculares Nacionais, a pesquisa destaca a importancia da
formacao continuada e das politicas publicas educacionais. Metodologicamente,
trata-se de uma pesquisa qualitativa, desenvolvida por meio de revisao
bibliografica, pesquisa de campo, aplicacio de questionarios e analise
documental. Os resultados revelam avancos legais, mas também desafios
estruturais, culturais e formativos para a consolidacio de uma educacao
intercultural, democratica, inclusiva e plural, voltada a justica social e valorizacao
docente permanente.
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Intercultural education and decolonization
of curricula: teaching experience and its
relationship with diversity in elementary
school 11, in the city of Confins-MG

Abstract

This research addresses intercultural education and curricular decolonization in
the final years of elementary school, considering the researcher's trajectory as a
Physical Education teacher in public and private schools in Minas Gerais since
2004. The study analyzes challenges and possibilities for promoting inclusive
pedagogical practices aimed at valuing cultural, ethnic-racial, religious, gender,
and disability diversity. Grounded in critical theoretical frameworks and
normative documents such as the LDB (Brazilian Law of Education Guidelines
and Bases), the BNCC (National Common Core Curriculum), and the National
Curriculum Guidelines, the research highlights the importance of continuing
education and educational public policies. Methodologically, it is a qualitative
research, developed through bibliographic review, field research, application of
questionnaires, and document analysis. The results reveal legal advances, but
also structural, cultural, and formative challenges for the consolidation of an
intercultural, democratic, inclusive, and plural education, focused on social
justice and the ongoing appreciation of teachers.

Keywords
intercultural education; curricular decolonization; diversity; teacher training;
elementary school II.
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Introducao

As discussoes sobre diversidade e desigualdades sociais tém ocupado lugar
central no campo educacional contemporaneo, influenciando debates
académicos e praticas pedagogicas desenvolvidas no cotidiano escolar. Nesse
contexto, minha trajetoria académica e profissional, construida ao longo de anos
de atuacdo na Educacao Basica em escolas publicas e privadas de Minas Gerais,
constitui elemento fundamental para a delimitacao deste estudo. As experiéncias
vivenciadas no ambiente escolar possibilitaram contato direto com diferentes
expressoes da diversidade e evidenciaram desafios relacionados a inclusao, ao
respeito as diferencas e a construcgao de praticas pedagogicas mais democraticas.
A atuacao no Ensino Fundamental II revelou-se especialmente significativa, por
se tratar de uma etapa marcada pela formacao identitaria dos estudantes e pela
intensificacdo das relacoes sociais no espaco escolar. Embora documentos
normativos, como a Base Nacional Comum Curricular, enfatizem a importancia
da formacdo integral e da valorizacdo da diversidade, observa-se que essas
propostas ainda sdo desenvolvidas de forma fragmentada, limitadas a acoes
pontuais que nem sempre se consolidam como parte efetiva do projeto
pedagogico das escolas. Essa realidade evidencia a necessidade de aprofundar
reflexdes sobre as possibilidades e os desafios para a implementacao de préaticas
educativas comprometidas com a inclusao e a justica social. Diante desse cenario,
esta pesquisa articula duas perspectivas centrais: a educacao intercultural e a
descolonizacao dos curriculos. A educacao intercultural critica propoe o dialogo
entre diferentes culturas, reconhecendo relagoes de poder e desigualdades
historicamente produzidas na sociedade. J4 a descolonizacdo curricular busca
questionar a centralidade de saberes eurocéntricos e promover a valorizacao de
conhecimentos historicamente invisibilizados no espaco escolar. Essas
perspectivas tornam-se fundamentais para pensar uma educacao capaz de
reconhecer a pluralidade cultural da sociedade brasileira e contribuir para
relacoes mais igualitarias no contexto educacional. A diversidade, nesta pesquisa,
¢ compreendida de maneira ampliada, envolvendo questoes relacionadas a classe
social, género, raca, religiao, territorio e deficiéncia. Adota-se ainda a perspectiva
da interseccionalidade, entendendo que diferentes formas de opressao e
desigualdade atuam de maneira articulada, influenciando diretamente as

experiéncias dos sujeitos no ambiente escolar. A colonialidade permanece como
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elemento estruturante das sociedades contemporaneas, influenciando relacoes
economicas, politicas e os processos educativos na atualidade. Conforme destaca

Candau, ao refletir sobre a persisténcia dessas dinamicas no campo educacional:

A colonialidade permanece, essa introjecao do que tem valor do que é
verdadeiro, do que conta, do que é moderno a partir de uma tnica
matriz cultural. E essa colonialidade nao sb persiste até hoje, como ela
vem adquirindo novas formas. Como por exemplo, os processos de
globalizacdo podem reforcar uma perspectiva da colonialidade. Entao é
muito importante pensar processos educacionais que sejam capazes de
reconhecer essa colonialidade e desconstruir este processo que esta
sempre inferiorizando e esta sempre considerando como nao desejavel
ou nao valorizando conhecimentos, valores, praticas que sao oriundos
de grupos sociais que sdo inferiorizados por este processo de
colonizag¢ao (Candau, 2017, p. 12).

Ao longo da minha trajetéria docente, especialmente no campo da
Educacao Fisica, tornou-se evidente que a formacao inicial de professores nem
sempre  contempla  discussoes aprofundadas  sobre  diversidade,
interculturalidade e descolonizacdao curricular. Em muitos casos, as praticas
pedagodgicas ainda reproduzem concepgoes tradicionais que invisibilizam
determinados grupos sociais e reforcam desigualdades histéricas. Nesse sentido,
a formacao continuada apresenta-se como elemento essencial para ampliar o
repertorio tedrico e metodolégico dos docentes, favorecendo a construcao de
estratégias pedagdgicas mais criticas e inclusivas. Além da formacao docente, a
efetivacdo de praticas interculturais depende das condicOes institucionais e
estruturais das escolas, bem como das politicas ptblicas que orientam a educacao
basica. Documentos como a BNCC, as Diretrizes Curriculares Nacionais e a Lei
n® 11.645/2008 representam avancos importantes no reconhecimento da
diversidade cultural e na valorizacdo de saberes afro-brasileiros e indigenas.
Entretanto, a existéncia dessas normativas nao garante, por si sO, a
transformacao das praticas escolares, sendo necessario considerar as condi¢oes
concretas em que professores e estudantes estao inseridos.

As transformacodes sociais, culturais e tecnolégicas que caracterizam a
contemporaneidade também tém impactado diretamente o papel do professor,
exigindo uma constante revisao de suas praticas e saberes. Nesse contexto,

destaca-se que:

A educagao contemporanea tem enfrentado novos desafios e demandas
que exigem uma revisao constante dos papéis do professor. Uma dessas
demandas é a necessidade de uma educacdo que promova a inclusao e

SCIAS Edu., Com., Tec., Belo Horizonte, v.8, n.1, p. 91-110, jan./jun. 2026
e-ISSN:2674-905X



a diversidade, com o objetivo de garantir a igualdade de oportunidades
para todos os alunos, considerando suas especificidades e contextos
socioculturais (Costa Junior et al., 2023, p. 131).

Dessa forma, a presente pesquisa orienta-se pela seguinte questao
norteadora: quais sao as oportunidades e os desafios vivenciados pelos docentes
da rede publica para a promocao da inclusdo da diversidade por meio de praticas
interculturais no contexto do Ensino Fundamental II? O estudo tem como
objetivo geral analisar, sob as perspectivas da educacdo intercultural e da
descolonizacao dos curriculos, os desafios e as possibilidades enfrentados pelos
professores da rede ptublica do municipio de Confins na promocao da inclusao e
da valorizacao da diversidade em suas praticas pedagogicas. Como objetivos
especificos, busca-se investigar as praticas pedagdgicas voltadas a educacao
intercultural, identificar os desafios relacionados a descolonizacao curricular,
compreender de que forma essas praticas influenciam a formacao dos estudantes
e analisar estratégias pedagodgicas que contribuam para a inclusao de saberes
diversos no curriculo escolar.

Por fim, esta pesquisa busca contribuir para o aprofundamento das
discussoes sobre diversidade, interculturalidade e descolonizagao curricular na
educacdo basica, evidenciando tanto os desafios estruturais presentes no
cotidiano escolar quanto as possibilidades de construcao de praticas pedagogicas

mais inclusivas, democréaticas e comprometidas com a justica social.

Procedimentos Metodolégicos

Este artigo apresenta os procedimentos metodologicos que orientaram o
desenvolvimento da pesquisa, contemplando as estratégias de coleta e analise dos
dados teoricos e empiricos. A investigacao fundamenta-se em uma abordagem
qualitativa, de natureza exploratoria e interpretativa, considerando que o objeto
de estudo envolve a compreensao de experiéncias, percepc¢oes e praticas docentes
relacionadas a educacdo intercultural e a descolonizacdo dos curriculos no
contexto do Ensino Fundamental II. Essa perspectiva metodologica possibilita
compreender os fenomenos educacionais a partir dos significados atribuidos
pelos sujeitos as suas experiéncias e praticas, em didlogo com os contextos sociais
e institucionais nos quais estdo inseridos (Minayo, 2008). A pesquisa foi

desenvolvida no municipio de Confins, tendo como campo empirico duas
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instituicoes publicas de ensino: a Escola Estadual Sao José de Confins e a Escola
Municipal de Tavares. A escolha dessas escolas justifica-se pela possibilidade de
analisar diferentes dinamicas escolares em contextos territoriais distintos do
municipio. Os participantes da pesquisa foram professores e supervisores
pedagogicos atuantes nos anos finais do Ensino Fundamental II, selecionados a
partir de sua insercao direta no cotidiano escolar e de sua relacao com as praticas
pedagobgicas analisadas neste estudo. A coleta de dados ocorreu por meio de
revisao bibliografica, pesquisa documental e pesquisa de campo. Inicialmente, foi
realizada revisao bibliografica em bases académicas reconhecidas, como os
portais CAPES e SciELO, considerando producoes publicadas entre os anos de
2020 e 2024 relacionadas a educacdo intercultural e a descolonizacdo dos

curriculos.

Quadro 1 - Descricao dos textos examinados nos portais “Capes” e “Scielo”

Portal/Ano Descritores Trabalhos Trabalhos
encontrados seleciona
dos
Capes/2020a | Educacio Intercultural 252 7
2024 Descolonizacao dos curriculos 29 3
Scielo/ 2020 a | Educacéo Intercultural 51 4
2024 Descolonizacéo dos curriculos ) )
Total de 334 Total de 16
trabalhos trabalhos
analisados selecionados

Fonte: Elaborado pela autora (2024), conforme dados da pesquisa.

Também foram analisados documentos normativos, como a Base Nacional
Comum Curricular, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, o Curriculo
Referéncia de Minas Gerais e legislacoes voltadas a promocao da diversidade e
inclusao no ambiente escolar, como a Lein® 11.645/2008 e a Lei n® 14.986/2024.
Conforme estabelece a Lei n® 11.645/2008, “torna-se obrigatério o estudo da
historia e cultura afro-brasileira e indigena” nos estabelecimentos de Ensino
Fundamental e Médio, ptiblicos e privados (Brasil, 1996). O dispositivo legal que
fundamenta essa exigéncia explicita seus objetivos, a abrangéncia e os contetidos

que devem ser contemplados no ambito escolar:
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Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, ptblicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e
cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1° O contetido programético a que se refere este artigo incluira
diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacao
da populagao brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o
estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o
negro e o indigena na formacdo da sociedade nacional, resgatando as
suas contribui¢des nas areas social, econémica e politica, pertinentes a
histéria do Brasil.

§ 2° Os contetdos referentes a historia e cultura afro-brasileira e
indigena serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e histoéria

brasileiras (Brasil, 1996).

No ambito da pesquisa documental, foram analisados os Projetos Politico-
Pedagogicos das escolas participantes, compreendidos como instrumentos
fundamentais para a organizacao das praticas educativas e para a definicao das
diretrizes curriculares das instituicoes. A analise desses documentos permitiu
compreender como as temaéticas da diversidade, da interculturalidade e da
descolonizacao curricular aparecem formalmente no planejamento escolar e de
que maneira se articulam as praticas pedagogicas desenvolvidas no cotidiano.

A pesquisa de campo caracterizou-se como estudo de caso, por concentrar-
se em um contexto especifico e delimitado: as escolas publicas de Ensino
Fundamental IT do municipio de Confins-MG. Para a coleta dos dados empiricos,
utilizou-se como principal instrumento o questionario, composto por questoes
abertas e fechadas, aplicado aos professores e supervisores pedagogicos
participantes da pesquisa. O instrumento buscou identificar percepcoes, praticas
e desafios relacionados a promocao da educacgao intercultural e da inclusao da
diversidade no contexto escolar. Os questionarios foram entregues
presencialmente, acompanhados do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, garantindo o respeito aos principios éticos da pesquisa cientifica. Os
participantes tiveram prazo de duas semanas para responder aos questionarios,
permitindo maior liberdade e reflexao no processo de preenchimento.

Além dos questionarios, também foram realizadas observagoes do
contexto escolar e analise de documentos institucionais, contribuindo para o
aprofundamento da analise e para a articulacdo entre teoria e pratica. O

SCIAS Edu., Com., Tec., Belo Horizonte, v.8, n.1, p. 91-110, jan./jun. 2026
e-ISSN:2674-905X



desenvolvimento da pesquisa seguiu as diretrizes estabelecidas pela Resolucao n®
510/2016 do Conselho Nacional de Satide, assegurando a participacao voluntaria
dos sujeitos, a confidencialidade das informacoes e a preservacao da identidade
dos participantes por meio da utilizacao de pseudonimos. A pesquisa foi realizada
apOs autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacao e das instituicoes
participantes, bem como aprovacio pelo Comité de Etica em Pesquisa.

Os dados coletados foram organizados e analisados a partir da perspectiva
da anéilise de contetido tematica, conforme proposta por Bardin (1977). As
categorias analiticas emergiram do didlogo entre os dados empiricos e o
referencial tedrico adotado, permitindo identificar padroes, recorréncias, tensoes
e desafios presentes nas falas dos participantes e nos documentos analisados.
Essa abordagem possibilitou compreender os significados atribuidos pelos
sujeitos as suas praticas pedagogicas, considerando as multiplas dimensoes que
atravessam o ambiente escolar. A articulacao entre revisao bibliografica, analise
documental e pesquisa de campo possibilitou uma compreensao mais ampla e
aprofundada do objeto investigado, permitindo relacionar os aspectos teéricos as
experiéncias concretas vivenciadas pelos docentes no cotidiano escolar. Dessa
forma, a metodologia adotada contribuiu para a construcao de uma anaélise critica
acerca das oportunidades e dos desafios relacionados a implementacao da
educacao intercultural e da descolonizacao dos curriculos nas escolas publicas
investigadas.

A interpretacdo das informacoes coletadas foi realizada de forma
criteriosa, considerando tanto o contetido explicito quanto os sentidos implicitos
presentes nas falas e nos documentos analisados. Essa postura metodologica
permitiu a construcao de uma andlise mais aprofundada, capaz de evidenciar as
complexidades e contradicOes presentes no contexto investigado, contribuindo
para a producao de conhecimento relevante no campo da educacao intercultural
e da descolonizacao dos curriculos (Bardin, 1977).

Os dados coletados foram organizados e armazenados tanto em formato
digital, em ambiente seguro e protegido por senha, quanto em formato fisico,
assegurando sua preservacao pelo periodo de cinco anos, conforme as diretrizes
éticas da pesquisa cientifica. Dessa forma, os procedimentos metodologicos
adotados contribuiram para a construcao de uma analise critica e reflexiva sobre
as praticas docentes e sobre as possibilidades de fortalecimento de uma educacao

mais inclusiva, democratica e comprometida com a valorizacao da diversidade.
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Referencial Teoérico

O debate sobre diversidade, interculturalidade e descolonizacao dos
curriculos na educacao béasica evidencia que a escola constitui um espaco
marcado por disputas culturais, sociais e politicas, no qual diferentes identidades,
saberes e experiéncias convivem e, muitas vezes, entram em tensao. Nesse
contexto, a diversidade nao pode ser compreendida apenas como um dado da
realidade, mas como elemento estruturante do processo educativo, exigindo
praticas pedagogicas comprometidas com a valorizacao das diferencas e com o
enfrentamento das desigualdades historicamente produzidas pela sociedade
brasileira. As relacbes étnico-raciais ocupam lugar central nesse debate,
considerando que o racismo estrutural e a heranca colonial continuam
influenciando os curriculos, os materiais didaticos e as praticas escolares,
contribuindo para a invisibilizacdo de saberes produzidos por populacoes negras,
indigenas e outros grupos historicamente marginalizados. Assim, a educacao
intercultural critica propdoe a superacdo de abordagens superficiais da
diversidade, promovendo o didlogo entre culturas e a problematizacao das
relacoes de poder que atravessam o espaco escolar.

Nesse sentido, conforme destaca Nilma Lino Gomes, ao analisar o papel

da educacao no enfrentamento das desigualdades raciais:

Trabalhar com a diversidade étnico-racial na educacdo implica
reconhecer que o racismo estrutura as relacbes sociais e,
consequentemente, também as relacGes escolares. Isso significa
compreender que a escola nao é um espacgo neutro, mas um ambiente
no qual se reproduzem desigualdades histéricas que afetam
diretamente o acesso, a permanéncia e o sucesso dos estudantes. Assim,
a constru¢ao de uma educacao comprometida com a equidade exige nao
apenas a inclusao de contetidos relacionados a histéria e cultura afro-
brasileira e indigena, mas a transformagio das praticas pedagogicas,
das relacbes institucionais e das concepcbées de conhecimento que
orientam o trabalho educativo (Gomes, 2017, p. 42-43).

A discussao sobre interculturalidade articula-se diretamente a
necessidade de descolonizacao dos curriculos, entendida como um movimento
politico e epistemolégico que questiona a centralidade de perspectivas
eurocéntricas na producao do conhecimento escolar. Essa proposta ultrapassa a
simples inclusdo de contetidos sobre diversidade, exigindo a revisdao das bases

que legitimam determinados saberes em detrimento de outros. Nesse sentido,
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autores como Paulo Freire, Catherine Walsh e Anibal Quijano contribuem para
compreender a educacao como pratica social e politica comprometida com a
transformacao das relacoes de poder. A pedagogia freireana, ao valorizar os
saberes dos educandos e defender uma educacao dial6gica e problematizadora,
aproxima-se das bases da educacao intercultural ao reconhecer os sujeitos como
protagonistas do processo educativo. Da mesma forma, a critica a colonialidade
do saber evidencia a necessidade de ampliar o repertorio epistemologico da
escola, incorporando conhecimentos historicamente silenciados e valorizando
diferentes formas de produgao cultural e intelectual. A diversidade cultural, nessa
perspectiva, passa a ser compreendida como poténcia pedagogica, uma vez que o
encontro entre diferentes sujeitos e culturas amplia as possibilidades de
aprendizagem, didlogo e construcao coletiva do conhecimento. A escola, ao
reconhecer os estudantes como sujeitos culturais, pode transformar praticas
pedagogicas tradicionalmente excludentes em experiéncias educativas mais
inclusivas e significativas. No entanto, a efetivacdo dessa proposta enfrenta
desafios importantes, como a permanéncia de praticas monoculturais, a
insuficiéncia da formacdo docente e a dificuldade de transformar avancos
teoricos e legais em acOes concretas no cotidiano escolar. Embora legislacoes
como a Lei n°® 10.639/2003 representem avancos fundamentais ao tornar
obrigatério o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana, sua
implementacdo ainda ocorre, em muitos casos, de forma superficial e restrita a
datas comemorativas. Isso demonstra que a construcdo de uma educacao
intercultural e antirracista depende nao apenas de mudancas curriculares, mas
também do compromisso institucional, da formacao critica dos professores e da
revisdo das praticas pedagogicas. Ao discutir essa questdo, Anibal Quijano
evidencia a centralidade da colonialidade na organizacdo das sociedades

contemporaneas:

A colonialidade do poder constitui um dos elementos fundamentais do
padrdo de poder mundial moderno. Ela se origina na América e se
articula com a expansido do capitalismo, estabelecendo uma
classificacao social baseada na ideia de raca. Essa classificacdo nao
apenas organizou a divisdo do trabalho, mas também definiu quais
conhecimentos seriam considerados legitimos, subordinando saberes
nao europeus e impondo uma visio de mundo eurocéntrica. Esse
processo permanece até os dias atuais, influenciando as institui¢oes
sociais, incluindo a escola, que reproduz essas hierarquias ao privilegiar
determinados contetidos e formas de conhecimento em detrimento de
outros (Quijano, 2005, p. 118-120).
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As discussoes sobre interculturalidade e diversidade também revelam
limitacOes e criticas importantes, especialmente no que se refere a distancia entre
teoria e pratica. Estudos apontam que grande parte da producao académica sobre
diversidade permanece concentrada em anélises conceituais, havendo escassez
de pesquisas empiricas que dialoguem diretamente com a realidade das escolas.
Além disso, a permanéncia da colonialidade nas estruturas educacionais
evidencia que os curriculos e as praticas pedagogicas ainda reproduzem
desigualdades historicas, reforcando processos de exclusao relacionados a raca,
género, religido e deficiéncia. Nesse cenario, a escola é chamada a assumir um
papel ativo na formacao de sujeitos criticos, reconhecendo que a educacao nao é
neutra e que pode tanto reproduzir quanto transformar as relacoes sociais. Assim,
torna-se necessario fortalecer praticas educativas comprometidas com a
valorizacao da diversidade, a justica social e o enfrentamento das desigualdades
estruturais. A intersetorialidade amplia esse debate ao evidenciar que as
experiéncias dos sujeitos sdo atravessadas por multiplas dimensoes identitarias
que se articulam de forma complexa. Questoes relacionadas a liberdade religiosa,
género e deficiéncia nao podem ser analisadas isoladamente, pois se intersectam
com as desigualdades étnico-raciais e produzem formas especificas de exclusao
no contexto escolar. A liberdade religiosa, por exemplo, constitui um direito
fundamental garantido pela Constituicdo Federal de 1988 e estd diretamente
vinculada ao principio da laicidade do Estado. No ambiente escolar, entretanto,
ainda persistem praticas discriminatérias e manifestacoes de intolerancia,
especialmente contra religioes de matriz africana, evidenciando a necessidade de
praticas pedagogicas comprometidas com o respeito a pluralidade religiosa e
cultural. A educacgao intercultural, nesse contexto, contribui para a valorizacao de
diferentes tradicoes religiosas e para a construcdo de relacdes baseadas no
dialogo e na convivéncia democratica.

Da mesma forma, as discussoes sobre género e deficiéncia revelam a
importancia da perspectiva interseccional para compreender como diferentes
marcadores sociais produzem desigualdades especificas. A escola, enquanto
espaco de socializacdo, frequentemente reproduz esteredtipos e praticas
discriminatorias que atingem estudantes em funcao de género, raca e deficiéncia.
A educacao inclusiva, articulada a interculturalidade, propoe a superacao dessas
barreiras ao reconhecer que as diferencas constituem parte fundamental da

experiéncia humana e do processo educativo. Nesse sentido, a inclusao nao deve
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se limitar ao acesso fisico a escola, mas envolver condices efetivas de
participacao, aprendizagem e reconhecimento das singularidades dos estudantes.
Apesar dos avancos legais e das politicas publicas voltadas a inclusao, persistem
desafios relacionados a infraestrutura escolar, a formacao docente e a
permanéncia de curriculos conteudistas e eurocéntricos que dificultam a
valorizacao das maultiplas identidades presentes no espaco escolar.

Ao discutir essa dimensao, Freire destaca que:

A educagao é um ato politico e, como tal, ndo pode ser compreendida
fora das relacoes de poder que estruturam a sociedade. Quando o
educador assume uma postura critica, reconhece que sua pratica pode
contribuir para a transformacdo da realidade, ao problematizar as
desigualdades e promover a conscientizagao dos sujeitos. Isso implica
superar a neutralidade aparente do ensino e assumir o compromisso
com a construcao de uma educacio que valorize a dignidade humana,
reconheca as diferencas e enfrente as injusticas sociais presentes no
cotidiano escolar (Freire, 2005, p. 96-100).

Em sintese, os textos analisados evidenciam que a construcao de uma
educacdo intercultural, inclusiva e descolonizadora exige transformacoes
profundas nas praticas pedagogicas, nos curriculos e nas politicas educacionais.
A escola deve ser compreendida como espaco de didlogo, reconhecimento e
valorizacao da diversidade, comprometido com a formacao de sujeitos criticos e
com a promocao da justica social. Isso implica enfrentar desigualdades historicas,
combater preconceitos e construir praticas educativas capazes de reconhecer as
multiplas experiéncias e identidades que constituem a sociedade brasileira. Dessa
forma, a interculturalidade, a descolonizacao curricular e a intersetorialidade
configuram-se como caminhos fundamentais para a constru¢ao de uma educacao

democratica, plural e socialmente comprometida.

Resultados

Os resultados da pesquisa evidenciam que os docentes reconhecem a
importancia da educacao intercultural e da descolonizacao curricular como
principios fundamentais para a construcdo de uma escola mais democratica,
inclusiva e comprometida com a valorizacao da diversidade. Entretanto, os dados
revelam desafios significativos para a concretizacio dessas propostas no
cotidiano escolar, evidenciando um distanciamento entre as diretrizes legais e as

condicOes efetivas de implementacdo nas instituicoes de ensino. Entre os
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principais obstaculos identificados destacam-se a insuficiéncia da formacao
continuada, a auséncia de capacitacio especifica sobre diversidade e
interculturalidade, a caréncia de materiais pedagbgicos adequados e o limitado
apoio institucional. Esses fatores dificultam o desenvolvimento de préaticas
pedagogicas criticas e inclusivas, comprometendo a construcdo de espacos
educativos mais representativos e acolhedores. A pesquisa também aponta que
muitos docentes demonstram inseguranca ao abordar temas considerados
sensiveis, como diversidade religiosa, género e sexualidade. Essa situacao esta
relacionada tanto as fragilidades da formacao inicial quanto a resisténcia
presente em parte da comunidade escolar. Tais tensdes evidenciam que os
conflitos relacionados a diversidade extrapolam os limites da sala de aula,
refletindo desigualdades historicas e disputas sociais mais amplas. Apesar das
dificuldades identificadas, os resultados revelam experiéncias pedagogicas
significativas voltadas a valorizacao da cultura afro-brasileira, ao acolhimento de
estudantes migrantes e a promocao do respeito as diferencas. Essas iniciativas
demonstram o potencial transformador da educacao intercultural na formacao
de sujeitos criticos, conscientes e socialmente participativos.

Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de revisao dos curriculos
escolares, incorporando saberes tradicionais, historias locais e perspectivas nao
eurocéntricas. Assim, os resultados reforcam que a construcao de uma educacao
intercultural exige esforco coletivo, investimentos em formagdo docente e
politicas publicas comprometidas com a justica social, a equidade e a valorizacao

da pluralidade cultural.

QUESTIONARIO DE PESQUISA: PRATICAS INTERCULTURAIS E
DESCOLONIZACAO DOS CURRICULOS

Nesta sessao sao apresentados, as analises referentes a perguntas do
questionario de pesquisa, com o objetivo de explicitar as percepcoes e praticas de
professores e supervisores sobre a educacao intercultural e os processos de

descolonizacao dos curriculos.

Vocé conhece ou ja ouviu falar sobre o termo: “Educacao

Intercultural?
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62,5% dos entrevistados(as) conhecem ou ja ouviram falar no termo “educacao
intercultural”, tendo apresentado contribuicoes sobre o assunto em questao: “a
educacao intercultural é promover o respeito, a inclusao e valorizacao da
diversidade cultural dos estudantes no ambiente escolar”. “Ouvi falar sobre o
tema em um evento de capacitacdo de professores”. “Conheco o tema, porém
prefiro nao dizer o que é, pois, posso me enganar sobre o assunto”. “A educacao
intercultural é uma diversidade cultural que valoriza o respeito”. Dos 24
participantes, 4 se dispuseram a conceituar o termo citado na pergunta, uma vez

que esse nao era um procedimento exigido no questionario.

Vocé conhece ou ja ouviu falar sobre o termo: “Descolonizacao dos
curriculos?

Foi possivel constatar que 58,33% dos(as) entrevistados(as) nao conhecem
ou nunca ouviram falar no termo "descolonizacdo dos curriculos". Os
participantes também emitiram algumas contribui¢oes: “Repensar e transformar
os contetidos ensinados na escola”. “Conheci durante uma capacitacdo para
professores, on-line”. “J4 estudei sobre, mas posso errar sua definicio”. “E um
processo que exige o envolvimento de educadores e comunidade”. Dos 24
participantes, 4 se dispuseram a conceituar o termo citado na pergunta, uma vez

que esse nao era um procedimento exigido no questionario.

Vocé possui formacao continuada em temas relacionados a
diversidade e inclusao? Se sim, qual(is) curso(s) vocé realizou e com
qual frequéncia?

Nessa analise, observamos que 33% dos(as) respondentes diz ter feito
“curso de formacao continuada com temas de inclusao e diversidade”. E estes
foram as contribuicoes no questionario: “Fiz cursos oferecidos pela prefeitura de
lagoa santa somente quando solicitado”. “Fiz curso de extensao 180 horas sobre
a cultura afrobrasileira”, “Fiz uma po6s-graduacao em inclusao”, “Fiz curso de
libras e uma poés em inclusao”. “Fiz um curso de educacao especial e inclusiva,
neuropsicopedagogia com foco em psicanalise”. “Fiz uma pos-graduacao em
educacao especial inclusiva”. E, por fim, “Fiz psicologia e curso on-line na
plataforma escola de formacao do estado”, sem especificar se foi na area de

inclusao e diversidade. Apenas um(a) profissional, no caso a autora do presente

estudo, cursa pos-graduacao em nivel de mestrado. Essa realidade deve ser
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encarada tendo em vista o desafio que esta posto e a preparacao dos profissionais

da educacao para supera-lo.

Estratégias utilizadas para promover a descolonizacao dos
curriculos

Foi possivel observar que 37,5 % dos docentes disseram preferir nao
responder ou nao sabiam responder. No entanto, houve varias sugestoes de
estratégias que consideram eficazes para a promocao da descolonizacao dos
curriculos respeitando as diversidades culturais e histéricas da comunidade
escolar. Foram elas: o uso das leis e livros didaticos; educar os educadores;
orientar os alunos, levando-os a pensar no que estad acontecendo no dia a dia;
inserir no curriculo contetidos que valorizam os saberes e as histoérias locais;
promover espacos de didlogos e debates em sala de aula, de modo que os alunos
possam compartilhar suas experiéncias, perspectivas e conhecimentos; conversar
e interagir para propor os temas e discuti-los; promover capacitacio dos
profissionais e conscientizacao, (esta resposta ocorreu identicamente por duas
vezes); implementar projetos interdisciplinares; favorecer a uniao dos contetdos,
por meio de projetos pedagodgicos que abordam as diversidades culturais;
repeticao, realizar trabalho em equipe; conscientizar; capacitar professores sobre
diversidade e descolonizac¢ao; envolver a comunidade na elaboracao do curriculo;
oferecer uma maior variedade de recursos disponiveis; leitura de livros, textos ou
videos voltados a promocao da descolonizacao; realizar palestras, debates sobre
o tema, sondagem sobre conhecimentos; sabedoria da regido e locais; criar
conexao entre as diversas disciplinas e desenvolver habilidades como, por

exemplo, trabalho em equipe.

Na sua opiniao, de que maneira a inclusao de saberes e praticas
tradicionais de diferentes culturas pode enriquecer o processo de

ensino e aprendizagem no contexto escolar?

Os entrevistados(as) responderam da seguinte forma: “ampliar a visao de

mundo, ou seja, permitir aos alunos conhecerem outras formas de pensar”;

», «

“desafiar os alunos a pensarem de forma inovadora”; “ampliar a visao de mundo

e promover o respeito a diversidade cultural”; “aumentar a amplitude do

”, «

conhecimento dos estudantes e compreensao de suas raizes culturais”; “conectar
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o contetido tedrico a realidade dos alunos, promovendo a autoestima e identidade
cultural dos estudantes”; “promover respeito uns com os outros e diminuir o

”, «

bullying”; “promover a igualdade, digo sem distincao, aceitacdo das diferencas”;

”, «

“valorizar as nossas origens culturais e da no¢ao de pertencimento”; “melhorar a
consciéncia sobre diversidade”; “interagindo com diferentes culturas”.

Ja alguns participantes optaram por conceituar educacao intercultural:
“Traz novas percepcoes, esclarecimentos e desperta interesse em outros. Na
promocao do respeito e valorizacdo das diferencas, reconstrucao, didlogo e
aprendizagem”. “Isso permite que os alunos se reconhecam nos contetudos
culturais historicos, com isso fortalece o sentimento de pertencimento e promove
o respeito a diversidade. “De todas as formas, pois estamos vivendo momentos de
injusticas e incompreensao”. “A materializacao da pluralidade e da diversidade
cultural brasileira”. “O conhecimento nos ajuda na valorizacao da diversidade”.
“Se bem trabalhado podem tornar mais interessantes as aulas e com isso
produtivas”. “A inclusdo de saberes, abrird caminhos e preparara o estudante
para compreender melhor a vida”. “A inclusao de saberes e praticas tradicionais
sdo importantes para a valorizacdo da diversidade”. “A diversidade promove
multiplos olhares, ampliando sua visao de mundo, mitigando as visGes
preconceituosas e minimizando os preconceitos”. “Traz uma ampla visao das

diferentes culturas e melhor relacio entre elas”.

Deseja compartilhar algum relato ou experiéncia especifica sobre

suas praticas pedagogicas inclusivas?

Sobre o questionamento, os professores(as) que responderam, disseram:
“mais materiais especificos mais investimentos”’; “E importante investir na
formacao dos professores sobre diversidade cultural, material didatico e
incentivar projetos que aproximem a escola da comunidade local”; “Formacao
continuada de professores, adaptacdo do ambiente fisico e pedagodgico”;
“Envolvimento da comunidade escolar e familias traz novas percepcoes,
esclarecimentos e desperta interesse nos outros”; “Mais materiais didaticos,
cursos periddicos para os professores e interacao com as familias”; “Capacitacao,
trabalhar o preconceito com os alunos, eles ainda nao estio preparados, a
inclusao muitas vezes vira exclusao”; “Promover cursos dentro da escola com

praticas para retirar os professores mais resistentes de suas areas de conforto,
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esses cursos nao podem ser pos horario pois os mesmos estdo cansados e nao
rendem e nao engajam.”; “Mais visitas externas ou apresentacao de diferentes
saberes culturais”; “Envolver toda a comunidade escolar e principalmente
adaptar o curriculo, envolvendo as praticas interculturais e inclusivas”; “Investir
na formacao de professores, desenvolvendo curriculo que representa diversas
culturas, usar recursos didaticos”; “Mais visitas a museus, conversas com pessoas
influentes, montagem de pecas de teatro, exibi¢ao de filmes” “Além de termos
uma boa capacitacdo, ajudaria muito termos mais recursos didaticos para
pesquisa e uso”; “Promover palestras, debates e cursos”; “Criar metodologias
capazes de se adaptarem as diferentes necessidades dos alunos”; “Promover
cursos sobre interculturalidade para os docentes” e “Formacao do profissional e

material adequado nao tendenciosos”.

Quais os desafios e possibilidades enfrentados para elaboracao e

execucao de praticas pedagogicas inclusivas?

Sobre tal questionamento, os professores disseram: “Resisténcia as
mudancas de colegas para se adaptarem as novas metodologias, formacao
adequada dos professores, a falta de uma boa capacitacao dificulta ou desmotiva
a fazer um bom trabalho, tempo disponivel em relagao ao calendério e recursos
disponiveis”; “A falta de formacdao docente, falta de recursos”; “Materiais
didaticos, capacitacdo e interesse”; “Projetos onde se enquadram todos os
conteddos possibilitando as praticas pedagogicas em grupo”; “Resisténcias de
colegas que tém dificuldades de investir nas praticas interdisciplinares”; “As
escolas ainda ndo estdo preparadas, entdo o aluno se sente diferente dos demais”;
“Politicas publicas voltadas para essa formacdo especifica”; “Falta de
capacitacao”; “Falta de conhecimento das familias”; “As possibilidades sao os
recursos tecnologicos”; “Enfrentar primeiro o preconceito”; “Conscientizar as
pessoas, acompanhar a evolucao da ciéncia e tecnologias e disponibilizar para os
alunos para maiores resultados”; “Desafios: infraestrutura e recursos, formacao
de professores, preconceito, estigmatizacido e adaptacées curriculares”;
“Possibilidades: desenvolvimento de habilidades sociais, inovacao pedagogica,
atendimento educacional, especializacao e colaboracao entre escola e familia”;
“Pouca disponibilidade de materiais didaticos inclusivos e representativos,

formacdo de professores com foco em diversidade, equidade e
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interculturalidade”; “Falta de recursos”; “O suporte e apoio da comunidade

escolar”; “Apoio das familias”.

Deseja compartilhar algum relato ou experiéncia especifica sobre

suas praticas pedagaogicas inclusivas?

Foi perguntado aos docentes se eles desejavam compartilhar algum relato
ou experiéncia especifica sobre suas praticas pedagbgicas inclusivas. 54,16%
dos(as) participantes preferiram nao responder. Talvez seja porque esse é um tipo
de pergunta que pode envolver pessoas e suas particularidades, ou até mesmo
comprometer o trabalho dos profissionais. Porém, tivemos alguns relatos
importantes: “Embora nao tenha formacao especializada na 4rea, tenho interesse
em auxiliar ao méaximo os alunos de inclusio e tenho me sentido muito
satisfeito(a) com os resultados obtidos”; “Um pai que questionou o livro de
histoéria que o professor estava utilizando”; “Nao lembro de nenhuma”; “Sim.
Surgiu no ano passado, uma aluna da escola da Venezuela que veio para o Brasil
e ela falava o idioma espanhol. Os colegas trocaram experiéncias, conhecimentos.
No inicio foi um desafio, depois a aluna superou e aprendeu também a lingua
portuguesa”; “Dentro da grade curricular de ciéncias, gosto de mencionar sobre
o cranio de Luzia e seus tracos negroides para os estudantes. Sendo assim
trabalho a variedade genética dos seres humanos e a valorizacdo da riqueza do
continente Africano e sua contribuicao para a ciéncia”.

Assim, a adoc¢ao de praticas mais inclusivas pode contribuir para que

a sala de aula se torne um ambiente democratico para as diversas
culturas que constituem a sociedade. Para ser possivel essa mudanca, é
necessaria a modificacao de estruturas e formas de compreensao do
diferente (do outro). Inicialmente, requer a compreensao da ideologia
dominante e as formas que ela se adentra e se materializa nos espacos
escolares, especialmente na elaboragio dos curriculos escolares, nas
praticas pedagogicas, nos critérios de escolha e agrupamentos de alunos
em turmas de ensino, representacdo da diversidade nos livros didaticos
e os locais de fala dos alunos, principalmente aqueles que compoem
grupos que historicamente foram silenciados ou subalternizados
(Fernandes; Barros; Silva, 2021, p. 8).
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Conclusao

A presente pesquisa buscou analisar os desafios e as possibilidades
relacionados a promocao da inclusao e da diversidade nos anos finais do Ensino
Fundamental II, por meio de praticas pedagogicas interculturais e
descolonizadoras. Ao longo do estudo, verificou-se que, apesar dos avancos legais
e normativos conquistados nas ultimas décadas, ainda existem importantes
limitacOes estruturais, pedagogicas e formativas que dificultam a consolidagao de
uma educacao verdadeiramente democratica, plural e inclusiva no contexto
escolar brasileiro. Os resultados evidenciaram que os docentes reconhecem a
relevancia de abordar temas relacionados a diversidade cultural, étnico-racial,
religiosa, de género e sexualidade no ambiente escolar. Contudo, muitos
profissionais relatam inseguranca e falta de preparo para desenvolver essas
discussoes de maneira continua e articulada as praticas pedagbgicas. A
insuficiéncia da formacao inicial e continuada, associada a escassez de materiais
didaticos adequados e ao reduzido apoio institucional, constitui um dos
principais obstaculos enfrentados pelos professores. Além disso, a pesquisa
revelou que a resisténcia de parte da comunidade escolar ao debate sobre
diversidade e inclusdo ainda representa um desafio significativo para a
implementacao de praticas interculturais e para a construgao de curriculos mais
representativos e criticos. Apesar dessas dificuldades, foram identificadas
experiéncias pedagobgicas relevantes, como acoes de valorizacao da cultura afro-
brasileira, acolhimento de estudantes migrantes e atividades voltadas ao respeito
as diferencas. Tais iniciativas demonstram que é possivel construir praticas
educativas comprometidas com a justica social e com a valorizacao da pluralidade
cultural.

Conclui-se, portanto, que a efetivacdo de uma educacao intercultural
depende do compromisso coletivo entre professores, gestores, sistemas de ensino
e politicas publicas. Investir na formacao docente, na revisao curricular e na
valorizacao da diversidade constitui condicao essencial para a construcao de uma
escola mais humana, democratica, inclusiva e socialmente comprometida com o

respeito as diferencas e com a transformacao social.
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