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Resumo

Este estudo analisa o ensino de Libras, no Brasil, a luz da perspectiva
decolonial, problematizando como praticas educacionais ainda reproduzem
marcas de colonialidade do saber e de hegemonia da oralidade e, ao mesmo
tempo, trazendo brechas e formas de ruptura. Nesse sentido, o objetivo da
pesquisa foi identificar desafios e possibilidades para a valorizacao da cultura
surda, da visualidade e da acessibilidade educacional. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, exploratéria e descritiva (Gil, 2002), desenvolvida por
meio de revisdo bibliografica de produc¢ées publicadas entre 2014 e 2026. A
andlise fundamentou-se na Andlise de Contetdo (Bardin, 2016) e organizou
os resultados em quatro categorias: colonialidade linguistica, hegemonia da
oralidade, visualidade como epistemologia surda e curriculo e resisténcia
decolonial. Os resultados evidenciam avancos no reconhecimento da Libras,
mas apontam a permanéncia de praticas que a subordinam a uma légica de
ensino pautada na cultura ouvinte. Conclui-se que a valorizacdo das
epistemologias surdas e a adocio de praticas pedagégicas decoloniais sdo
fundamentais para a construcio de uma educac¢do bilingue, inclusiva e
socialmente comprometida.
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Brazilian Sign Language (Libras) Teaching
Methodologies: Contributions of Decolonial
Perspectives to Pedagogical Practice

Abstract

This paper analyzes the teaching of Brazilian Sign Language (Libras) in
Brazil from a decolonial perspective, problematizing how educational
practices continue to reproduce traces of the coloniality of knowledge and the
hegemony of orality while also revealing possibilities for rupture and
transformation. In this context, the research aimed to identify challenges and
possibilities for valuing Deaf culture, visuality, and educational accessibility.
This is a qualitative, exploratory, and descriptive study (Gil, 2002), developed
through a bibliographic review of publications produced between 2014 and
2026. The analysis was based on Content Analysis (Bardin, 2016) and
organized the findings into four categories: linguistic coloniality, hegemony of
orality, visuality as Deaf epistemology, and curriculum and decolonial
resistance. The results indicate advances in the recognition of Libras;
however, they also reveal the persistence of practices that subordinate it to a
teaching logic grounded in hearing culture. It is concluded that valuing Deaf
epistemologies and adopting decolonial pedagogical practices are essential for
the construction of a bilingual, inclusive, and socially committed education.

Keywords
Brazilian Sign Language (Libras); Decoloniality; Deaf Culture; Bilingual
Education; Coloniality of Knowledge.




Introducéo

Ao considerar as contribuicoes das perspectivas decoloniais para a
pratica pedagdgica no ensino de Libras, emergem, com frequéncia, discussoes
relacionadas a cultura surda, a visualidade e as formas de resisténcia
historicamente construidas pela comunidade surda. Esses elementos ocupam
lugar de destaque nos debates educacionais e na producao académica da area.
Contudo, cabe questionar em que medida tais discussdes efetivamente
atravessam e orientam as praticas pedagogicas desenvolvidas nos diferentes
contextos de ensino de Libras, bem como de que forma se materializam nas
metodologias, estratégias didaticas e processos formativos adotados pelos
educadores.

Compreende-se que a cultura surda envolve modos especificos de
percepcao e significacdo do mundo, distintos das experiéncias predominantes
na cultura ouvinte. Para Strobel (2008), a identidade surda é construida
socialmente a partir da experiéncia compartilhada entre sujeitos que utilizam
a lingua de sinais e participam de praticas culturais proprias. Nesse contexto,
reconhecer a cultura surda implica compreender a Libras como elemento
central na constituicio dessas identidades e como meio fundamental de
producido e circulacdo de conhecimentos. A autora também problematiza a
invisibilizacdo da cultura surda, associando sua negac¢ao a predominancia de
uma ideologia hegemonica que legitima apenas uma forma de cultura, a qual
todos os sujeitos deveriam se adequar.

Reconhecer a trajetoria historica da educacao de surdos é fundamental
para problematizar as concepgoes de surdez e as metodologias educacionais
que orientaram, e ainda orientam, as praticas pedagogicas. Nesse sentido, a
histéria da educacdo de surdos é marcada por lutas constantes por
visibilidade e acessibilidade linguistica. Segundo Rezende (2019), o
reconhecimento da Libras e das especificidades da comunidade surda resulta
de processos historicos de mobilizacao social e politica. Nessa perspectiva,
Skliar (2002) argumenta que a surdez foi historicamente tratada como
deficiéncia a ser corrigida, e ndo como diferenca cultural e linguistica.

Considerando que a educacao de surdos se constitui historicamente nas
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denunciar praticas de opressao que atravessam esse processo. Nesse sentido,
Quadros (2006) define o ouvintismo como um mecanismo pelo qual sujeitos
surdos sao levados a internalizar e reproduzir valores da cultura ouvinte,
frequentemente em detrimento de suas proprias formas de expressao e
1dentidade.

Essa logica também se manifesta em praticas educacionais baseadas
no bimodalismo, nas quais a lingua de sinais é subordinada a estrutura das
linguas orais, o que compromete seu desenvolvimento linguistico. Em
contraposicao, diversos autores defendem a educacao bilingue para surdos.
Segundo Quadros e Karnopp (2004), esse modelo reconhece a Libras como
primeira lingua (L1) e a Lingua Portuguesa, especialmente em sua
modalidade escrita, como segunda lingua (L.2). Nessa perspectiva, a presenca
de professores surdos e o contato com a comunidade surda sdo elementos
fundamentais para o desenvolvimento linguistico, cultural e identitario dos
estudantes.

Ainda que a legislagao brasileira tenha avangado com a promulgacao
da Lei n° 14.191/2021 (Brasil, 2021), persistem desafios para a efetivacio da
educacio bilingue. Gediel et al (2020) destacam que, embora tais conquistas
representem avangos importantes, ainda ha lacunas relacionadas a
valorizacao da Libras e das epistemologias visuais. Nesse cenario, a literatura
surda e a escrita de sinais se constituem como instrumentos relevantes para
o fortalecimento da identidade surda. Além disso, Bosse (2019) e Sutton-
Spence (2021) defendem que a insercio dessas producdes nos curriculos
escolares contribui para o empoderamento cultural e para a valorizacao das
experiéncias visuais da comunidade surda.

A partir dessas discussoes, diversos pesquisadores contribuiram para
a compreensao da cultura surda e de suas especificidades, entre eles Padden
e Humphries (1988), Perlin (1998), Quadros (1999), Skliar (2002), Miranda
(2002) e Strobel (2008). Seus estudos evidenciam que os sujeitos surdos
constituem uma comunidade linguistica e cultural prépria, marcada por
experiéncias visuais e pelo uso das linguas de sinais. Com o avanco dessas
reflexbes, as pesquisas passaram a enfatizar também suas implicacoes

pedagégicas. Nesse contexto, Lodi (2014), Quadros (2014) e Fernandes (2015)




desenvolveram estudos voltados as praticas educacionais bilingues e a
producao de materiais didaticos que consideram as especificidades
linguisticas, culturais e visuais dos estudantes surdos.

A luz dessas discussdes, compreende-se que o debate sobre a educacao
de surdos pode ser ampliado a partir da perspectiva decolonial. Segundo
Quijano (2005), a colonialidade refere-se a permanéncia de estruturas de
poder que hierarquizam saberes, legitimando determinadas formas de
conhecimento em detrimento de outras. No campo da educacao de surdos, essa
logica se expressa na centralidade historicamente atribuida a oralidade e na
subordinacao das linguas de sinais nos processos educacionais.

Nesse sentido, Gediel e Carvalho (2020) problematizam praticas
pedagdgicas que ainda reproduzem formas de colonialidade do saber, mesmo
em contextos que se apresentam como inclusivos. Para Walsh (2019), o
reconhecimento da pluralidade de conhecimentos constitui um passo
fundamental para a construcao de praticas pedagédgicas comprometidas com
a diversidade cultural e linguistica, especialmente no caso de grupos
historicamente marginalizados, como a comunidade surda.

Diante desse cenario, emerge a necessidade de refletir sobre a seguinte
questao: em que medida o ensino de Libras no Brasil ainda reproduz praticas
marcadas pela colonialidade do saber e pela hegemonia da oralidade, e como
uma abordagem decolonial pode contribuir para a valorizag¢ao da visualidade,
da cultura surda e para a efetivacao da acessibilidade educacional.

Partindo dessa problematica, este estudo teve como objetivo geral
analisar criticamente como o ensino de Libras no Brasil reproduz ou enfrenta
praticas marcadas pela colonialidade do saber, considerando os desafios da
acessibilidade educacional a luz da perspectiva decolonial, bem como
identificar possibilidades de valorizacao da visualidade e da cultura surda.
Para isso, buscou-se: identificar praticas pedagogicas no ensino de Libras que
evidenciem marcas da colonialidade do saber em producbes académicas
recentes; 1nvestigar contribuicoes da perspectiva decolonial para a
valorizacao da cultura surda; compreender aportes tedricos que subsidiem a
reorganizacdo curricular no ensino de Libras; analisar desafios

contemporaneos relacionados a acessibilidade educacional de estudantes




surdos; e examinar metodologias decoloniais aplicadas a Escrita de Sinais
(SignWriting) e ao ensino de Literatura Surda.

Desse modo, a articulacao entre cultura surda, identidade, visualidade,
educacao bilingue e colonialidade do saber permite compreender como as
praticas pedagogicas podem tanto reproduzir quanto tensionar processos de
exclusdo, contribuindo para uma educagdo mais acessivel, plural e
comprometida com o reconhecimento da diversidade linguistica e cultural.
Além disso, este estudo busca contribuir com o debate académico sobre
epistemologias surdas e com a construcao de praticas educacionals que
reconhecam a Libras, a visualidade e a cultura surda como dimensoes

centrais do processo educativo.

Metodologia

O presente estudo foi estruturado a partir de uma abordagem
qualitativa, de carater exploratorio e descritivo, na modalidade de revisao
bibliografica (Gil, 2002). Para tanto, foram considerados artigos publicados
entre 2014 e 2026, com o objetivo de contemplar debates contemporaneos
relacionados a decolonialidade e a educacao de surdos.

O levantamento bibliografico foi realizado nas seguintes bases de
dados: Google Académico, SciELO, Scias e Portal de Peridédicos CAPES, além
de artigos cientificos publicados em periddicos de universidades federais
brasileiras. A busca foi orientada pelo uso de descritores combinados, tais
como: “perspectivas decoloniais na educagado”, “ensino de Libras e praticas
decoloniais”, “matrizes curriculares do ensino de Libras” e “praticas
decoloniais no ensino de Libras”.

A analise dos dados fo1 realizada por meio da Analise de Conteudo,
conforme Bardin (2016), com organizacdo dos materiais em categorias
teméaticas emergentes, a saber: (1) colonialidade linguistica; (2) hegemonia da
oralidade; (3) visualidade como epistemologia surda; e (4) curriculo e
resisténcia decolonial.

O estudo concentrou-se em analisar como o ensino de Libras no Brasil
ainda pode reproduzir praticas marcadas pela colonialidade do saber e pela

hegemonia da oralidade, bem como em compreender de que forma uma




abordagem decolonial pode contribuir para a valorizacao da visualidade, da

cultura surda e para a efetivacao da acessibilidade educacional.

Resultados e Discussoes

A analise dos estudos selecionados, pautado nas etapas analiticas
propostas em Bardin (2016), permitiu organizar os resultados em quatro
agrupamentos semanticos que dialogam diretamente com a perspectiva
decolonial adotada nesta pesquisa: colonialidade linguistica, hegemonia da
oralidade, visualidade como epistemologia surda e curriculo e resisténcia
decolonial.

Esses agrupamentos ndo se apresentam de forma isolada, mas
articulam-se na compreensio dos desafios e das possibilidades para a
construcdo de uma educacgao bilingue, bicultural e decolonial voltada a
comunidade surda. A colonialidade linguistica refere-se aos processos
historicos que subalternizaram a Libras e os saberes produzidos pelos sujeitos
surdos. A hegemonia da oralidade, por sua vez, evidencia a centralidade
atribuida as praticas linguisticas ouvintes em detrimento das experiéncias
visuais. A visualidade como epistemologia surda, reconhece a experiéncia
visual como forma legitima de construcio e producido do conhecimento. Por
fim, o curriculo e a resisténcia decolonial abrangem praticas pedagodgicas,
metodologias, recursos e processos formativos que contribuem para a
valorizacdo da cultura surda e para a superacgao das estruturas coloniais
presentes na educacao.

Com base na perspectiva tedrica decolonial, refletimos criticamente
sobre o historico de exclusdo e desigualdade que marcou a trajetoria
educacional dos alunos surdos. Nesse sentido, compreendemos que a
disponibilidade de materiais e conteados em Libras representa, sem duavida,
um avanco significativo, tanto do ponto de vista do cumprimento de direitos
legais quanto do reconhecimento sociocultural dessa comunidade (Lodi, 2014;
Quadros, 2014; Fernandes, 2015). Tal avanco relaciona-se diretamente ao
enfrentamento da colonialidade linguistica, uma vez que promove o
reconhecimento da Libras como lingua legitima e fundamental para o acesso

ao conhecimento.




Contudo, ainda existem lacunas estruturais que impedem um acesso
verdadeiramente igualitario e pleno ao conhecimento. Conforme destacam
Souza, Leonor e Gediel (2021, p. 12), “a proposta curricular restringe-se a
conteudos de lingua portuguesa e Libras, desconsiderando a integralidade da
Base Nacional Comum Curricular”, o que compromete a formacio ampla e
integral desses estudantes. Essa limitacao evidencia que, apesar dos avancgos
conquistados, persistem praticas educacionais que reproduzem a
colonialidade linguistica e restringem a participacao plena dos sujeitos surdos
nos diferentes campos do conhecimento.

Apenas disponibilizar a Libras como lingua de ensino e de mediacao
dos contetudos nao é suficiente para romper com as estruturas histéricas que
marginalizam o sujeito surdo. Sob o olhar da decolonialidade, compreendemos
que a educacado oferecida a esse grupo foi, durante séculos, pautada e
controlada por referenciais e epistemologias majoritariamente ouvintes,
fenomeno denominado colonialidade do saber. Nesse sentido, simplesmente
traduzir conteuidos nao garante, por si s6, uma educacao bilingue e
intercultural (Gediel, 2023). Quando ndo ha materiais em Libras que
contemplem todas as areas do conhecimento, refor¢a-se a ideia, ainda muito
presente, de que a lingua de sinais ocupa posi¢ao secundaria, acessoria, e nao
é reconhecida como lingua plena, capaz de ser meio principal de ensino,
aprendizagem e producao de saber. Essa realidade demonstra a permanéncia
da hegemonia da oralidade, que historicamente atribuiu maior valor as
linguas orais em detrimento das linguas de sinais.

Para superar essa realidade, estratégias pedagogicas que valorizem a
natureza visual, espacial e cultural da Libras mostram-se fundamentais
(Quadros, 2014). Nesse sentido, o trabalho com narrativas audiovisuais,
construidas pelos préprios alunos, surge como caminho potente. Conforme
Nogueira e Cabello (2017, p. 340), “essa pratica contribui para a area de
metodologias e estratégias de ensino, sobretudo no que se refere ao ensino-
aprendizado de Libras como segunda lingua para/por alunos ouvintes”. Essa
abordagem responde a uma necessidade central: ensinar Libras requer
métodos proprios, distintos daqueles usados para linguas orais. Ao centrar o

ensino na producao audiovisual, coloca-se a cultura surda e a forma proépria




de ver e construir conhecimento desse povo como eixo central do processo,
rompendo com a légica de encaixar a Libras em modelos pensados apenas
para a realidade ouvinte. Nesse contexto, emerge o agrupamento semantico
da visualidade como epistemologia surda, que compreende a experiéncia
visual ndo apenas como caracteristica linguistica, mas como fundamento da
construcao do conhecimento.

A escassez de materiais especificos e contextualizados é um desafio
recorrente, especialmente no ensino de Libras para ouvintes, como aponta
Vargas (2022, p. 45):

A falta de um material especifico pensado especialmente para esse
publico ouvinte torna mais dificil organizar e estruturar o conteido
linguistico de forma clara e acessivel. Diante desse cendrio, a
pesquisa teve como objetivo principal elaborar uma sequéncia
didatica fundamentada nas Metodologias Ativas, com destaque para
a proposta da Sala de Aula Invertida. A ideia central era oferecer
aos alunos mais autonomia nos seus estudos, permitindo que eles

construissem o conhecimento na pratica, aprendendo justamente
por meio da prépria acdo e da experiéncia (Vargas, 2022, p. 45).

As Metodologias Ativas, nesse sentido, representam uma ruptura com
o modelo tradicional de ensino, historicamente marcado por légicas coloniais
que desconsideravam as especificidades dos grupos minoritarios. Ao adotar a
Sala de Aula Invertida, aliada as Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicacdo (TDIC), desloca-se o foco: o professor deixa de ser o tnico
detentor do saber, e o aprendizado aproxima-se das vivéncias da comunidade
surda (Rezende, 2019). Essa pratica desconstréi visdes equivocadas, como a
de que a Libras seria apenas um “cédigo mnemonico” ou versao simplificada
do portugués, evidenciando, na pratica, sua completude, riqueza e
importancia para a identidade e expressao desse povo.

As TDIC, por sua vez, sao ferramentas centrais, justamente por sua
capacidade de registrar e difundir conteudos visuais, caracteristica essencial
a Libras. Mas, como alerta a perspectiva decolonial, é preciso questionar
sempre: quails tecnologias usamos e quem as desenvolveu? As tecnologias
digitais sao grandes parceiras do professor no dia a dia em sala de aula, mas
é essencial que o seu uso seja sempre pensado com cuidado e integrado ao
planejamento de ensino. Também nao podemos esquecer de levar em conta o

quanto o docente se sente a vontade e preparado para manusear e aplicar




cada recurso, pois é a partir dessa seguranca e dominio que conseguimos fazer
valer todo o potencial dessas ferramentas, tornando o aprendizado mais rico
e significativo para os alunos (Rezende et al., 2019, p. 58).

Do ponto de vista decolonial, tecnologias que apenas traduzem o
portugués ou usam avatares artificiais reproduzem hierarquias antigas. Ja
aquelas que registram, difundem e preservam a producao cultural surda, tais
como videos, narrativas e materiais criados pela propria comunidade surda,
deixam de ser apenas recursos e se transformam em instrumentos de
resisténcia, afirmacao e construcao de uma educacao mais livre e igualitaria.
Essa perspectiva reforca a visualidade como epistemologia surda e evidencia
o potencial das tecnologias como ferramentas de valorizacdo dos saberes
produzidos por esta comunidade.

Essa transformacdo depende, sobretudo, da formacido docente.

Conforme Carvalho e Gediel (2023, p. 132):

Ao observarmos o que estd proposto na ementa de ensino,
percebemos que reconhecer a lingua e a cultura surda, além de
debater os mitos, as crencgas e a riqueza dos sinais que sido proprios
dessa comunidade, tudo isso ajuda muito na formacgéo de professores
sob uma perspectiva decolonial. Essa abordagem é fundamental
para desconstruir ideias que ainda tratam o sujeito surdo de forma
equivocada ou limitada, e, a0 mesmo tempo, abre caminhos para que
esse grupo, que por tanto tempo foi invisivel para a sociedade, seja
verdadeiramente visto, valorizado e reconhecido em sua identidade
(Carvalho; Gediel, 2023, p. 132).

O cerne de uma educacao decolonial esta, portanto, em romper com a
visao da Libras apenas como recurso de acessibilidade ou traducao. Ensinar
Libras é ensinar uma lingua que carrega historia, visido de mundo e cultura
préprias. Formar professores nessa perspectiva significa desconstruir crengas
como “surdez como deficiéncia” ou “Libras é inferior ao Portugués”,
transformando o ensino em um ato politico: pratica que afirma ser surdo como
forma legitima de existir, expressar-se e viver, e que valoriza a diferenca como
riqueza fundamental. Essas reflexoes inserem-se no agrupamento semantico
curriculo e resisténcia decolonial, uma vez que evidenciam a necessidade de
transformacao das praticas formativas e curriculares.

Nesse contexto, a educacdo bilingue-bicultural ganha novo sentido.

Conforme Nascimento, Marques e Munguba (2021, p. 8):




A forma como escolhemos e aplicamos as estratégias de ensino faz
toda a diferenca no processo de aprender linguas dentro de um
contexto bilingue. Essas técnicas sdo especialmente importantes
quando o objetivo é ajudar o aluno a construir a sua prépria
autonomia e a desenvolver um olhar mais critico sobre o que
aprende, elementos fundamentais para que possamos, de fato,
realizar uma educagdo que seja verdadeiramente bilingue e
bicultural, onde ambas as culturas se encontram e se valorizam
mutuamente (Nascimento; Marques; Munguba, 2021, p. 08).

Mais do que ensinar duas linguas, trata-se de reconhecer e respeitar
duas formas distintas de ver, compreender e estar no mundo. As Metodologias
Ativas sao aliadas centrais nesse processo, pois estimulam o aluno, seja ele
surdo ou ouvinte, a refletir criticamente sobre relacées de poder entre linguas
e culturas. Ao fazé-lo, ajudam a romper com a hierarquia histérica que
colocava o portugués e a cultura ouvinte em posi¢ao superior, como se fossem
a unica referéncia valida e importante, construindo, enfim, relacbes mais
justas, horizontais e respeitosas entre os diferentes sujeitos e saberes que
compoem a sociedade. Dessa forma, o curriculo e a resisténcia decolonial
materializam-se em praticas pedagédgicas comprometidas com a valorizacao
da diferenca, com a equidade linguistica e com a constru¢ao de uma educacao

verdadeiramente inclusiva e emancipatoéria.

Consideracoes Finais

Esta pesquisa teve como objetivo analisar criticamente de que maneira
o ensino de Libras no Brasil reproduz ou enfrenta praticas associadas a
colonialidade do saber, examinando os desafios educacionais a luz da
perspectiva decolonial. A partir da revisao bibliografica realizada, foi possivel
identificar que, desde 2014, importantes avancos legais e institucionais tém
fortalecido as politicas de incluséo e a educacéo de pessoas surdas no Brasil.
Entre esses marcos, destaca-se a Lei n° 13.005/2014 (Brasil, 2014), que
instituiu o Plano Nacional de Educacio (PNE), estabelecendo metas voltadas
a inclusao escolar, a formacgao de professores e a garantia do atendimento
educacional especializado. Em seguida, a Lei n° 13.146/2015 (Brasil, 2015),
que instituiu a Lei Brasileira de Inclusido da Pessoa com Deficiéncia (LBI),
assegurou direitos relacionados a acessibilidade, a comunicacao em Libras, a

educacao inclusiva e a eliminacao de barreiras.




Outro avanco significativo ocorreu com a Lei n° 14.191/2021 (Brasil,
2021), que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB)
ao instituir oficialmente a modalidade de Educacao Bilingue de Surdos,
reconhecendo a Libras como primeira lingua (L1) e a Lingua Portuguesa, na
modalidade escrita, como segunda lingua (I.2). Trata-se do principal marco
legal contemporaneo para as pesquisas e politicas voltadas a educacio de
surdos.

Mais recentemente, a Portaria MEC n°® 993/2023 fortaleceu as politicas
publicas ao instituir a Comissao Nacional de Educagao Bilingue de Surdos,
responsavel por subsidiar a formulacao e o acompanhamento de acoes nessa
area. Na mesma direcao, a Resolucdo SECADI/MEC n° 13/2024 instituiu um
Grupo de Trabalho encarregado da elaboracdo da Politica Nacional de
Educacao Bilingue de Surdos, evidenciando o compromisso do Estado com o
aperfeicoamento das diretrizes voltadas a educacao da comunidade surda.

Esses dispositivos normativos atualizam e ampliam a base legal
inaugurada pela Lei n° 10.436/2002 (Brasil, 2002), que reconheceu a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal de comunicacio e expressio, e
pelo Decreto n° 5.626/2005 (Brasil, 2005), que regulamentou sua
implementagio nos sistemas de ensino e na formacéao de profissionais. Ambos
permanecem em vigor e constituem os principais fundamentos juridicos para
a promocao dos direitos linguisticos, educacionais e culturais da comunidade
surda no Brasil.

Embora os avancgos legais mencionados representem importantes
conquistas para a educagao de surdos no Brasil, é na materialidade da pratica
pedagdgica que se evidencia a persisténcia de um distanciamento entre o
reconhecimento normativo da Libras e sua efetiva valoriza¢do como lingua de
instrucdo, de produc¢do de conhecimento e de afirmacio identitaria. No
cotidiano escolar, as garantias previstas na legislacdo frequentemente
esbarram em obstaculos estruturais e epistemolédgicos: a oralidade continua
ocupando uma posicao central nos processos educativos; a Libras é, muitas
vezes, tratada apenas como instrumento de mediacao comunicacional ou de
acessibilidade; e os saberes da comunidade surda permanecem subordinados

a referenciais pedagodgicos, curriculares e epistemoldgicos historicamente




construidos a partir da perspectiva ouvinte (Quadros, 2014; Lodi, 2014;
Gediel, 2023). Esse cendrio evidencia que a consolidacédo efetiva do ensino da
Libras nao depende apenas do fortalecimento do aparato legal, mas também
da transformacao das praticas educativas, das concepcoes de ensino e das
relacbes de poder que sustentam a producdo e a legitimidade dos
conhecimentos no contexto escolar.

Os estudos analisados evidenciam que as praticas pedagobgicas
lIimitantes nao se restringem a auséncia de recursos em Libras, mas
abrangem um conjunto de elementos historicamente associados a
colonialidade do saber. Tais praticas mantém relacoes assimétricas entre as
linguas e dificultam o reconhecimento da Libras como lingua de producao de
conhecimento (Lodi, 2014; Quadros, 2014; Gediel et al., 2020; Souza; Leonor;
Gediel, 2021; Carvalho; Gediel, 2023).

Portanto, a colonialidade linguistica continua presente em diferentes
contextos educacionais, manifestando-se na limitacdo de materiais didaticos
em Libras, na restrigdo curricular e na compreensiao da lingua de sinais
apenas como instrumento de acessibilidade (Vargas, 2022). Constatou-se,
ainda, que a hegemonia da oralidade ainda influencia concepc¢ées e praticas
de ensino que desconsideram a especificidade linguistica e cultural da
comunidade surda, dificultando a efetivacio de wuma educacao
verdadeiramente bilingue e bicultural (Nascimento; Marques; Munguba,
2021) .

Por outro lado, a analise dos estudos permitiu compreender que a
valorizacao da visualidade como epistemologia surda constitui um elemento
fundamental para a construcido de praticas educacionais mais inclusivas e
equitativas (Gediel et al, 2020). Nesse sentido, recursos visuais, narrativas
em Libras, Literatura Surda, Escrita de Sinais (SignWriting), metodologias
ativas e tecnologias digitais produzidas ou apropriadas pela proépria
comunidade surda apresentam-se como importantes estratégias de
resisténcia as estruturas coloniais ainda presentes na educacio (Bosse, 2019;
Rezende, 2019; Sutton-Spence, 2021).

As discussées também demonstraram que a perspectiva decolonial

oferece contribuigées significativas para a reorganizacgao curricular e para a




formacado docente, ao propor o reconhecimento da pluralidade de saberes,
1dentidades e formas de producao do conhecimento. Sob essa 6tica, ensinar
linguas nao significa apenas promover o acesso linguistico, mas reconhecer e
valorizar uma lingua, uma cultura e uma forma especifica de compreender e
interpretar o mundo (Walsh, 2019). E isso também se aplica ao ensino de
Libras, enquanto lingua natural, cuja particularidade é a modalidade visual-
espacial.

Dessa forma, conclui-se que a superacao das praticas marcadas pela
colonialidade do saber exige o fortalecimento de politicas educacionais
comprometidas com a educacao bilingue de surdos, a ampliacao da producao
de materiais em Libras, a valorizacdo da cultura surda nos curriculos,
investimento na formacido de professores em uma perspectiva critica e
decolonial, além da presenca de professores surdos, legitimando a pratica
pedagégica e a identidade surda (Fernandes; Moreira, 2014).

Defendemos, portanto, que somente por meio do reconhecimento da
Libras como lingua de instrucdo, da visualidade como fundamento
epistemoldgico e da cultura surda como patrimonio cultural legitimo sera
possivel avancar na construc¢io de uma educacao mais democratica, acessivel
e socialmente comprometida com a diversidade linguistica e cultural. Este
estudo buscou contribuir para o aprofundamento das discussoes académicas
sobre decolonialidade e educacgao de surdos, incentivando novas pesquisas que
ampliem o debate acerca das epistemologias surdas e fortalecam praticas
pedagdgicas capazes de promover o reconhecimento, a valorizacdo e a
participacdo plena da comunidade surda nos diferentes espagos educacionais

e soclais.
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